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RESUMO

Mario Osorio Marques, educador e pesquisador renomado, propde uma abordagem hermenéutica e reflexiva paraa construgdo
do conhecimento e o desenvolvimento da pratica docente. Objetiva-se, nesta pesquisa, refletir sobre as contribuigcdes dos
estudos de Mario Osorio Marques para a formagdo de professores e os processos educativos na contemporaneidade. Trata-
se de um texto tedrico-reflexivo, de abordagem metodoldgica qualitativa, realizada a partir da obra “Pedagogia: a ciéncia
do educador”, publicada em 2006, e do levantamento de artigos no Portal de Periddicos da Capes. A Analise dos dados
foi realizada conforme os pressupostos tedricos da Andlise Textual Discursiva, de Moraes e Galiazzi (2020). Dessa analise
emergiram as categorias: exigéncia critico-dialética, exigéncia hermenéutica e exigéncia epistémico-instrumental. Para
fundamentar a pesquisa, recorreu-se a Marques (2006) e Freire (2006). Os resultados mostram que as exigéncias critico-
dialética, a hermenéutica e a epistémico-instrumental na formagao de professores buscam, respectivamente, promover uma
interpretagao critica das praticas pedagdgicas, uma educagdo transformadora que desafia a racionalidade positivista e um
aperfeigoamento continuo da pratica docente, por meio da integragdo teoria-pratica e a reflexdo constante. Conclui-se que
Marques deixa um legado duradouro para os educadores, pois defende uma pratica educativa dinamica e contextualizada,
capaz de responder as demandas de um mundo em constante transformagdo. Assim, suas contribui¢des sdo incontestaveis e
se refletem em estudos e pesquisas que continuam a inspirar os processos educativos.

Palavras-chave: Formagdo de professores; Exigéncia critico-dialética; Exigéncia hermenéutica; Exigéncia epistémico-
instrumental.

CONTRIBUTIONS OF MARIO OSORIO MARQUES TO TEACHER TRAINING IN CONTEMPORARY TIMES

ABSTRACT

Mario Osorio Marques, a renowned educator and researcher, proposes a hermeneutic and reflective approach to the construc-
tion of knowledge and the development of teaching practice. The aim of this research is to reflect on the contributions of Mario
Osorio Marques' studies to teacher training and educational processes in contemporary times. This is a theoretical-reflective
text, with a qualitative methodological approach, based on the work “Pedagogy: the science of the educator” by Marques
(2006) and the survey of articles on the Capes Periodicals Portal. Data analysis was carried out according to the theoretical
assumptions of Discursive Textual Analysis by Moraes and Galiazzi (2020). From this analysis, the following categories emerged:
critical-dialectical requirement, hermeneutic requirement, and epistemic-instrumental requirement. To support the research,
Marques (2006) and Freire (2006) were used. The results show that the critical-dialectical, hermeneutic and epistemic-instru-
mental requirements in teacher training seek, respectively, to promote a critical interpretation of pedagogical practices, a trans-
formative education that challenges positivist rationality and a continuous improvement of teaching practice through theory-
-practice integration and constant reflection. It is concluded that Marques leaves a lasting legacy for educators, as he advocates
a dynamic, contextualized educational practice capable of responding to the demands of a world in constant transformation.
Thus, his contributions are undeniable and are reflected in studies and research that continue to inspire educational processes.

Keywords: Teacher training; Critical-dialectical requirement; Hermeneutic requirement; Epistemic-instrumental
requirement.
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APORTES DE MARIO OSORIO MARQUES A LA FORMACION
DOCENTE EN LA CONTEMPORANEIDAD

RESUMEN

Mario Osorio Marques, reconocido educador e investigador, propone un enfoque hermenéutico y
reflexivo para la construccion del conocimiento y el desarrollo de la practica docente. El objetivo
de esta investigacion es reflexionar sobre los aportes de los estudios de Mario Osorio Marques a
la formacion docente y a los procesos educativos en la contemporaneidad. Se trata de un texto
teorico-reflexivo, con abordaje metodoldgico cualitativo, basado en la obra “Pedagogia: ciencia del
educador” de Marques (2006) y en el levantamiento de articulos en el Portal de Periddicos de Capes.
El analisis de datos se realizé de acuerdo con los supuestos tedricos del Analisis Textual Discursivo
de Moraes y Galiazzi (2020). De este andlisis surgieron las siguientes categorias: exigencia critico-
dialéctica, exigencia hermenéutica y exigencia epistémico-instrumental. Para apoyar la investigacion
se utilizé Marques (2006) y Freire (2006). Los resultados muestran que las exigencias critico-dialéctica,
hermenéutica y epistémico-instrumental en la formacion docente buscan, respectivamente,
promover una interpretacidn critica de las practicas pedagdgicas, una educacion transformadora
que desafie la racionalidad positivista y una mejora continua de la practica docente a través de la
integracion teoria-practica y la reflexion constante. Se concluye que Marques deja un legado duradero
para los educadores, ya que defiende una practica educativa dindmica, contextualizada, capaz de
responder a las demandas de un mundo en constante transformacién. Por ello, sus aportaciones son
indiscutibles y se reflejan en estudios e investigaciones que siguen inspirando procesos educativos.

Palabras clave: Formacién de professores; Exigencia critico-dialéctica; Exigencia hermenéutica;
Exigencia epistémica-instrumental.

Submetido em: 5/2/2025
Aceito em: 15/3/2025
Publicado em: 30/7/2025

INTRODUCAO

Este artigo decorre da inquietacdo de professoras pesquisadoras que realizam
uma reflexdo sobre a formacao de professores a partir da perspectiva tedrica de Mario
Osorio Marques. Diante da necessidade de uma formag¢ao continuada que estabeleca
relacOes entre teoria e pratica no processo de ensino e de aprendizagem, Marques,
com toda sua producdo intelectual, se constituiu uma referéncia fundamental para
os educadores. Seu legado, tanto na formacdo de professores quanto nos processos
educativos como um todo, apresenta um expressivo numero de estudos e pesquisas
até os dias atuais.

Marques (2006) propoe uma abordagem hermenéutica e reflexiva para a formacao
de professores, ao enfatizar a necessidade de compreender como os seres humanos
constroem o conhecimento e como os docentes devem desenvolver suas praticas
pedagdgicas. Este pesquisador teve uma atuagcdo marcante em diferentes dimensoes
ao longo de sua trajetdria, que abrangem sua formacdo como professor e intelectual,
além de sua participacdo ativa na vida publica como cidaddo e lider comunitdrio.
Reconhecido também por sua ampla e relevante producdo intelectual, tornou-se um
grande pensador da educacdo que merece a devida atencdo dos professores.

Trata-se, portanto, de um pesquisador e educador notavel e comprometido com
a educacdo e com a formacao integral do ser humano. A compreensdo de Mario Osorio
Marques sobre o ser humano e sua relagdo com a educacgao traz uma visao profunda
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do papel do ser humano na construcao de sua propria existéncia. Na concepgao de
Marques (2006), a educacdo vai além de uma mera transmissao de conteudos, pois ela
envolve a responsabilidade de cada um para organizar sua propria vida e as condicdes
gue permitam um desenvolvimento mais auténomo.

Marques (2006) compreende o ser humano como “um ser inacabado, que age
sobre si mesmo, que busca e aprende, avanga nos processos de conhecimento,
tornando-se construtor de si proprio e ndo um mero refém do ambiente no qual esta
inserido" (Trasel; Martinazzo, 2018, p. 14). Dessa forma, o educador precisa assumir a
responsabilidade de organizar a prépria vida e as condicdes em que ela se desenvolve, e
colocar-se em um constante movimento de aprendizagem, visto que ensinar e aprender
sdo duas acdes que se complementam.

A aprendizagem humana resulta de uma série de fatores que se relacionam com
experiéncias anteriores, nas quais 0s sujeitos se constroem e se reconstroem para se
desenvolver ao revisitar as experiéncias anteriores toda vez que se confronta com
uma nova situacdo. Para Marques, “a aprendizagem ndo é conformac¢ao ao que existe
nem pura construcdo a partir do nada; é reconstrugdo autotranscendente, em que se
ampliam e se ressignificam os horizontes de sentido desde o significado que o sujeito a
si mesmo atribui” (Marques, 20003, p. 15 ). Nessa perspectiva, o ser humano aprende
a ver o mundo a partir do que lhe é apresentado, tendo influéncia do contexto em que
se encontra inserido.

Além disso, o autor leva a refletir como um ser humano passa a ser um sujeito
singularizado e Unico através da aprendizagem mediada por outro sujeito singular,
afirmando que o ser humano ensina ao seu semelhante a condi¢gdao humana. Perante os
desafios educacionais atuais, suas reflexdes sdo de extrema importancia. Diante disso,
o objetivo desta pesquisa consiste em refletir sobre as contribui¢cdes dos estudos de
Mario Osorio Marques para a formacgao de professores e os processos educativos na
contemporaneidade.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este artigo resulta de uma pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa,
gue apresenta uma analise tedrico-reflexiva sobre o tema investigado a partir da obra
“Pedagogia: a ciéncia do educador”, de Mario Osorio Marques (2006). Para melhor
compreender as contribuicoes deste autor na formacgdo de professores e nos processos
educativos, foi realizado um mapeamento no Portal de Periddicos da Capes. A pesquisa
bibliografica foi realizada em 20 de dezembro de 2024 mediante a utilizagdo do descritor
“Mario Osorio Marques”, na opcao “qualquer campo”. Foram selecionados artigos
publicados no periodo de 2004 a 2024 e, com o idioma restringido ao portugués, foram
obtidos 26 artigos.

O total de producdes encontradas foi analisado mediante a leitura dos resumos,
das palavras-chave, das consideracdes finais e das referéncias bibliograficas, com o
intuito de verificar se havia relevancia ou ndo para este estudo. Apds a analise, foram
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selecionados sete artigos, por tratarem especificamente do tema. Para realizar uma
organizacdo e analise rigorosa das produgdes, recorreu-se aos principios da Analise
Textual Discursiva (ATD), que é “uma metodologia de analise [...] com finalidade de
produzir novas compreensdes sobre fendmenos e discursos” (Moraes; Galiazzi,
2020, p. 13). Esse método de organizacdo e andlise de dados possibilita a reconstrucdo

de conhecimentos ja existentes sobre o tema investigado.

Os artigos que constituem o corpus desta pesquisa foram organizados em quadros,
para facilitar a analise e identificacdo das categorias, baseadas no método indutivo.
Essas categorias emergiram da seguinte forma: foram consideradas as ideias centrais
de cada pesquisa, as quais foram classificadas segundo as semelhancgas identificadas
entre elas e, apds este processo, foram elencadas as unidades de significado que
deram origem as seguintes categorias: a) a exigéncia hermenéutica; b) a exigéncia
critico-dialética; e, c) a exigéncia epistémico-instrumental. Para auxiliar na reflexdo e
dar sustentacdo tedrica na elaboracdo dos metatextos de cada categoria recorreu-se a
Marques (2006) e Freire (2006).

Na sequéncia, no Quadro 1, sdo apresentados os artigos selecionados para

compor o corpus desta pesquisa e que posteriormente sdo analisados.

Quadro 1 — Artigos selecionados do Portal de Periédicos da Capes com o uso do descritor
“Mario Osorio Marques”

Artigo Titulo Autores/Ano Revista Palavras chave

Al |Teoria critica, hermenéutica |Martin Kihn, Revista Teoria critica.

e formacdo de professores: Helena Copetti [Pedagégica |Hermenéutica.
contribui¢cdes de Mario Callai Formacao de
Osorio Marques (2020) professores.

A2 Mario Osorio Marques: Martin Kiihn, Revista Formacao de
exigéncias a formagao e a Mara Lucia Triangulo professores. Praticas
docéncia em sala de aula Welter Kuhn educativas. Mario

(2019) Osorio Marques.

A3 |Mario Osorio Marques: breve [José Pedro Revista Mario Osorio
biografia de um pensador da |Boufleuer, Pedagdgica |Marques. Biografia.
educacao Ricardo Rezer Pensamento

(2016) Educacional.

A4 |Breves consideracdes sobre |Bruna Barboza |Revista Pedagogia. Ciéncia.
a pedagogia, a construcdo de |Trasel, Celso Ciéncias Educador. Formacao
identidade dos profissionais |José Martinazzo | Humanas Continuada.
da educagdo infantil e a (2018)
formacgao continuada

A5 |Relagao professor-aluno e Estevao Barbosa | Revista Educacgado. Relagdo
suas implicacdes no processo |dos Santos, José | Eventos professor-aluno.
de ensino-aprendizagem Luiz Mller Pedagdgicos |Paulo Freire.

(2014)

Contexto & Educagdo
Editora Unijui e ISSN 2179-1309 ¢ Ano 40 e n2 122 « 2025




CONTRIBUIGOES DE MARIO OSORIO MARQUES PARA
A FORMAGAO DE PROFESSORES NA CONTEMPORANEIDADE

my
[ 7}
Revista -

ConteXtQ Carla Maria Leidemer Bruxel — Dione Beatris Salviano — Vidica Bianchi
& Educacao
A6 |Aformacgdo de professores Sidinei Pithan Revista Historia da
no projeto de reconstrugao da Silva, Adriane |Educere Et [Educag¢do. Manifesto
educacional no Brasil Helena Dutra Educare dos pioneiros.
Quaresma, Formagao de
Paula Luiza professores.
Piindrich
(2021)
A7 |0 docente em tempos Mario Osorio Revista Interlocugao
mudados Marques Contextoe |de saberes.
(2000) Educacao Intersubjetividade.
Paradigma.

Fonte: Autoria prépria (2025).

De modo geral, os artigos selecionados tratam sobre conceitos presentes na
obra de Mario Osorio Marques (2006) intitulada “Pedagogia: a ciéncia do educador”.
Percebeu-se, apds a leitura dos resumos e das palavras-chave, que as pesquisas
selecionadas relacionam concepc¢does de Marques que perpassam a formacdo do
professor. As pesquisas tratam da formacdo de professores numa perspectiva do
desenvolvimento de uma préaxis educativa que se fundamenta essencialmente na
hermenéutica, na reflexdo critica e na interlocucdo dialética entre professor e aluno e
entre a entre teoria e pratica.

RESULTADOS E DISCUSSOES

No Quadro 2, a seguir, sdo apresentadas as unidades de significado e as categorias
finais que emergiram, conforme os pressupostos da ATD, a partir da leitura dos artigos
selecionados para esta pesquisa.

Quadro 2 — Unidades de significado e categorias que emergiram da analise dos artigos

Artigos Unidades de significado Categorias Categorias
Intermediarias Finais

Al [...] aepistemologia da pratica encontra dificuldades | Praticismo e Exigéncia
de transpor os limites estreitos do praticismo para | pratica reflexiva | critico-
uma pratica reflexiva, articuladora e articulada com dialética
0 ambito tedrico (Kuhn; Callai, 2020, p. 3).

Al A dialética, na perspectiva da teoria critica, ajuda|A dialética Exigéncia
os educadores a ler e interpretar as contradicées|como teoria critico-
presentes nos discursos e nas praticas educativas|critica e as dialética
no tempo e em seu tempo com vistas a producao | praticas
de possibilidades transformadoras (Kuhn; Callai, |educativas
2020, p. 6).

Al [...] no lugar de uma epistemologia da ciéncia|A linguagem é [Exigéncia
positiva ou da dualidade da relacdo sujeito e objeto, | essencial para |critico-
da dicotomia teoria e pratica dominante a partir da|o entendimento | dialética
razdo moderna instrumental, afirma-se a linguagem
como referéncia ao comum entendimento acerca
do mundo da vida (Kuhn; Callai, 2020, p. 7).
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Al

[...] mais do que produto de tradi¢des do mundo da vida
em gue os agentes sao e estdo inseridos, esses se tornam
também seus produtores (Kuhn; Callai, 2020, p. 7).

Agentes sdo
produtores de
tradigoes

Exigéncia
critico-
dialética

Al

Acerca da dimensdo hermenéutica da pedagogia,
aponta que a essa cabe fazer a leitura do mundo da sala
de aula com a intengdo de desvelar os muitos sentidos
gue ali se apresentam (Kuhn; Callai, 2020, p. 11).

Hermenéutica,
leitura de
mundo,
sentidos.

Exigéncia
hermenéutica

Al

E na dialética e na hermenéutica das praticas
educativas e da explicitacdo tedrica das mesmas
que teoria e pratica se constroem e reconstroem. E
no didlogo com a tradicdo e de nossas deliberagées
acerca do que queremos da educa¢do que se
constitui a identidade da escola e do professor
(Kuhn; Callai, 2020, p. 13).

Hermenéutica e
didlogo com as
tradicGes

Exigéncia
hermenéutica

A2

[...] propde a formacdo do pedagogo, do educador,
partindo do pressuposto que esse necessitadominar
um aparato ou conjunto de conhecimentos tedricos
e praticos requeridos pelo fendmeno educativo
(Kuhn; Kuhn, 2019, p. 150).

O professor
precisa ter um
conjunto de
conhecimentos
tedricos e
praticos

Exigéncia
epistémico-
instrumental

A2

O olhar hermenéutico para a sala de aula se
apresenta como possibilidade de dialogar com o
mundo, com a tradi¢do, com o instituido, com o
naturalizado, pois dessa forma, é possivel desvelar,
ainda que permanecam sempre veladas, dimensdes
dos muitos sentidos da pratica educativa direta
manifesta, o que permite produzi-las de modo
sempre atualizado (Kuhn; Kuhn, 2019, p. 156).

O olhar
hermenéutico
para dialogar
com o mundo
e os sentidos
da pratica
educativa

Exigéncia
hermenéutica

A2

[...] a hermenéutica no ambito da sala de aula ndo
trata simplesmente de traduzir o que se manifesta
no ambito das relagGes intersubjetivas da sala de
aula, mas mais do que isso, implica significa-las de
um modo novo (Kuhn; Kuhn, 2019, p. 156).

A hermenéutica
e a significacdo
das relagGes
intersubjetivas
na sala de aula

Exigéncia
hermenéutica

A3

A formacdo do educador, tema fulcral no
campo da educagdo, encontra, assim, uma
referéncia que permite a sua reflexdo no mundo
contemporaneo, o que deve ser feito mediante
um esforco hermenéutico de uma presentificagGo
contextualizada, empreendimento tedrico sempre
imprescindivel na produgao de pesquisas no campo
educacional (Boufleuer; Rezer, 2016, p. 22).

Esforco
hermenéutico
para a
presentificagdo
contextualizada
na sala de aula

Exigéncia
hermenéutica

A3

Talvez, o maior legado de Mario Osorio ndo tenha sido
o de ter ensinado a muitos, mas o de ter conseguido
aprender com muitos, uma inspiragdo que fica em
diferentes contextos, contribuicdo que sobremaneira
nos sinaliza o compromisso de valorizar o percurso
por ele realizado, reconhecendo a pertinéncia de
suas contribuicdes nos tempos dificeis nos quais
vivemos (Boufleuer; Rezer, 2016, p. 26).

A capacidade
de aprender e
a compreensao
da pratica
educativa

Exigéncia
hermenéutica
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A4 |Marques inicia o livro Pedagogia: a Ciéncia do|Conhecimento |Exigéncia
Educador (1990)* dissertando sobre a ideia do|vulgar cede critico-
saber “vulgar”, ou seja, sobre a convic¢do de que a|lugar para o dialética
educacdo possui um saber distinto do conhecimento [ conhecimento
experiencial que surge na cotidianidade (Trasel;|critico da
Martinazzo, 2018, p. 12). realidade

A4 |[...] a formagdo continuada é a possibilidade de|A formacdo Exigéncia
reflex3o sobre a pratica pedagdgica do professor. E | continuada epistémica-
o entrelagamento dos momentos evidenciados nos | e reflexao instrumental
contextos educativos com o campo tedrico, ou seja, | sobre a pratica
com as pesquisas (Trasel; Martinazzo, 2018, p. 20). | pedagdgica.

Entrelagamento
da experiéncia
com o0 campo
tedrico.

A4 | Espacgos esses que propiciem o didlogo, a reflexdo, [ Didlogo, Exigéncia
a pesquisa, a possibilidade da construcdo de|reflexdoe epistémica-
conhecimentos e de articulacdo de saberes [...].|pesquisa, para [instrumental
E no didlogo dos educadores/educandos que se|a construcdo de
constréi a Pedagogia (Trasel; Martinazzo, 2018, p.|conhecimentos
21). e articulacdo de

saberes

A5 Mais do que propor novas teorias, mesmo que a|Reflexdo sobre |Exigéncia
partir das praticas mais recentes, necessitamos|as teorias e epistémica-
gue os educadores retomem nossa reflexdo desde | praticas instrumental
um nivel anterior as praticas e as teorias (Santos,

Miller, 2014, p. 108).

A5 Se assim continuar sendo a sala de aula acabard|Sala de aula Exigéncia
por se tornar, ndo um espago de busca incessante | como espago epistémica-
pelo conhecimento, e sim uma sala de aula vulgar|de busca instrumental
(Santos, Mller, 2014, p. 108). incessante pelo

conhecimento.

A6 |Marques (2006b) enfatiza que o exercicio da|Exercicio da Exigéncia
docéncia abre possibilidades de didlogo ante|docéncia na critico-
os desafios da reconstrucdo das formacgdes|perspectiva dialética
de professores com acdes efetivas para a|dialética
profissionalizacdo destes, alicercada na construgdo
dos saberes da experiéncia docente enquanto
ensinantes e aprendizes. Segundo Marques
(2006b), torna-se importante assumir a Pedagogia
como ciéncia do Educador (Silva; Quaresma;

Piindrich, 2021, p. 379).

A6 [...] para o exercicio da profissdo de professor, |Exercicio da Exigéncia
é preciso ter, necessariamente, Formacdo|docénciacom [epistémica-
Pedagdgica, embasamento tedrico, conhecimento|embasamento |instrumental
e senso critico. Se ndo tiver essa compreensao, |tedrico,

o professor torna-se ativista, executor de ag¢des|conhecimento e
planejadas por outros, e faz sempre a mesma|senso critico.
coisa, sem refletir sobre sua a¢do docente (Silva;

Quaresma; Plndrich, 2021, p. 379-380).

4 A obra “Pedagogia: a ciéncia do educador” de Mario Osorio Marques de 1990 é a mesma obra que se menciona
ao longo do texto desta pesquisa, no entanto, foi utilizada a versao reimpressa em 2006.
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A7

A educacdo se cumpre numa interlocucdo de
saberes, ndo em simples troca de informacgoes,
nem em mero assentimento acritico a proposi¢cées
alheias, mas na busca do entendimento
compartilhado entre todos os que participem
da mesma comunidade de vida, de trabalho, de
aprendizagens compartilhadas (Marques, 2000b, p.
75-76).

Interlocugao
de saberes

na busca do
entendimento
compartilhado.
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epistémica-
instrumental

A7

O ja aprendido pelos docentes torna-se revelagdo
criadora, uma redescoberta em situagdo outra,
ao confrontar-se com a situagdo existencial
problematizadora dos alunos como forca ativa
interrogante. Novas situacdes em confronto, a
exigirem saberes reconstituidos (Marques, 2000Db,
p. 76).

Novas situagdes
exigem saberes
reconstituidos

Exigéncia
epistémica-
instrumental

A7

Pontode partida, evidentemente, sdo os saberes dos
alunos, os saberes da experiéncia de vida deles no
estagio de desenvolvimento em que se encontram.
Com essas experiéncias de vida vao confrontar-
se as experiéncias de vida dos professores, ndo
se sabendo quem ensina a quem e quem mais
aprende, se os professores com seus saberes mais
consolidados, se os alunos mais voltados ao futuro
(Marques, 2000b, p. 78).

Saberes e
experiéncias
dos alunos e
dos professores

Exigéncia
epistémica-
instrumental

A7

[...] para poder orientar os alunos-pesquisadores,
os professores necessitam eles mesmos ser
pesquisadores. Ndo lhes basta uma, ainda que
excelente, formacao inicial pela e para a pesquisa,
[...] os dinamismos sociais de hoje exigem uma
formacdo continuada pela pesquisa, de forma
gue possam sempre aprender das e nas proéprias
praticas como interrogantes postos ao exercicio
gualificado da profissdo (Marques, 2000b, p. 78).

Professores
como
pesquisadores
de suas
praticas

Exigéncia
epistémica-
instrumental

Fonte: Autoria prépria (2025).

Na sequéncia, sdo apresentados os argumentos constituidos a partir da terceira
etapa da ATD, que trata da captacdo do novo emergente. Destaca-se que a construgao
dos metatextos reflete as compreensdes construidas a partir do conjunto de textos que
compdem cada categoria, os quais dialogam com autores especializados nos temas
emergentes.

Conforme Kuhn e Callai, “Marques sugere trés exigéncias a formacdo dos
educadores: a exigéncia hermenéutica, a exigéncia critico-dialética e a exigéncia
epistémico-instrumental” (2020, p. 1). Estas exigéncias se constituiram como as
categorias que se destacaram na leitura e na andlise dos artigos, de acordo com os
pressupostos da ATD.
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EXIGENCIA CRIiTICO-DIALETICA

Os autores dos artigos Al, A4 e A6 abordam o pensamento de Marques (2006)
em relacdo a exigéncia critico-dialética na formacdo do professor. Inicialmente, é
importante destacar que tornar-se professor requer aprender a prdtica docente e
compreender como se desenvolve o processo de ensino e aprendizagem. Entende-se
qgue a aprendizagem humana é um processo dinamico e relacional, no qual o sujeito
se desenvolve a partir das interagdes com os outros e com o mundo que o cerca.
Marques (2000) , nesta direcdo, destaca a importancia das relagdes sociais no processo
de aprendizagem, e defende que o ser humano é também um produto das influéncias e
experiéncias vividas ao longo de sua socializacdo.

Ademais, conforme o autor “[...] toda aprendizagem se inicia pela insercao
do sujeito em seu mundo de vida, de que ndo ele é o iniciador mas produto, em seu
processo de socializagdo/individualizagdo e singularizagdo” (Marques, 2000a, p. 19 ).
A pratica docente, portanto, também precisa ser aprendida, sendo que os professores
aprendem a lidar com as situacfes do cotidiano escolar ndo somente pela teoria, e por
este motivo a formacdo continuada por meio da reflexdo sobre a pratica é essencial.
A formacao inicial e continuada do professor é objeto de estudo de Mario Osorio
Marques, sendo que o autor defende que a epistemologia da pratica ndo é suficiente
para a formacao de um educador.

Na formacdo inicial, muitas vezes, sdo destacados os saberes provenientes da
experiéncia pratica do préprio docente e o fato de que estes auxiliam os docentes a
lidar com os desafios cotidianos. Kuhn e Callai (2020), no entanto, fazem uma critica a
epistemologia da pratica, pois esta “[...] encontra dificuldades de transpor os limites
estreitos do praticismo para uma pratica reflexiva, articuladora e articulada com o ambito
tedrico” (Kuhn; Callai, 2020, p. 3). Dessa forma, a epistemologia da pratica ndo consegue
ir além dos limites do pragmatismo, ou seja, do conhecimento obtido pela experiéncia e
pela acdo, para alcancar uma pratica mais reflexiva e articulada com a teoria.

Marques (2006) enfatiza que o exercicio da docéncia abre possibilidades de didlogo
ante os desafios da reconstrucdo das formagdes de professores com agdes efetivas
para a profissionaliza¢do destes, alicercada na construgao dos saberes da experién-
cia docente enquanto ensinantes e aprendizes. Segundo Marques (2006b), torna-
-se importante assumir a Pedagogia como ciéncia do Educador (Silva; Quaresma;
Pindrich, 2021, p. 379).

A construcdo da identidade da escola e do professor acontece a partir do didlogo
com a tradicdo e das escolhas voltadas , tendo em vista a prdpria emancipacao,
processo no qual a educacdo, ao se distanciar do saber cotidiano, se afirma como um
conhecimento especifico. Marques (2006) discute estas questdes em suas reflexdes no
livro “Pedagogia: a ciéncia do educador”, no qual o autor disserta “sobre a ideia do
saber vulgar, ou seja, sobre a conviccdo de que a educagdo possui um saber distinto do
conhecimento experiencial que surge na cotidianidade” (Trasel; Martinazzo, 2018, p.
12, grifos nossos).
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Esse saber possibilita ao professor uma tomada de consciéncia por meio do
planejamento de suas a¢bes e da reflexdo sobre suas praticas desenvolvidas. Segundo
Marques (2006), o processo educativo planejado pelo professor requer uma tomada
de consciéncia e um direcionamento explicito, o que requer um conhecimento que
vai muito além daquele que provém somente da pratica ou da teoria. A teoria, por
si sO, ndo é suficiente para uma formacado sélida do professor e, por este motivo, na
contemporaneidade é essencial que se construa uma praxis pedagodgica que resulte da
reflexdo a partir de leituras tedricas e sobre a prépria pratica.

Para compreender a educacdo, que é um processo complexo e dinamico, é
fundamental que o professor faga uma leitura e uma andlise profunda das tradigdes,
das contradicGes e das tensdes que estdo presentes nas praticas pedagdgicas. A teoria
critica, nessa perspectiva, pode favorecer a compreensdo das desigualdades e das
relagOes de poder encontradas no processo educativo. Ademais, no contexto educativo
atual, a teoria critica contribui para a superacdo da concepc¢ao tradicional do ensino e da
aprendizagem, possibilitando o desenvolvimento de aulas mais dinamicas e interativas.

Nesta direcdo, o professor precisa compreender que a tarefa de educar e
ensinar no contexto escolar exige a reflexao critica, e que a educagdao é uma forma de
intervengdo no mundo (Freire, 2006). Somente serd capaz de intervir no mundo quem se
apropria dos conhecimentos acerca dele, o analisa criticamente e, por meio da reflexdo
critica, se torna capaz de promover mudancas. O estudante precisa ser “convidado” a
refletir e discutir sobre o mundo, assim como o préprio professor no processo de sua
formacao, seja ela inicial ou continuada.

E preciso, portanto, buscar estratégias que assegurem aos estudantes a
participacdo plena por meio do didlogo e da constru¢cdo de conhecimento, numa
perspectiva de interacdo, na qual aprender é ensinar e ensinar também é aprender.
Na formacao dos professores, a dialética auxilia “[...] a ler e interpretar as contradi¢des
presentes nos discursos e nas praticas educativas no tempo e em seu tempo com vistas
a produgdo de possibilidades transformadoras” (Kuhn; Callai, 2020, p. 6). Assim, a
dialética, sob a perspectiva da teoria critica, permite a compreensao das contradi¢ées do
presente e contribui com o planejamento e o desenvolvimento de praticas pedagogicas
qgue considerem as necessidades dos estudantes.

No contexto das transformacdes do pensamento contemporaneo, ndo pode haver
uma ruptura entre teoria e pratica; por isso, é preciso pensar a educacao de forma que
Se possa superar a visao presente na razao moderna instrumental. Uma epistemologia
centrada na reflexdo critica sobre a pratica supera a “[...] dicotomia teoria e pratica
dominante a partir da razdo moderna instrumental, afirma-se a linguagem como
referéncia ao comum entendimento acerca do mundo da vida” (Kuhn; Callai; 2020, p.
7). Dessa forma, a linguagem é importante para que se possa obter uma compreensdo
compartilhada sobre o mundo e a vida.

A aprendizagem ndo é um simples processo natural na vida do ser humano; é um
processo complexo, e o conhecimento sempre resulta de um processo de mediacao.
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Nessa perspectiva, “conhecer é entrar em rela¢do ativa com o mundo dos objetos que
se conhecem [...]” (Marques, 2006, p. 38), sendo que o ser “[...] mais do que produto de
tradicdes do mundo da vida em que os agentes sdo e estdo inseridos, esses se tornam
também seus produtores” (Kuhn; Callai; 2020, p. 7). Nesse sentido, o professor precisa
reconhecer-se como um ser que estd em constante processo de aprendizagem.

Marques (1990, p. 89) reconhece, nessa perspectiva, que “os homens constroem-se
como seres em sociedade, a medida que, por seu agir comunicativo, modelam a si
mesmos, as suas condicdes de existéncia, a seu mundo”. Compreender as contradi-
¢des do mundo configura a possibilidade de transforma-lo. Nesse sentido, a racio-
nalidade critico/dialética contribui para demolir a estreiteza da racionalidade posi-
tivista, da técnica, legitimadora da dominagdo social [...] (Kuhn; Callai, 2020, p. 7).

Dessa forma, Kuhn e Callai (2020) defendem o pensamento tedrico de Marques
sobre a formacdo do ser humano por meio de um processo de interagao social no qual
a comunicagdo e a agao transformam tanto o ser humano como o contexto em que
estd inserido. A reflexdo critica conduz a formacdo de cidadaos capazes de analisar suas
realidades social, histérica e cultural, criando possibilidades para transforma-la (Freire,
2006). A consciéncia critica sobre a realidade social é possivel quando o ser humano
consegue estabelecer relagdes entre diferentes contextos, tempos e culturas.

Compreender as relacdes e as contradicdes presentes em diferentes contextos
é, portanto, necessario para modificar e construir novas relacdes entre o ser humano
e o mundo e entre eles. Para desenvolver uma pratica educativa mais emancipadora
e transformadora, é essencial desenvolver uma racionalidade critico-dialética que
represente uma possibilidade de superar as limitacdes da racionalidade positivista e
técnica, pois esta, muitas vezes, serve para perpetuar relacdes de dominacao social.

A linguagem, que é uma construcdo cultural do ser humano, facilita a
aprendizagem e a compreensao do mundo, e resulta num processo de desenvolvimento
que ocorre de forma autotranscendente. A aprendizagem, que é uma habilidade melhor
desenvolvida pelo ser humano, “[...] ndo é uma simples adaptagao ao que existe nem
um mero acréscimo de conhecimentos e habilidades” (Marques, 2000a, p. 10 ). Essa
reconstrugdo autotranscendente estd sempre associada ao desenvolvimento do sujeito
dentro de uma cultura humana que lhe é ensinada desde que nasceu. Logo, o ser
humano, inserido numa cultura dos homens, aprende a condi¢cdo humana.

A EXIGENCIA HERMENEUTICA

No que se refere a exigéncia da hermenéutica na formacdo do professores, os
autores dos artigos Al, A2 e A3 defendem que a presenca desta em todas as areas,
sobretudo na educacgao, contribui para a busca da analise e da compreensao do mundo
e das relacdes que nele se estabelecem, por meio de uma abordagem que envolve o
didlogo e a andlise da realidade. Ademais, estes artigos possibilitam a compreensao
de que na formacdo de professores, a hermenéutica requer a ado¢cdo de uma postura
investigativa, mediante uma pratica interpretativa que pode auxiliar na compreensao
dos processos complexos e multifacetados presentes nas praticas pedagdgicas.
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A formacdo de professores e a educacao na contemporaneidade, sob a ética
da critica e da hermenéutica, facilita a compreensao dos contrastes e da identidade
ao longo do tempo, e favorece praticas educativas mais reflexivas e criticas. Sobre
a dimensdao hermenéutica na formag¢dao do professor, entende-se que a essa cabe
realizar a interpretacdo do ambiente da sala de aula, com o objetivo de revelar os
diversos significados que ali emergem (Marques, 2006). O autor discute, em sua obra
Pedagogia: a ciéncia do educador, a importancia da hermenéutica e da teoria critica
para a compreensao do fen6meno educativo.

No processo educativo e na formacdao de professores “[...] a hermenéutica
permite interrogar os diversos sentidos que ela assumiu ao longo do tempo e mesmo
0s muitos sentidos expressos nelas” (Kuhn; Callai, 2020, p. 11-12). A analise critica e a
hermenéutica desempenham um papel fundamental na compreensdo dos processos
educativos, pois permite uma reflexao aprofundada sobre as dinamicas e contradi¢bes
que os envolvem. Nesse sentido, com fundamentacdo em Marques (2006) pode-se
afirmar que

A formac¢do do educador, tema fulcral no campo da educag¢do, encontra, assim,
uma referéncia que permite a sua reflexdo no mundo contemporaneo, o que deve
ser feito mediante um esfor¢co hermenéutico de uma presentificacdo contextualiza-
da, empreendimento tedrico sempre imprescindivel na produgdo de pesquisas no
campo educacional (Boufleuer; Rezer, 2016, p. 22).

Ao reconhecer a centralidade desses enfoques, pode-se questionar e transformar
as praticas pedagdgicas e contribuir para a construcdo de uma educag¢dao mais justa,
inclusiva e reflexiva. Conforme Boufleuer e Rezer (2016), o maior legado de Mario
Osorio esta relacionado ndo ao fato de ter ensinado a muitos, mas ao de aprender com
muitos; assim, deixa uma inspiracdo que transcende contextos e tempos e nos aponta
a importancia de valorizar sua prépria trajetdria. Sua contribuicdo permanece como
inspiracdo aos educadores, visto que destaca a valorizagdao de reconhecer sua prépria
trajetdria, especialmente nos tempos desafiadores na contemporaneidade.

Ensinar exige do professor muitas habilidades e competéncias, sendo que ensinar
exige a compreensao e a interpretacao da realidade da pratica pedagdgica e da prépria
trajetdria do professor. Dessa forma, “como professor preciso me mover com clareza
na minha pratica. Preciso conhecer as diferentes dimensdes que caracterizam a esséncia
da pratica, o que me pode tornar mais seguro no meu préprio desempenho” (Freire,
2006, p. 60). Ademais, a intencionalidade pedagdgica precisa estar clara para todos os
envolvidos no processo educativo.

Ao se constituir como um processo interativo e dialético, a educacdo precisa ser
vista ndo apenas como um processo técnico, mas como uma ferramenta poderosa
de emancipacdo e transformacdo social. Para isso, é preciso deliberar sobre a
intencionalidade educativa, sobre o ser humano que se quer formar e sobre o tipo de
sociedade e educacdo que se quer. Ademais, se faz necessario construir convicgoes,
afetos, motivagdes, interesses e valores que queremos como referéncias formativas
dos espacos educativos na sociedade contemporanea. Nesse sentido,

Contexto & Educagdo
Editora Unijui ® ISSN 2179-1309 ¢ Ano 40 e n2 122 « 2025




mte
ﬂ CONTRIBUIGOES DE MARIO OSORIO MARQUES PARA

Revista == A
A FORMACAO DE PROFESSORES NA CONTEMPORANEIDADE

CO nteXto Carla Maria Leidemer Bruxel — Dione Beatris Salviano — Vidica Bianchi

& Educacao

E na dialética e na hermenéutica das praticas educativas e da explicitacdo tedrica
das mesmas que teoria e pratica se constroem e reconstroem. E no didlogo com
a tradicdo e de nossas deliberacdes acerca do que queremos da educacdo que se
constitui a identidade da escola e do professor (Kuhn; Callai, 2020, p. 13).

A dialética e a hermenéutica sdo, notadamente, essenciais na formacdao do
professor, pois permitem que a teoria e a pratica se inter-relacionem e se transformem
constantemente conforme a necessidade do contexto educativo (Marques, 2006).
A dialética, com seu processo constante de contradicdo e superacdo, possibilita a
reflexdo critica sobre as a¢des que o professor desenvolve, e possibilita que ele possa
reinterpretar e adaptar constantemente seus conhecimentos e saberes.

J4 a hermenéutica possibilita ao professor a compreensdao dos significados
presentes na sua pratica, e ao resignificar isso, ele se torna capaz de propor novas
metodologias para o processo de ensino e aprendizagem. A pratica pedagdgica precisa
ser centralizada no didlogo e na escuta ativa, pois “o educador que escuta aprende a
dificil licdo de transformar o seu discurso, as vezes necessario, ao aluno, em uma fala
com ele” (Freire, 2006, p. 99). Dessa forma, o processo de construcdo e reconstrucao
de saberes do professor se desenvolve no didlogo e na superacdo de metodologias
essencialmente tradicionais.

Entende-se que a identidade da escola e do professor ndo é algo fixo, mas que
se constitui e se redefine constantemente por meio desse didlogo, que envolve tanto
a reflexdo sobre o passado quanto a projecao de futuros possiveis para a educacao.
Marques (2006), nessa diregao, enfatiza que a identidade do educador e da institui¢do
escolar é moldada por esse processo continuo de reflexao critica e didlogo entre teoria,
pratica e tradicdo. Ao dialogar com a tradicdo, o educador ndo apenas conserva o que
foi transmitido, mas, também, questiona e reinterpreta esses saberes, adaptando-os as
necessidades e demandas do presente.

Nesse sentido, “a tradicdo acumulada, uma vez esclarecida, pode ajudar a
interpretar a realidade, as novas questdes e desafios que se apresentam, fundem-se
passado e presente” (Kuhn; Callai, 2020, p. 14). A tradicdo é como um ponto de partida
para o processo continuo de reconstrucdo das praticas educativas, de modo que
teoria, pratica e tradicdo se influenciam mutuamente, o que contribui na formacao da
identidade do educador de forma dinamica e transformadora.

[...] cabe a formagdo assegurar o mergulho no tempo da educagao para desvendar-
-lhe o sentido histérico ou, como afirma Marques (1990, p. 151), “refazer para tras”
para compreender o que estd sedimentado para reelabora-lo. Essa é a tarefa da
hermenéutica. Tal dimensdo permite ler e interpretar a multiplicidade de sentidos
gue se manifestam na sala de aula, em termos de sujeitos, de contextos, de curri-
culo, de expectativas, etc (Kuhn; Callai, 2020, p. 14).

Diante disso, entende-se que a formacdo de professores, segundo a perspectiva
hermenéutica de Marques (2006), exige um mergulho profundo no tempo da educacao
para a compreender o sentido histdrico dos processos pedagdgicos e, a partir disso,
“refazer para tras” as praticas e saberes que foram sedimentados ao longo do tempo.
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Esse processo de reflexdo e reconstrucao permite que o educador entenda nao apenas
0 que esta presente na sala de aula, mas, também, os multiplos sentidos que permeiam
as interacdes, as relacdes de poder, o curriculo e as expectativas dos envolvidos.

O olhar hermenéutico para a sala de aula se apresenta como possibilidade de dia-
logar com o mundo, com a tradicdo, com o instituido, com o naturalizado, pois des-
sa forma, é possivel desvelar, ainda que permanecam sempre veladas, dimensdes
dos muitos sentidos da pratica educativa direta manifesta, o que permite produzi-
-las de modo sempre atualizado (Kuhn; Kuhn, 2019, p. 156).

Sob a perspectiva de Marques (2006), o olhar hermenéutico para a sala de aula
ndo se limita a um simples desvelamento das praticas, mas se configura como um
espago de constante reconstrugdo do conhecimento. Neste espago, o professor, ao
interpretar e dialogar com a realidade educativa, é capaz de transformar e ressignificar
as praticas pedagdgicas. A sala de aula se torna, assim, um ambiente dindmico de
producado de sentidos continuamente repensado.

Nessa perspectiva, é possivel renovar a pratica educativa e buscar a formacdo de
uma identidade que, ao se desviar do naturalizado e do instituido, promove o ensino
como um processo vivo e transformador. Entende-se, assim, que “[...] a hermenéutica
no ambito da sala de aula ndo trata simplesmente de traduzir o que se manifesta no
ambito das relacbes intersubjetivas da sala de aula, mas mais do que isso, implica
significa-las de um modo novo (Kuhn; Kuhn, 2019, p. 156). A hermenéutica, portanto,
ndo se limita a simples interpretacdo, mas implica uma analise critica e continua, capaz
de desvendar os significados implicitos nas praticas educacionais.

A leitura do contexto escolar sob a perspectiva da hermenéutica possibilita
aos educadores a compreensdo dos sentidos e significados que se estabelecem nas
interagBes e nos processos de ensino-aprendizagem. Entende-se que a hermenéutica
proporciona uma formacdo mais sensivel e condizente com a realidade escolar, o
que podera contribuir para a transformagao de praticas pedagdgicas tradicionais e
auxiliar na qualificacdo dos processos de ensino e de aprendizagem. Defende-se,
assim, a presenca da perspectiva hermenéutica na formacdo do professor, pois esta
permite a construcdo de sentidos e significados da pratica educativa que precisam ser
continuamente questionados e ressignificados.

A EXIGENCIA EPISTEMICA-INSTRUMENTAL

Os artigos A2, A4, A5, A6 e A7, inseridos na categoria que trata da exigéncia
epistémica-instrumental, possibilitaram a compreensdo de que a formacgao continuada
de professores ocorre por meio de um processo continuo que visa a construcdo de
conhecimentos essenciais para a pratica profissional. Este processo se desenvolve apds
a formacao inicial, e € muito mais que um encontro de atualizacdo ou aperfeicoamento
de conhecimentos.

Nesse sentido, a formacdo continuada pode ser considerada como “[...]
possibilidade de reflexdo sobre a pratica pedagdgica do professor. E o entrelagamento
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dos momentos evidenciados nos contextos educativos com o campo tedrico, ou
seja, com as pesquisas” (Trasel; Martinazzo, 2018, p. 20). A formacdo continuada é
essencial para a reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica e para a integracdo entre
teoria e pratica e, por isso, se trata de um processo complexo que envolve a exigéncia
epistémica-instrumental.

2

Marques (2006), em sua obra “Pedagogia: a ciéncia do educador”, “[...] propde
a formacdo do pedagogo, do educador, partindo do pressuposto que esse necessita
dominar um aparato ou conjunto de conhecimentos tedricos e praticos requeridos pelo
fendbmeno educativo” (Kuhn; Kuhn, 2019, p. 150). Nessa perspectiva, o conjunto de
conhecimentos e habilidades que ajudam a resolver os problemas praticos enfrentados
pelos professores no processo de ensino ndo é suficiente. Entende-se que é por meio
da interacdo entre as praticas educativas e a formulacdo tedrica dessas praticas que
a teoria e a pratica se desenvolvem e se transformam. Assim, no intercambio entre a
tradicdo, teoria ou acdo e as reflexdes sobre a pratica se formam a identidade da escola
e a do professor.

Nesse viés, percebe-se a necessidade de discussdo constante sobre a
indissociabilidade entre a teoria e a pratica no processo de formagao de professores.
Dessa forma, “mais do que propor novas teorias, mesmo que a partir das praticas
mais recentes, necessitamos que os educadores retomem nossa reflexdo desde um
nivel anterior as praticas e as teorias” (Santos; Miller, 2014, p. 108). O professor deve,
portanto, olhar para sua pratica de forma reflexiva, a partir dos saberes epistemoldgicos
dos quais se apropriou, das experiéncias obtidas no decorrer de sua formacdo e no
préprio processo de ensino e aprendizagem que é desenvolvido no cotidiano da escola.

Ao proporcionar esse espaco de desenvolvimento profissional, a formacdo
continuada contribui de modo significativo na qualidade dos processos educativos,
uma vez que possibilita que os educadores possam se preparar melhor para enfrentar
os desafios do ambiente escolar e, assim, promover uma educacdo que contribua com a
transformagdo da vida dos estudantes. Para isso, sdo necessarios

espagos que tomem as praticas escolares como estimulo critico para o
planejamento dessas praticas e intencionalidades pedagdgicas no coletivo.
Espacos esses que propiciem o didlogo, a reflexdo, a pesquisa, a possibilidade da
construcdo de conhecimentos e de articulacdo de saberes no sentido expresso
por Marques: “a educagdo é processo dialogal, em que os homens constroem-se
em reciprocidade [...]". E no didlogo dos educadores/educandos que se constrdi a
Pedagogia (Trasel; Martinazzo, 2018, p. 21).

Estes espacos de formacdo precisam ser pensados a partir da compreensado da
complexidade do processo de ensino e de aprendizagem, pois cada nivel, modalidade
e contexto educativo tem suas especificidades, que exigem do professor a pesquisa e a
capacidade de reflexdo critica. Marques (2006), nessa direcdo, propde que se repense
o cotidiano das escolas de Educa¢do Bdasica e as relagdes dos professores com os
conhecimentos, para que se possa construir a identidade desse profissional.
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A formacdo da identidade do professor é construida na relacdo deste com seu
trabalho, com suas relagOes interpessoais e a consciéncia sobre seu papel no mundo.
Trata-se de um processo continuo e desafiador, que requer mudancgas e inovacoes,
fundamentadas na habilidade de analisar, refletir e investigar. Um professor
comprometido com sua pratica pedagodgica é capaz de adotar uma postura mais
investigativa, o que o torna capaz de observar a realidade escolar de forma critica.

Para construir sua identidade profissional e se tornar um verdadeiro pesquisador
de sua pratica, o professor precisa entender a importancia de refletir sobre seu trabalho
e os processos de ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva, ao adotar uma postura
investigativa, o professor consegue aliar a teoria e a pratica e a relagdo entre teoria e
pratica, e, ainda, refletir sobre sua acdo docente, o que pode contribuir para que a sala
de aula se torne “um espaco de busca incessante pelo conhecimento” (Santos, Miiller,
2014, p. 108). Caso contrario, a escola pode se tornar um espaco vulgar e inexpressivo.

A sala de aula vulgar e inexpressiva, sem uma identidade em que se perceba a
identidade dos alunos e professores que dela fazem espago de aprendizagem na
mediacdo da docéncia, revela um ensino pobre e uma aprendizagem amorfa. Os
lugares habitados configuram-se aos habitos de vida, pensamento e a¢do dos que
os habitam. Igualmente, torna se pobre a sala de aula que ndo tem membria, isto
é, que registra seu processo: os temas tratados, as atividades desenvolvidas, as ati-
vidades desenvolvidas, as discussdes e sistematiza¢Ges (Marques, 2000a, p. 112 ).

Na perspectiva de Freire (2006), a educacdo libertadora é um processo que
necessita ser desenvolvido com a participacdo ativa dos estudantes, pois a educag¢ao nao
pode limitar-se a transmitir conhecimentos, mas deve ser, antes de tudo, um processo
de conscientizacdo e de problematizacdo. O autor igualmente defende que o processo
de ensino e de aprendizagem precisa considerar os conhecimentos prévios dos alunos,
suas vivéncias e culturas, para que se possa valorizar o saber do educando, fazendo com
gue ele se reconheca como sujeito do seu proprio processo de aprendizagem (Freire,
2006).

Esse processo de aprendizagem envolve um constante didlogo de professores e
estudantes, uma vez que o didlogo é a condicdo necessdria para que ambos possam se
entender mutuamente e, juntos, construirem o saber. O educador, nesse contexto, ndo
€ um simples transmissor de conteudos, mas um mediador, alguém que estd na relagao
com o educando, ndo para impor, mas para possibilitar que este seja o sujeito de sua
propria aprendizagem (Freire, 2006).

A educacdo tem a funcao de fazer a “interlocucdo de saberes”, e ndo consiste “[...]
em simples troca de informagdes, nem em mero assentimento acritico a proposicdes
alheias, mas na busca do entendimento compartilhado entre todos os que participem
da mesma comunidade de vida, de trabalho, de aprendizagens compartilhadas
(Marques, 2000b, p. 75-76). A partir disso, entende-se que a educacdo deve promover
a reflexdo critica e a acdo transformadora, para que cumpra com seu propédsito de
emancipacao dos educandos e contribua com a construcdo de uma sociedade mais
justa, democratica e soliddaria.
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Ndo existem professores sem alunos como nao existem alunos sem professores.
Os alunos, com seus saberes de vida e prévios saberes escolares, e os professores,
além dos saberes de sua experiéncia vivida, diversa da dos alunos, com o saber
sistematizado de sua formagdo profissional. O ja aprendido pelos docentes torna
se revelagdo criadora, uma redescoberta em situagdao outra, ao confrontar-se com
a situacdo existencial problematizadora dos alunos como forca ativa interrogante.
Novas situagdes em confronto, a exigirem saberes reconstituidos (Marques, 2000b,
p. 76) .

Um dos desafios da educacdo é formar os estudantes para serem sujeitos
pensantes, com autonomia e emancipados. Este é um caminho que comega pelo
professor, que deve inserir em sua pratica o habito da pesquisa, do didlogo, da
problematizacdo, sem os quais ndo ha possibilidade de emancipac¢do. Marques (2000)
entende que a aprendizagem pode ser compreendida como um processo de construgao
e reconstrucdo constante do mundo, dos saberes dos sujeitos e também das suas
realidades. Isso exige uma postura dialdgica do professor.

O professor é um sujeito mediador que produz estranhamentos e perturbacdes,
possibilitando que o aluno amplie seus horizontes na busca de solucdes para suas
inquietacOes e angustias. Desta forma, o trabalho do professor ndo consiste em dar
solugdes e respostas, mas propor problemas para que seus alunos resolvam. Somente
guando hd um problema é que haverd uma busca para a solugdo deste. Enquanto se
entende que esta tudo perfeito no mundo, nao havera esforgcos para a provocac¢do de
mudancas.

[...] para o exercicio da profissdo de professor, é preciso ter, necessariamente, For-
mac¢do Pedagdgica, embasamento tedrico, conhecimento e senso critico. Se ndo
tiver essa compreensao, o professor torna-se ativista, executor de a¢des planeja-
das por outros, e faz sempre a mesma coisa, sem refletir sobre sua a¢cdo docente. O
enfoque especifico e especial sobre a Pedagogia, como dimensdo central de todos
aqueles que se ocupam da educacdo, implica assumir que ela reivindica um corpo
proprio de conhecimentos, os quais permitem uma reflexividade ampliada sobre o
problema do saber/conhecimento, da educacio e da condi¢do humana, em senti-
do social, cultural e histdrico (Silva; Quaresma; Plndrich, 2021, p. 379-380).

A finalidade da educag¢dao é formar sujeitos singulares, pensantes, capazes
de realizar as mudancas necessarias para tornar o mundo um lugar melhor para se
viver. Nesse sentido, é preciso desenvolver no aluno a capacidade de curiosidade, de
espantamento e estranhamento, uma vez que “a aprendizagem resulta de um sutil
entrelacamento entre o desejo e a inteligéncia, que se reconstroem ao reconstruirem
seus objetos [...]” (Marques, 2000, p. 38 ). Os educadores precisam encontrar formas
singulares de ser e de viver, e motivar os alunos a pensar desta mesma forma, pois,
para que o mundo e tudo o que faz parte dele possa sobreviver, precisa de sujeitos
singulares pensantes.

Ponto de partida, evidentemente, sdo os saberes dos alunos, os saberes da expe-
riéncia de vida deles no estagio de desenvolvimento em que se encontram. Com
essas experiéncias de vida vao confrontar-se as experiéncias de vida dos professo-
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res, ndo se sabendo quem ensina a quem e quem mais aprende, se os professores
com seus saberes mais consolidados, se os alunos mais voltados ao futuro (Mar-
ques, 2000b, p. 78).

Dessa interacdo entre saberes, onde a troca entre professores e alunos se da de
forma mutua e enriquecedora, emerge um processo de aprendizagem continuo, no qual
todos compartilham e constroem conhecimentos de forma colaborativa. Para que os
professores possam desempenhar seu papel de orientadores eficazes, é essencial que
se mantenham como pesquisadores, sempre em constante atualiza¢do e reflexdao sobre
suas praticas pedagadgicas.

[...] para poder orientar os alunos-pesquisadores, os professores necessitam eles
mesmos ser pesquisadores. Ndo |lhes basta uma, ainda que excelente, formagao
inicial pela e para a pesquisa, em clima que so a universidade pode oferecer, ndo
em estabelecimentos isolados de ensino, quais os institutos superiores que preten-
dam abreviar a formacdo de docentes tanto em termos de tempo como em termos
de aprofundamento das questdes. Mas, nem isso basta: os dinamismos sociais de
hoje exigem uma formacao continuada pela pesquisa, de forma que possam sem-

pre aprender das e nas proprias praticas como interrogantes postos ao exercicio
qualificado da profissdo (Marques, 2000b, p. 78 ).

Aprender das e nas proéprias praticas, tendo como foco de pesquisa as questdes
oriundas das praticas pedagogicas, contribui com a qualidade do processo de
qualificacdo da formacao dos professores, uma vez que estes serdao capazes de intervir
e transformar suas realidades. A pratica precisa buscar compreensdes na teoria,

Por isso é que na formacdo permanente, o momento fundamental é o da reflexdo
critica sobre a prética. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que
se pode melhorar a préxima pratica. O préprio discurso tedrico, necessario a refle-
xdo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a pratica
(Freire, 2006, p. 34).

Refletir e pesquisar a prépria pratica é fundamental no exercicio da docéncia,
visto que favorece o questionamento e a capacidade de avaliar e reavaliar suas préprias
praticas pedagogicas. Ademais, a formacdo continua pela pesquisa permite que os
docentes se tornem mais criticos e reflexivos, capazes de desenvolver as atividades de
ensino em conformidade com as demandas da sociedade atual.

Investir no desenvolvimento profissional dos docentes, além de qualificar as
habilidades dos educadores, também reflete diretamente na qualidade do ensino, e é
por este motivo que se precisa pensar nestas questdes. Afinal, uma formacao superficial
e descontextualizada, amparada somente na teoria ou na pratica, pode resultar numa
pratica docente muito restritiva, que ndo contribui com as exigéncias do mundo
contemporaneo.

Esse tipo de formagdo ndo atende a exigéncia epistémico-instrumental defendida
por Marques (2006). Por outro lado, entende-se que os processos de formacdo de
professores podem ser organizados em forma de comunidade de aprendizagem, nas
quais é possivel compartilhar, discutir e refletir sobre as experiéncias vividas na sala
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de aula. A formacdo de professores, segundo Marques (2006), deve ir além de uma
simples epistemologia da pratica, que se limita ao pragmatismo e ndao permite uma
reflexdo critica sobre a docéncia.

Nesse contexto, a possibilidade de transformacdo na formacdo dos educadores
e em sua pratica docente envolve uma ruptura tanto epistémica quanto pedagdgica e
metodoldgica no processo formativo (Kuhn; Callai, 2020). Evidencia-se, dessa forma,
que a formacdo de professores e a pratica docente exigem mais do que apenas
conhecimentos e habilidades técnicas. A aprendizagem docente é um processo
dindmico, em que a pratica interage com a teoria, e a educacdo ndo & apenas um
produto da socializacdo, mas um processo em que a identidade do professor e da
escola se constroem a partir do didlogo com a tradi¢cdo e das escolhas voltadas para a
emancipagao.

Para que a educagao nao se torne um mero produto dentro de uma sociedade
mercadoldgica, deve-se repensar e reafirmar o compromisso com a pesquisa e a
formacdo continua dos professores, essenciais tanto para o desenvolvimento dos
educadores quanto dos educandos. Assim, a formacdo continua pela pesquisa é
fundamental para que os educadores possam desenvolver praticas de ensino que
atendam aos desafios e as exigéncias de uma sociedade em constante transformacao.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da leitura dos artigos, entende-se que o objetivo desta pesquisa, que
consistiu em refletir sobre as contribui¢cbes dos estudos de Mario Osorio Marques
para a formagdo de professores e os processos educativos na contemporaneidade, foi
respondido. Na categoria exigéncia critico-dialética, percebeu-se que os autores das
pesquisas analisadas reforcam a concepcdo de Marques (2006) e afirmam que esta
envolve um constante movimento de reflexao critica sobre as praticas pedagdgicas
desenvolvidas e sua relagdo com o contexto social.

Dessa forma, a educagdo, nessa perspectiva, assim como na hermenéutica, vai
além da simples transmissdo de conhecimentos. Quando ha um espaco na formacdo de
professores para uma reflexao critico-dialética, é possivel questionar a prépria pratica
de forma critica e reflexiva, possibilitando que educadores e educandos dialoguem e
construam saberes coletivamente. A dialética, com suas contradicGes e tensdes, é vista
como um meio de superar praticas educativas ultrapassadas e promover transformacdes
que contribuam para a emancipac¢ado dos individuos e da sociedade, com a perspectiva
de uma educacgdo transformadora e ndo apenas formativa.

Ademais, conforme os autores dos artigos analisados, na formacdo dos
professores ha uma exigéncia hermenéutica, a qual contribui para a compreensdo e
a interpretacdo das praticas pedagodgicas a partir dos contextos histéricos e sociais
em que estas se desenvolvem. Mediante essa exigéncia hermenéutica na formacao,
o professor compreende que educagdao ndao é um simples processo de transmissao de
conteudos, mas um processo dinamico e interativo. Dessa forma, os autores defendem
as ideias de Marques e contribuem na compreensdo dos seus pressupostos.
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III

Em relacdo a categoria “exigéncia epistémico-instrumental”, os autores inspirados
na concepcao de Marques (2006) defendem que a formac¢dao do educador deve ser
fundamentada em um conhecimento sdlido, tanto tedrico quanto pratico, para que
ele possa planejar e desenvolver suas aulas de forma reflexiva e criativa. A exigéncia
epistémica esta relacionada a formacdo do professor e sua atualizacdo constante,
para que possa ser capaz de integrar a teoria com a pratica. Para Marques, o professor
precisa ser também um pesquisador, capaz de questionar e de avaliar sua pratica
pedagdgica e, assim, desenvolver aulas que atendam as necessidades dos alunos e aos
desafios da sociedade contemporanea.

Ser professor exige a constru¢ao de uma identidade, e requer a apropriagao de
um conjunto de conhecimentos inerentes ao exercicio da docéncia. Ressalta-se que
na contemporaneidade os docentes necessitam desenvolver competéncias digitais,
fundamentais para promover uma educagdo inovadora, e para isso, é importante que
os professores desenvolvam habilidades para auxiliar seus estudantes nesta sociedade,
gue é competitiva e digital. Os estudantes estao imersos em uma sociedade tecnoldgica,
e por isso, mais do que nunca, os professores necessitam aliar teoria e pratica e buscar
conhecimento epistemoldgico-instrumental para auxiliar os alunos na sua formacao.

Diante desse cenario, as obras de Mario Osério Marques, de modo particular
as que tratam sobre as exigéncias critico-dialética, hermenéutica e epistémico-
instrumental na formacdo do professor, sdo essenciais quando se propde a reflexao
sobre a educacgdo e a docéncia na atualidade. Conclui-se que Marques deixa um imenso
legado para os educadores, uma vez que seu pensamento educacional evidencia a
necessidade de uma pratica educativa dinamica e contextualizada, que atenda as
demandas do mundo em constante transformacao.

As contribuicdes do educador Mario Osorio Marques sdo incontestdveis. Este
estudo traz apenas breves consideragdes de um estudioso e pesquisador que contribuiu
imensamente para planejar o processo de formacdao de professores e para refletir
sobre as praticas educativas desenvolvidas. Acredita-se que, se a busca fosse realizada
em outros repositdrios e com outros descritores relacionados aos conceitos tratados
em suas obras, teria-se uma infinidade de pesquisas e estudos relevantes para a area
educacional.
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