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Resumo

0 presente artigo destaca as ideias de John Dewey sobre a importdncia da educacao
para a continuidade dos grupos sociais e para a reconstrugdo e reorganizagdo da
sociedade democratica, priorizando o aprender fazendo e combinando prética,
teoria, vida-experiéncia-aprendizagem em um processo permanente. E uma pes-
quisa bibliogréfica sobre uma teoria geral da educacgdo fundada na democracia que
vé a educagdo como uma reconstrugdo e reorganizagdo da experiéncia para um em
mundo em mudanga, ou Sseja, como um processo geral, uma necessidade de vida
ou um recurso de transmissdo do patriménio cultural acumulado pelo grupo social
a seus descendentes, representando, também, ao nosso ver, a influéncia prag-
matista mais marcante e significativa no Brasil, principalmente através de Anisio Teixeira.
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JOHN DEWEY AND THE EDUCATION FOR A DEMOCRATIC SOCIETY

Abstract

This text points out the ideas of John Dewey on the importance of education for the
continuity and existence of social groups and the reconstruction and reorganization
of a democratic society, emphasizing learning by doing and combining practice,
theory, life-experience-learning in apermanent process. It is a literature search on a
general theory of education based on democracy which considers education as a
reconstruction and reorganization of experience to a changing world, or as a gene-
ral process, a necessity of life or a form to translate estate inheritance culture
accumulated by the social group to their descendants, representing, also, in our
view, the pragmatist influence most striking and significant in Brazil, mainly by
AnisioTeixeira.

Keywords: Education. Life-experience-learning. Democratic society. Civilization-chan-
ging.



JOHN DEWEY E A EDUCAGAO PARA UMA SOCIEDADE DEMOCRATICA

John Dewey foi um convicto defensor da sociedade democrética e sua
teoria da educacgéo € entendida como reconstru¢do e reorgarinaaua
da experiéncia, ligada a teoria da investigacao, a teorialtues e a teoria
da democracia, visando a aumentar a consciéncia dos vinculoasating-
dades presentes, passadas e futuras, nossas e alheias, etaraucapacida-
de dos individuos para dirigir o curso da existéncia (Reale; Antig®i, p.
514).

Na Universidade de Columbia, em Nova York, onde John Dewey e
William Kilpatrick foram professores de Filosofia e de Filosafa Educacéao,
segundo Anisio Teixeira, “costuma-se dizer, numa dessas tieagias feli-
zes de estudantes, que Dewey dipiese deve fazer e Kilpatrickammose
pode fazer em educagédo” (Teixeira, 1978, p. 32). O fato é que aglobrdois
autores sdo, em muitos aspectos, complementares, por isse pEexante
aproximar a teoria de educacgéo que ambos propdem. Dai que o presente text
embora se centre nas obfsmocracia e educacd®Vida e educacaaje
John Dewey, vale-se tambémgducacao para uma Civilizagdo em Mudan-
¢a, de William Kilpatrick. E a caracteristica mais acedague marca todos
os discursos inspirados na Filosofia deweyana € a de que os Vaitatas
mentais do homem e da vida social no campo educacional parecesarna
dadosa priori, mas buscados na situacdo de um mundo em permanente mu-
danca e voltados para a vida democratica.

Para John Dewey, segundo Marcus Vinicius da Cunha (1998, p. 13), a

educacéo e a Filosofia constituem um todo indivisivel. Suadfidodestina-

se a refletir sobre a atividade docente e pretende contribaiapanovacao

da forma rotineira e arcaica que normalmente marca a threfasinar. Nesta
perspectiva Bryan Magee, em stliatoria da Filosofia(1999, p. 191), desta-

ca que Dewey via a educacdo como reconstrucao e reorganizacaaridamexpe
cia, visando a aumentar a consciéncia dos vinculos entre as as\itesien-

tes, passadas e futuras, nossas e alheias, ampliando dadgalois individuos

para dirigir o curso da experiéncia futura. Defendia a idequde educacéo

das criancas devia basear-se na abordagem da solucéo de pspbieseja,
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aprender fazendgorque ela combina ser pratico com tomar ciéncia da impor-
tancia da teoria, encorajando as criangas a serem miagsiem ambos 0s
niveis e tornando-as competentes em todos os campos da atividade.humana
Suas ideias sobre educagéao tornaram-se mundialmente inflpeger) tem-

po em que comecou a escrever sobre educacao esta aindéacgaase em

toda parte como algo imposto as criancas por meio de discipiida € contra

sua vontade. Os métodos de Dewey de aproveitar as emetgicss das crian-

¢as para desenvolver o processo educacional surtiram efditagrdinarios.

Favoravel a mais ciéncia e menos literatura na educBg&eey ndo
demonstra muito interesse pela educacéo liberal — expresséor@migarde
empregada para indicar a cultura do homem livre e da eduadeduoada a
classe ociosa da aristocracia. A educacdo deweyana, aoiogesti voltada
para a vida industrial e democratica, em que a escola devmaaficina em
miniatura ou uma comunidade reduzida, na qual a educagé®eweree como
mero preparo para a maturidade, mas sim como apoio ao desaevityido
espirito e da incessante reconstrucdo da experiéncia. Ust@aslebras mais
importantes é, sem davidagmocracia e educagéda qual emergem as princi-
pais linhas de sua Filosofia voltada & tarefa de desenurhaegeracdo melhor
de homens cujos aspectos mais significativos examinaremosira segu

EmDemocracia e educaca@lmhn Deweyrata a educacao simultanea-
mente como uma necessidade e como uma funcao social, delisearasn
pecto geral como processo por meio do qual 0s grupos sociais procanam m
ter a continuidade de sua existéncia. Comeca sua obra ciaeaude analiti-
camente o processo educacional como essencialmente humameaadd
gue a funcéo social da educacéo varia conforme o grupo social em&ue es
inserida, para centra-la depois dentro de uma realidadesta que é a socieda-
de democratica e em mudanc¢a permanente (progressiva). Ou contpete pr
a caracteriza: “A educacao é o processo da renovacaogd#gacdes da
experiéncia, por meio da transmissado, acidental em partentecto ou no
trato ordinario entre os adultos e 0os mais jovens, e em paneimhalmente
instituida para operar a continuidade social” (Dewey, 195354).

138 CONTEXTO & EDUCACAO



JOHN DEWEY E A EDUCAGAO PARA UMA SOCIEDADE DEMOCRATICA

Dewey enfatiza a funcéo social da educacdo como um processo de
direcéo e de desenvolvimento dos individuos mais jovens pelos rfas ve
em qualquer agrupamento humano, desde os primitivos, no sentido de simul-
taneamente conservar e renovar a ordem social em que sér@&nCoitica,
igualmente, determinadas concepgdes pedagdgicas tradi@afaima que
suas ideias sobre a educac¢éo resumem-se formalmente na concejogéib da
nua reconstrugdo da experiéncia, concepgédo que se distingue da educaca
como preparacao para um futuro remoto, como desdobramento, corae form
¢cao externa e como repeticdo do passado (p. 86). Considera ededtmao
um processo geral, uma necessidade de vida ou um recurso de saoshuis
patriménio cultural acumulado pelo grupo social a seus descendentpé: A es
cie de educacao apropriada a uma sociedade democratica é copoebida
Dewey como “uma reconstru¢@o ou reorganizagdo da experiénciascipre e
rece e aumenta o sentido desta e também a nossa aptiddo garaatro
curso das experiéncias subsequientes” (1959, p. 83).

Dewey aborda assuntos relacionados ao processo educativo — objeti-
vos da educacao, conhecimento, pensamento, aprendizagem, métodos educa-
cionais e as matérias de estudo do curriculo relacionando-os coonseg-
¢do de sociedade democratica. Afirma que a educacdo vatadd com o
grupo social a que se refere e que em uma sociedade democrétieanaidr
reciprocidade, interesse e cooperacao entre seus memhupsg gpciais que
aintegram. No seu caso, a teoria pedagdgica ou processo educativorgue ab
da é voltado para a educacao realizada dentro de uma sociechdeédiza
ja existente ou que efetivamente visa a se constituir endamacracia por
meio da educacéo.

Anisio Teixeira, na Apresentacédo da traducdo da Dbraocracia e
Educacdode John Dewey (1959, p. IX, XI), lembra que:

A teoria simplista e tdo largamente utilizada e@vgala pelos seus inimigos,
de que ademocracia é mera forma de governo e filergaverno que falhou
ou vem falhando, fica inteiramente destruida cotbrapreensdo ampla e
profunda que transmite Dewey da verdadeira demiacrpc] Dewey é,
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hoje, considerado no mundo como o fildsofo da deawie. Coube a ele
desenvolver o ideal democratico, diante das coedigiodernas da ciéncia e
do mundo.

A democracia, para Dewey, mais do que uma forma de goveunaa
forma de vida associada; de experiéncia conjunta e mutuamente cadaunic
“uma sociedade é democratica na proporgcdo em que prepara tas os
membros para com igualdade aquinhoarem de seus beneficios e eapeque a
gura o maledvel reajustamento de suas instituicbes por mieieds;do das
diversas formas da vida associada” (1959, p. 106). E essaaeiddve
adotar um tipo de educacéo que propicie aos individuos um intergssalpe
nas relagdes e dire¢cdo sociais e habitos de espirito quégmrmudancas
sociais sem ocasionar desordens. Ou seja, construir ou apramsaciedade
democrética por intermédio da educacéo.

Marcus Vinicius da Cunha, escreve:

Dewey nao esté propondo um método de ensinar qarattfio esté falando do
pensamento do aluno como ser humano genérico omatésias de estudo

situadas num e noutro espago politico, mas simé&odo adequado a uma
sociedade que deseje educar seres humanos pdeassociada, do pensa-
mento como instrumento da experiéncia livrememepaotilhada e das maté-

rias de ensino como depositarias desta mesma émpier(2002, p. 2).

No que tange aos objetivos ou fins da educacdo em uma comunidade
democratica, o primeiro problema a resolver é definir a natdeemen objeti-
VO que exista no interior de uma atividade em vez de |Ihe seioextente
fornecido. A ideia de sociedade democratica sé se poderaptigando Dewey
(1959, p. 108-109), a todos os membros quando ha mitua cooperacédo entre 0s
homens e quando existem convenientes e adequadas oportunidades para a
reconstrucéo dos habitos e das instituic6es sociais por meio desaasfit
mulos decorrentes da equitativa distribuicdo de interesses fcli@s)eou
seja, uma sociedade verdadeiramente democréatica. No seu predesati-
Vo, portanto, ndo interessa encontrar um fim exterior ao mesmaeal a
educacéo esteja subordinada, eis que toda sua concep¢ao de egdac@acao
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uma sociedade democréatica o proibe. Por isso, dado que os objefivtss ou
se relacionam sempre com a natureza dos resultados, o prietalieech ser
considerado para saber se existem objetivos € a continuidadeeruris
trabalho ou atividade em questao. Caso seja mera série Jestpostos,
nao se trata de fins. Dai que:

Falar-se em objetivo ou fim da educagdo quandoegtoa®s os atos de um
discipulo séo impostos pelo professor, quando @aloridem na seqiiéncia
de seus atos é proveniente das licdes marcadas @irdedes dadas por
outrem é absurdo. Como se torna igualmente ridifaléos-se em fins ou
objetivos quando se permite a atividade capricloasdescontinua, sob o
pretexto da manifestacdo esponténea da personalidadobjetivo ou um
fim importa em atividades seriadas e ordenadaggaties cuja ordem con-
siste no progressivo completar-se de um proces$dpr essa causa €
disparate falar-se em objetivo da educacéo — @utta qualquer empresa —
se as condigdes ndo permitem a previséo dos réssléenem incitarem uma
pessoa a encarar o futuro, procurando prever agqdBncias de determina-
do modo de proceder (Dewey, 1959, p. 110).

O segundo aspecto a considerar é o fato de que o objetivo, como fim

previsto, implica dirigir a atividade e influenciar os passosears€elados para

0 seu alcance no prazo estabelecido, pois agir com objetivosirtelggen-
temente, observando, escolhendo e ordenando as coisas e 0s nossuss propri
atos ou aptidées em funcdo dos mesmos. Resulta, entdo, quedassfilusa-

¢do ndo devem ser procurados fora do processo educativo, pai@les
préprio processo educativo. O objetivo da educacéo para o autis édua
cacdo e mais democracia, que habilitem os individuos a consaogire

mais sua educacdo, permitindo-lhes desenvolver-se permaeatterim
outros termos, os fins educacionais de uma sociedade demodatague-

les ja definidos por essa sociedade que deseja ndo apenas nmasitembém
ampliar mais essa experiéncia compartilhada, com liberdadel@gdaaara
todos, fato que, segundo o autor, certamente implica limitacidel$viduali-

dade infantil. O projeto educacional democratico é entravadsidera Dewey,

por dualismos que resultam das “divisdes da sociedade em aapsgmos

mais ou menos rigidamente demarcados” (1959, p. 355). Exemplos desses
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dualismos séo os existentes entre 0 homem e a natureza, lodmbdhzer, a
vida e os estudos, a atividade pratica e a atividade itualea cultura erudi-
ta e a preparacéo profissional, a individualidade e a associag#onecessi-
tam ser superados.

Alids, a proposito dos dualismos, um interessante exemplo do modo
como Dewey conduz seu raciocinio é a analise que faz, segundo Cunha, na
segunda e terceira partes democracia e educacédaa segregagao entre
trabalho e lazer, pois ao abordar a importancia da introducao desjbgos
cadeiras na educacéo, subordinados aos contelidos das matérias escolares
o0 intuito de obter resultados intelectuais e sociais para aoci,s

Dewey posiciona-se contrariamente a intencdo detaisaatividades como
preparacao utilitaria para o trabalho, porém camgle, em Ultima instancia,
0 jogo e o trabalho ndo sdo coisas assim tdo c@Hraosto que o contraste
entre elas deve-se exclusivamente as “indesejéoedicdes sociais” em
gue o trabalho se da e ndo a uma oposi¢do essenc®bmbas. Trabalhar
e jogar ou brincar séo atividades que, no fundardam muita semelhanca.
[...]- Ocorre que, como ja assinalei, na segunda pia livro os temas ainda
néo séo conduzidos de modo a colocar o leitor éidas impedimentos a
realizagdo da educacdo democratica, como feiternaita parte. Ali, Dewey
situa 0s assuntos no ambito de um modo de videnjodratico, vida com-
partilhada, cooperativa, cuja abrangéncia da dgfpermite compreender
gue trabalho e lazer possam assemelhar-se em siggéiaturais e motiva-
cionais (Cunha, 2002, p. 2).

Quando esse tema € analisado em relacdo aos impedimentodalo m
de vida democrético resultantes da fragmentacdodadade em classes
sociais, Dewey explicita que o trabalho e o lazer e@ade constituem
praticas antagbnicas por serem distribuidas de forsigusd entre os inte-
grantes de uma comunidade, a ponto de uns terem de trakeaihapprevi-
ver e outros ndo. Por isso, enquanto tal situacdo pers@ttinuaremos —
segundo ele — a conviver com dois tipos de educacao: unmseguemais
para o ensino de atividades mecéanicas ou treinamento pratzatho meca-
nizado e desumanizador, e outra, destinada ao exeraigitetigéncia e da
razdo. Ou seja, a primeira € para 0s que trabalham ezamdua outra para
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0s que usufruem e aproveitam os prazeres materiajsrgess da vida.
Para Dewey, a persistir esse panorama, nenhuma educagficediga sera
possivel, mesmo que fundada nos mais belos discursos selterala
experiéncia, sobre o uso da razdo e sobre a vida demacfam outras
palavras:

Serd antes perda que proveito chegarmos a considetaligéncia um meio
de dominar a natureza por intermédio da agdo,speréitirmos que perdu-
re um estado ininteligente e de escraviddo paralesjque diretamente
extraem utilidades da natureza, deixando a intetigéque os dirige ser
privilégio exclusivo dos distantes cientistas eitégs da industria (Dewey,
1959, p. 281).

Dewey, portanto, ndo vé outra saida para as questdes que afligem
educagéo a ndo ser no desenvolvimento de uma sociedade verdadtsra
democrdtica, isto é, uma “sociedade em que todos tomem pas&egos de
utilidade pratica e todos desfrutem nobres 6cios” (1959, p. Esi@¢nde,
pois, como imoral um sistema de educagéo que visa unicameritiéitatha
individuo para o trabalho, que exclui o trabalhador das finalidades doomesm
fazendo que suas acdes facam parte apenas dos objetivos dedateaten-
dimento de Cunha (2002, p. 2), os trés capitulos find3edeocracia e edu-
cacdopassam a cumprir a finalidade inscrita no subtitulo da obraedu-
¢do a Filosofia da Educacao — e que é apresentar uma novpgamtioso-

fica para dar conta do fenbmeno educacional na perspectiva pistgma
deweyana.

A discussédo promovida por Dewey &eamocracia e educacamme-
¢a mostrando a educacdo como uma nova realizacéo essencidluomeaba
para, depois, chegar a uma analise critica desta realizagén determinado
ambiente concreto — que é o modo de vida de uma sociedade diracgra
para sO entdo examinar o problema em termos especificamestifibs
traduzidos em sua Filosofia da Educacéao, na Ultima parte dodmwolven-
do a distincdo entre Filosofia e Ciéncia, as teorias do canketo e as
teorias da moral.
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Concordamos com Cunha (2002, p. 5) quando afirma que Dewey pro-

pde uma Filosofia educacional capaz de colocar o processo educa&tivie a s
¢o da transformacédo do mundo. Fato que s6 pode ser alcan¢cadonpeg-inte
dio de uma Filosofia intimamente ligada a experiéncia dos hometes ne
mesmo mundo, capaz de dar conta dos valores aqui produzidos e aptos a
projetar os valores que a humanidade deseja ver concretizadssd®R @s
problemas da educacéo, para Dewey, tém solucdo apenas em wdadmci
verdadeiramente democratica, ndo marcada por profundas difeeairgeas
classes sociais. Dewey, no entanto, ndo se apresenta comodedeptsfor-
magcdao revolucionaria da ordem social pela tomada do poder fedassc
oprimidas. A revolugéo que ele propde é a revolucao educacionsivglate
realizar-se por meio de uma Filosofia que leve em conta a érpirhuma-

na, e realizdvel somente em uma sociedade democraticaiénesiou que

esteja em vias de busca-la.

Concebe, pois, a educacdo como uma permanente organizagao ou re-

construcdo da experiéncia que, sendo um processo ativo, é sempretaompl
do pelos periodos subsequentes. Alias, a expresséo escola-atiegaapr

por ele parece refletir de forma sintética essa concepégmajue contrapde
aos estudos meramente intelectuais a experiéncia que produz o camtecim
gue, por sua vez, € produto da acdo. Por conseguinte, contrancegpcéo

tradicional que separa o conhecimento da atividade. Dai que Aniiseirde
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interpretando a Filosofia da Educacao de Dewey, escreve:

O mundo em que vivemos é essencialmente precémieterminado, mas o
esfor¢co humano conta, como fator predominantegstircb que esse mesmo
mundo pode tomar. O homem refaz o mundo pelo $ergcesPresentemen-
te, esse esforgo ganhou tal intensidade que tudass refazer com veloci-
dade que nos custa, as vezes, aprender.

Nesta civilizagdo em perpétua mudanca, s6 umatdoramica da vida e da
educacédo pode oferecer solu¢do adequada aos pesr&wvos que surgem
e que surgirdo.

E tal teoria, adaptada as duas grandes forcasstiie moldando o mundo
moderno — democracia e ciéncia — que a filosofidaten Dewey buscou
tracar (Teixeira, 1978, p. 41).
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Resta claro que a teoria da educacgédo de John Dewey — esbocada de
forma mais explicita na obkada e educacae esta subordinada a premissa
democratica que fundamenta a propria filosofia social desse pensadac-e
teriza a educagé@o como reconstrugdo continua da experiéncia, que ries propr
os termos de Dewey corresponde ao agir de um corpo sobre outro ©orpo e
sofrer de outro corpo uma reacdo. Neste sentido, portanto, lernggr dm
atributo puramente humano, a experiéncia alarga-se a ati\pdag@nente
de todos 0s corpos, uns com 0s outros. Agir e reagir que ganham uma amplitu-
de ainda maior no plano humano, pois, além da escolha, preferéeteg&o
possiveis no plano puramente biolédgico, alcangam a reflexéo, o coehecim
to e areconstrugdo. Neste sentido a experiéncia humana anterianédo
de existéncia da natureza que fornece material e direcaagpexaeriéncias
atuais, resultando ser a vida nada mais que um tecido déexies de toda
espécie ou uma longa aprendizagem, uma vez que ndo podemos viver sem
estar constantemente sofrendo e fazendo experiénciamrisequéncia:

A experiéncia educativa é, pois, essa experiéntzligente, em que participa
0 pensamento, através do qual se vém a percebhedesl de continuidade
antes ndo percebidas.

Todas as vezes que a experiéncia for assim reflgisito €, que atentarmos
no antes e no depois do seu processo, a aquisgiovds conhecimentos,
ou conhecimentos mais extensos do que antes, serdos resultados
naturais.

A experiéncia alarga, deste modo, o conhecimentiguece 0 n0sso espi-
rito e da, dia a dia, significacdo mais profundida.

E é nisso que consiste a educacgdo. Educar-seaerrado ja no sentido
puramente fisiolégico, mas no sentido espiritual,sentido humano, no
sentido de uma vida cada vez mais larga, mais rntais bela, em um mundo
cada vez mais adaptado, mais propicio, mais bgofaggsa o homem

(Teixeira, 1978, p. 17).

Resulta, entdo, que Dewey define a educacdo como processo de re-
construcdo e reorganizacao da experiéncia, pela qual Ihe percabasos
agudamente o sentido, e com isso hos habilitamos a melhor dicigiso de
nossas experiéncias futuras.
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Por essa definicdo a educagéo é fendmeno diretdddatdo inelutavel
como a propriavida. A continua reorganizagéo ensttucéo da experién-
cia pela reflexdo, constitui o caracteristico npaigticular da vida humana,
desde que emergiu do nivel puramente animal pahaeb mental ou espi-
ritual (1978, p. 17).

A experiéncia, portanto, para Dewey, ndo é algo que se oponha a natu-
reza ou pela qual se experimenta ou se prova a natureza, mas/icomsti
fase dela, na qual situacdo e agente sdo modificados pela iotéragi ndo
€ mais que um tecido de experiéncias de todo tipo, pois ndo podemos vi
sem estar permanentemente sofrendo e fazendo experiénciasndesalta
vida numa interminavel aprendizagem. Devido a este fato ndo se pode sepa
avida, a experiéncia e a aprendizagem, pois vivemos, exueamos e apren-
demos ao mesmo tempo. E a experiéncia educativa, para [Bemaria mais
gue uma experiéncia inteligente, que alarga nossos conhecimenipse €
ce Nosso espirito e traz um sentido mais profundo a nosse&Evitisso que
consiste a educagdo: um crescer permanente. E esse conttmsbreé que
€ a educacdo, tem por objetivo melhorar a qualidade da experiéradipeda
inteligéncia. Desse modo, ao ser definida por Dewey como processpasu
riéncia em constante reconstrucdo, a educacdo ndo deve ser atanfrordi
processo de preparacédo localizado em determinado periodo deisidae
COMO processo em permanente reconstrucao e reorganizacado pexgeasa t
vida, restituindo-a ao seu lugar natural na vida humana como desimévi-
tavel das experiéncias.

Como fenémeno social, a educacédo é vista como necessidade da vida

social, pela qual as gerac¢des adultas transmitem as novas gera¢daquis-

tas de sua civilizacdo. E da propria esséncia da vida adwmacontinuar a

viver, dado que ela se constitui num processo de autorrenovacamsbea
forma, a continuacao da vida social sé pode ser assegurada pa@ioimem
constante renovacgéo: a educacao. Ou seja: “A educacao & \pdeasocial

aquilo que a nutricdo e a reproducdo sao para a vida fisiolé@eavey

1959, p. 10).
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E se é pela educacgdo que a sociedade se perpetua e sedtipei{do
— como j4 salientamos anteriormente — que as geracdes maistretisas-
tem as mais novas as crengas, 0s costumes, os valores, asroenkes e as
experiéncias praticas do cotidiano, entdo a educacgédo é tampdroesso
pelo qual a crianca cresce, se desenvolve e amadurece, tatosuessita de
direcao e redirecdo permanentes.

Com efeito, sendo a educacgéo o resultado de usra@dto através da expe-
riéncia, do organismo com o meio ambiente, a dirégéatividade educativa
€ intrinseca ao préprio processo da atividade. pifae haver atividade
educativa, isto é, um reorganizar consciente daréqria, sem dire¢do, sem
governo, sem controle (Teixeira, 1978, p. 22).

Caso contrario nao se trataria de uma atividade educativa, mas me
mente caprichosa e automatica. E por isso que Dewey entende que todo o
problema de diregdo em educacéo é na verdade um problema décegioes;

a crianca ao aprender a falar ndo precisa de direcdo paragdssainar a
lingua materna, mas de redirecdo para corrigir, ajustar, ecarcenizdenar

suas experiéncias educativas. A verdadeira educacao tem sampeatido

social de participacao e de conquista de um modo de agir comuner&inse

e se aprende mediante uma compreensao comum ou de um uso comum. E,
embora a lingua seja o instrumento por exceléncia de educacéo e@ieduca
impligue comunicacao, a linguagem pode criar a ilusdo de que se eshkica e
transmite conhecimento diretamente pela palavra. Isso naatiretamto, a
importancia da palavra para ajudar a ampliar a experiénci@m@@&ensao
comum da realidade. E a escola, como meio organizado intenciorajmaént
sociedade para influir moral e mentalmente sobre os seus men@wagve

ser uma oficina isolada para se preparar o individuo, “mas o lugamumaie,
situacdo real de vida, individuo e sociedade constituam uma unidade organi-
ca” (idem, 1978, p. 28), concepcdo que importa na atribuicdo da qualidade
progressivaao individuo e a sociedade. Cabe, pois, concluir que na pedagogia
de Dewey “educacao nao é preparacao, nem conformidade. Educata@ceé vi
viver é desenvolver-se, é crescer. Vida e crescimentost@o®ibordinados a
nenhuma outra finalidade, salvo mais vida e mais crescimento” (p. 31)
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A teoria geral de educac¢édo de John Dewey, portanto, que concebe a
educacéo e a escola como processos de continua reconstreqégaeiza-
¢do da experiéncia, individual e social, “somente pode seaacednscien-
temente buscada, por sociedades progressivas ou democréticaseque vis
néo a simples preservacado dos costumes estabelecidosso@meanstante
renovacéo e revisao” (Teixeira, 1978, p. 31), pois: “Vive-seraj@ndo, e 0
gue se aprende leva-nos a viver melhor. Todo o interesse hpelareduca-
¢édo e pela escola é, fundamentalmente, uma questao destordamelhor,
mais rica e mais bela” (idem, 1978, p. 32). E para conduzoaepso educa-
tivo de forma mais adequada importa saber: como aprendemos, coran-a apr
dizagem refaz e reorganiza a nossa vida e em que consistedanmaelhor,
mais rica e mais bela.

Dizer como aprendemos requer antes de tudo superar o dualismo exis-
tente entre método e matéria, originario do dualismpleo da oposicao
entre ideias e realidade fisica, ou seja, entre o muasliaddias e o mundo
exterior, e que leva a falsa suposicado de que métodoérimadio coisas
diferentes e independentes. Essa distingdo merameelicinial, entretan-
to, ndo tem nenhuma razéo de ser na ordem pratica, pasoalo corres-
ponde ao modo concreto pelo qual a experiéncia se pronéssse diferen-
ciando nem da experiéncia nem de seu objeto, ou sejatéaia O educa-
dor, por isso, deve ter sempre presente a consciénciafddganidade do
processo da experiéncia, posto que “método, para noég, méiohum con-
junto de férmulas ou regras pedagdgicas, mas 0 modo por geendg
dirigir a vida das criancas para 0 seu maximo cresgime maximo apren-
der” (Teixeira, 1978, p. 33). E se o interesse do homenepelkeacdo existe
em funcéo de seu interesse fundamental pela vidagridpr significa ad-
quirir um novo modo de agir, um novoomportamento’[...]. Aprender
para a vidasignifica que a pessoa ndo somente podera agiragigsdo
novo modo aprendido, assim que a ocasido que exija esteagareca” (p.
33). Anisio Teixeira lembra ainda que, conforme Kilpatrickiue aprende-
mos passa a ter, dessa forma, uma forca propulsiva, pelalgualde poder-
mos fazer a coisa pelo novo modo aprendido, temos deldgaér esse
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modo, uma vez que a aprendizagem se fixa intrinsecamermganismo e
dele passa a fazer parte como nova forma de comportamémtes& forma
teremos aprendido de fato.

Nesse contexto, segundo a teoria de educacdo de John Dewey, a apren-
dizagem, de uma forma tosca, poderia ser resumida na frase &péende o
gue se pratica”. Aprende-se fazendo. Nao importa que salatma habili-
dade, uma ideia, um controle emocional, uma atitude ou uma apeg@aigi
s6 uma experiéncia de situagéo real da vida efetiva a apagediz Nao
basta, contudo, apenas praticar: h4 que ser uma experiéncigectnsc
intencional de adquirir um novo modo de agir. A escola, por isso, ndo pode se
um lugar onde séo estudados fatos e habilidades mecéanicas pnauelas
em programas fixos, pois isso excluiria a oportunidade de aprender aquilo que
de fato é importante para a vida do aluno. A escola tem détraas-se num
meio de experiéncias reais ou num lugar de vida real, e né@spaqo artificial,
separado e isolado da sua propria vida e da sociedade em gonsez&ta.

Ademais, ndo se aprende apenas o que se pretende. Aprende-se por
associacao, pois as coisas vém associadas com o objetividanaia ativi-
dade que se quer desenvolver. Desconsiderar isso na atividadéwedine-
plicaria desprezar, por vezes, coisas mais importantes gd@io objetivo
do ato de ensinar. Ndo se aprende nunca uma coisa s6, ppisaea uma
coisa, varias outras sado juntamente aprendidas. Alias, em qualqerién-
cia, quando a atencdo se move para determinado fato, de fornmimmegeos
viva, segundo Kilpatrick, duas ou trés diferentes aprendizagemssestdo
adquiridas concomitantemente. Elementos de tal importanaapéda ndo
podem ser desprezados pelo educador e tampouco a escola podéaleixar
levar em conta tais aprendizagens para se organizar. Eodianataprendiza-
gem deve ser integrada a vida. Deve ser adquirida em uma exjzeri@hce
vida, ou seja, o que for aprendido deve ter o mesmo lugar e funcao quee tem
vida. Se o aluno ndo vé nenhuma relacdo da matéria em estudoaceitias
presente ou com qualquer empreendimento em que esteja envolvitkranao
motivo para se esforcar. Ndo tendo motivo, ndo pode ter desejade ou
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intencao de aprender, pois ndo ira assimilar ativamenédéaiey integrando-a
em sua vida. O que se aprende isoladamente de fato ndo se aprdadieve

ser ensinado tendo em vista o0 seu uso e func¢éo na vida. A aprendidege

ser integrada a vida, isto é, adquirida em uma experiénciageata. A
escola deve adotar como unidade de seu programa a priorizagao d@nexper
cia real ao invés de licdes isoladas, se deseja atindinalidade (Teixeira,
1978, p. 37-38).

Ateoria de educacao de John Dewey, enfim, pretende recalapegn-
dizagem em seu lugar natural que ocupa na vida. Para ele edécadape
ndo preparacao para a vida. A educacao existiu muito antes oS e,
mesmo com o surgimento destas, as pessoas recebem educayd® iaptra
a escola, fora dela e depois dela, e certamente bem maiddanpalo que
aguela oferecida nos curtos ou longos anos escolares. Impotéamtpogue
nos voltemos para a vida e para ver como o que aprendemos pode ajudar-nos
arefazer e reorganizar a nossa prépria vida. O ato de aprexgdeids Kilpa-
trick, tem de ser intrinseco a vida e estar em funcédo degsodle viver. A
aprendizagem escolar, no entanto, € geralmente extrinseca iateidg ndo
tem relacdo com ela, nem visa a resolver problemas oulddites que o
aluno esteja enfrentando. E o critério adotado por Kilpatrick joégar o
ensino é exatamente este: se a aprendizagem escolar iftgdodr, entdo a
aprendizagem € boa e sa. E a crianca aprende, reorganiza edesoastida
guando amplia sua experiéncia anterior, supera a dependéncia dos outros,
torna-se mais responsavel, mais emancipada e mais genteesicEaexata-
mente isso a reconstrucdo da experiéncia que, conforme Devirey,aledu-
cacdo. Resulta, entdo, que “A escola é a instituicdo pelaagsediedade
transmite a ‘experiéncia adulta’ a crianca.[...] O sabenmalado da espécie
estimulapois a aprendizagenfernece os meios e modejmslos quais pode
vir a ser adquirida” (Dewey, 1978, p. 39).

A teoria deweyana, portanto, longe de banir a experiéncia da espécie
faz dela seu fulcro principal e muito menos entende que ela dedoséida
exclusivamente de forma espontanea pela crianca. O profesdemento
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essencial da situacédo de aprendizagem do aluno, pois seé paxyatiamen-
te, o de orientar, guiar e estimular a atividade atravésatosbos do saber e
da experiéncia j& conquistados pelo adulto.

Como j& destacamos, para Dewey o fim da educagédo néo é vida com
pleta, mas vida progressiva e em permanente mudanca, vida emntnsta
ampliacao, em constante ascensédo, entendendo mais educacide& sse
ndo somente individual, mas também, como social. Isto é, 0 médssn-
volvimento de cada um dirigido de modo que se assegure o maximoalesenv
vimento de todos. Tal desenvolvimento progressivo e permanentéwpnst
para Dewey, a esséncia da vida perfeita (1978, p. 41). Ows#jetivo da
educacgédo para ele é mais educacédo, que habilite os individeosirmuar
sempre mais sua educacéo, permitindo-lhes desenvolver-se petenaeie-
te. E mais educacdo significa maior capacidade para penspareora deci-
dir com mais acerto e convic¢do. De outra forma n&o hélhbe, pois para
Dewey somos livres na medida em que agimos sabendo o que queremos obter.

E essa é a base tanto de sua concepg¢do educacional quanto de sua
construcéo filoséfica. Ter propdésitos claros e bem estruturagogém em si
mesmo e viver em liberdade implica projetar e realizarm@jstos. Por isso,
Dewey ndo s6 teve em vista uma compreensao finalista da edwoagéo
também lutou por ela, mas numa concepcao dindmica e voltadpe&ragao
e ao entendimento social. Entdo, se a educacéo de Dewey enfstiiidade
com o fim em vista, ndo h4 como negar que seja finalistas,Alidobre este
eixo do pensamento educativo de Dewey que escreve um de seimpoais
tantes discipulos e seguidores e um dos mais destacados pedagnegos
poraneos, William Kilpatrick, em seu livieducacdo para uma Civilizacéo
em Mudanc¢1978).

Aranha (1998, p. 171) igualmente sustenta que a Pedagogia de Dewey,
posta em pratica por Kilpatrick, é rica em aspectos inovada@es principal
marca que € a valorizacao da sociedade democratica, da expezi@pirica
e das conquistas das ciéncias e, por isso mesmo, volta-seacestrda tradi-
cional, tecendo efetivamente severas criticas a educaghocianal e, so-
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bretudo, a predominancia do intelectualismo e da mengé@igaejeitando
a educacéo pela instru¢do defendida por Herbart e opordodducacéo
pela acdo. Para Dewey, o fim da educacéo nédo é fareranca de acordo
com modelos preconcebidos nem orienta-la para uma acaa, fotas dar-
Ihe condi¢Bes para que resolva por si propria seus problemasy Dessalta
a nocao central de experiéncia, concluindo que a eséolgpode ser uma
preparacao para a vida: ela é a prépria vida! Em rdiz&o, vida-experién-
cia-aprendizagem nao podem estar separadas, pois a fimedcola esta
em possibilitar a reconstrucao continuada que a critzgda experiéncia.
Dai a educagdo progressiva, defendida por Dewey, queusegesatamen-
te no crescimento progressivo e permanente de nossa vida na eedigie
aumentamos o conteldo da nossa experiéncia e o controleknlbewey
desenvolveu, ainda, valiosas reflexdes relativas aresde, tentando supe-
rar a velha oposicéo entre interesse e esforco, e interdssgplina. O esfor-
¢o e a disciplina séo para ele resultantes do interegsetaPto, d4 especial
realce as atividades manuais, haja vista que abrangem problamastos a
serem resolvidos. Além disso, entende que o trabalho desenesip&ito de
comunidade, da mesma forma que a divisdo das tarefas estimolaesagdo
e 0 espirito social. Ao contrario da educacéo tradicignalyaloriza a obedién-
cia, a teoria pedagdgica de Dewey estimula o espirito detinégia indepen-
déncia, a autonomia e 0 autogoverno como virtudes de uma sociedade demo-
cratica.

Marcado pelos efeitos da Revolucao Industrial e pEal da democracia,
Dewey quer preparar o aluno para a sociedade amdelvimento tecno-
légico e para a vida democrética. A escola se toriresstrumento ideal
para estender esses beneficios a todos, indis@mti@nisto €, a educacao
teria a funcdo democratizadora de equalizar astopiglades (Aranha,
1998, p. 171).

Da mesma forma, um dos mais importantes colaboradoreswiyDe
William Kilpatrick, igualmente se preocupa sobretudo com a formpaéa a
democracia em uma sociedade em constante processo de mudanca. Val
propdésito, ressaltar que o papel desempenhado por John Dewey no estabeleci-
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mento de diretrizes para a adogéo das ideias da Escola &lpeatir dos
pressupostos filosoficos do pragmatismo, foi de extrema import&noéeste
sentido entende Tomazetti que, também aqui no Brasil,

a concepcdo filoséfica de educagdo e de sociedaglsustentou o ideario
escolanovista e, em grande parte, a filosofia daagio de Anisio, caracteri-
zada por um humanismo tecnoldgico, marcou uma rapom a tradicdo
filoséfica humanista-cristad. A fundamentacéo pragradla educagdo e dos
valores que deveriam ser apresentados e vivenaiadescola foi feita a partir
da filosofia de John Dewey e da sociologia de DeirkhAs idéias destes dois
autores possibilitaram aos intelectuais e educaden®vadores compreender
0 processo de modernizagdo da sociedade brasjeitmseqientemente, a
necessidade de um novo ensino e de uma nova esa®aocracia, a liber-
dade e a ciéncia como valores da sociedade mociamespondia um estudo
cientifico dos problemas educacionais brasilembsndonados, até entdo, a
sua prépria sorte. Juntamente com uma nova coreefgcédducacdo e dos
meios para alcanc¢éa-la, o ideario renovador apragermtaros principios filo-
soficos, ou como mais comumente se denomina, unafilmsofia da educa-
¢ao (Tomazetti, 2000, p. 17-18).

Cumpre, no entanto, ressaltar que o ideério escolanovista, desenvol
do no Brasil a partir de 1920, e o movimento dos Pioneiros da B$owetede
1932, ndo foram inspirados unicamente na concepc¢do deweyana, pois houve
também um escolanovismo taylorista e funcionalista, enfatizarmdicién-
cia dos procedimentos escolares, a adequacao do individuo a soeiedade
positivismo cientifico, fazendo com que alguns educadores voltasskiar
para os avancos da sociedade capitalista como alvo final éoswmedesen-
volvimento humano. Logicamente néo foi este o caso de Anisio Teixgjoa
ideario renovador e inspiracéo liberal-pragmatista séo eabaraite deweya-
nos e igualitaristas como as do mestre americano. Aliasgmptsmo de
John Dewey é, para Anisio Teixeira, antes de tudo uma Filosodial e
politica ou uma teoria geral da educacédo fundada na democracia.

Vale, entdo, ao concluir, reiterar com Bryan Magee que Deley
se entremeou em sua concepc¢ao de democraciageaieatava profundamente

comprometido, e sobre a qual escreveu muito. Sagteque a educacdo das
criancas devia basear-se na abordagem de solg;gmiitemas — o que chamou
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de “aprender fazendo”, porque ela combinava ste@@E@m tomar plena ciéncia
da importancia da teoria, € que encorajava as;agamserem imaginativas em
ambos os niveis, e sobretudo porque as treinava competéncia geral em todos
0s campos da atividade humana. [...] Foi um dosqmes grandes modernistas
em teoria da educacao, e talvez o melhor (199971).

Enfim, John Dewey e William Kilpatrick representampaso ver, ainflu-
éncia pragmatista mais marcante e significativa asiBprincipalmente através
de Anisio Teixeira, ndo apenas por suas concepc¢desstdidijsociedade, edu-
cagao, ciéncia e democracia, mas principalmente peldosadid da educacao.
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