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Resumo

0 objetivo deste artigo é constatar as concepgdes de agressividade e suas implica-
¢oes na Educagdo Infantil. Toma-se como referencial a Psicandlise freudo-lacaniana,
0 que permite considerar a agressividade uma tendéncia estruturante do eu. Primei-
ramente procura-se definir a nogdo de agressividade. Busca-se também identificar
as especificidades da Educacgdo Infantil. Além da pesquisa bibliogréfica, utiliza-se
como metodologia os grupos focais destinados a escuta de professoras de Educa-
¢do Infantil. A partir dos resultados inferem-se implicagdes advindas das diferentes
concepgdes de agressividade presentes no discurso dos professores, analisando-
se a possibilidade de a educagdo conceber a agressividade como decorréncia de um
processo de constitui¢ao do eu.
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CONCEPTIONS ABOUT AGRESSIVITY
IN THE AMBIT OF CHILDHOOD EDUCATION

Abstract

The objective of this article is to verify the aggressiveness conceptions and their
implications in the infantile education. It is taken as referential the psychoanalysis
freudo-lacanian, the one that allows consider the aggressiveness a tendency of the
me. Firstly, it tries to define the aggressiveness notion. It is also looked for to identify
the specificities of the infantile education. Besides the bibliographical research, it's
used as methodology the focal groups destined to listen the teachers of infantile
education. Starting from the results implications of the different present aggressive-
ness conceptions are inferred in the teachers’ speech, being analyzed the possibility
of the education to conceive the aggressiveness as consequence of a process of
constitution of the me.

Keywords: Aggressiveness. Infantile education. Structuring of the me.
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Atualmente os professores estéo cada vez maisypados e perple-
xos diante das manifestacdes de agressividadeespaelss pelas criancas. A
agressividade, no d&mbito escolar, constitui-se emmat que suscita muitos
guestionamentos por parte dos profissionais daae@ias pois hd uma carén-
cia de discussdes e esclarecimentos acerca dessg@s

Constatamos preocupagfes com a agressividade,ininente, no
cotidiano das clinicas de Psicologia, as quaisx@nefreqlientemente enca-
minhamentos de crianc¢as e adolescentes, geralpanitadicacao da escola,
em fun¢do da agressividade. De fato, as manifesseggressivas mobilizam
as escolas e os educadores, a ponto de recorreyetroa profissionais para
lidar com essas questdes. Promovendo, portantsscalile solugdes fora do
seu ambito préprio, os fen6menos relacionados cagressividade ganham
destaque nos limites da educacéo.

Ao trabalharmos em uma assessoria de Psicolog@dEstirecionada

a uma escola de Educacéo Infantil, constatamoagjirelagacdes a respeito
da agressividade constituem o foco das preocupacesixas das professo-
ras, as quais relatam dificuldades em trabalharalanmos que se manifestam
com atitudes agressivas, alegando que ndo obtéesuem suas tentativas.
Proibir brincadeiras que envolvam atitudes agrassacaba sendo, muitas
vezes, uma das formas utilizadas com o intuitonderszar a agressividade
presente entre as criancas. Ha receio de quelm®seadeiras incentivem a
violéncia e, por isso, devem ser banidas. Percebgmoo parte das professo-
ras, umainquietacdo e um “néo saber” em relacgiteaémenos de violéncia
e agressividade.

A agressividade evidencia-se no brincar e na femties criancas pe-
guenas e desperta esse “ndo saber” das educabiatas, por exemplo, é
considerada uma atitude errada. Como a escolaldgaina essa brincadeira?
Ao mesmo tempo, é reconhecida a necessidade ferdaer criancas de des-
truirem determinados personagens ou de aniquilamgmles que as amea-
¢am, mesmo que seja por meio de seu brincar.
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Compreender a existéncia de uma agressividadequepe ser huma-
no ndo é tdo simples. A nocédo de infancia vem gad® de significacdes
relativas & pureza, ao angelical, ao naturalmemte Questionamo-nos sobre
as possibilidades de lancar um olhar diferenciagioestéo da agressividade
e a essa concepcdao de infancia presente no diquensgdgico.

Essa trajetéria vai indicando um tema a ser pesdaisTal tema, in-
quietante e atual, encontra espaco e suporte padissutido no Mestrado
em Educacéo nas Ciéncias da Unijui, cuja propospdeemente interdiscipli-
nar d4 acolhimento e forma ao que antes eram aperationamentos.

Em vista dessas consideracdes iniciais, esta st como objeti-
vo central identificar as concepcdes de agressieiae contexto da Educa-
¢do Infantil e suas implicacdes no processo educafendo esta finalidade
definida, optamos por discutir o tema a partir clooeito de agressividade em
Psicandlise, dos principais fundamentos da Educhefénotil e do discurso
dos professores que trabalham nesta area.

Primeiramente buscamos conceituar o termo agrdssigj procuran-
do diferencia-lo do conceito de violéncia, a paltisenso comum, da Filoso-
fia e, com maior énfase, da Psicandlise freudalana. Com base nesse refe-
rencial a agressividade é entendida como uma teraéstruturante do eu.

Num segundo momento deste trabalho trazemos akgpamdamentos
acerca do universo da Educacéao Infantil, procurahelatificar pensamentos
gue constituem a base da educacao direcionadaaagas da faixa etaria
pertencente a esse segmento do ensino. Para esgasdo, recorremos a
autores classicos, como Rousseau, assim comamaduisires e estudiosos do
campo da Educacéo Infantil.

Para identificar o discurso que perpassa o congsdolar a respeito
das concepcgdes de agressividade e das suas infiglicag processo educati-
vo, abrimos espaco de fala para os sujeitos emagviiretamente com essa
problematica. Acolhemos, assim, enunciados quadéagdo com a verdade
de cada um e com o0 seu posicionamento perantdros adentro de uma rede

158 CONTEXTO & EDUCAGAO



CONCEPGOES DE AGRESSIVIDADE NO AMBITO DA EDUCAGAO INFANTIL

de linguagem. O fato de esta pesquisa estar cateatioria psicanalitica, a
gual pode ser definida como uma experiéncia queépnala palavra, justifica
tal abordagem.

Nesse sentido, além da metodologia ser compostepiséo biblio-
grafica, optamos também pela coleta de dados piordeagrupos focaisnos
quais foi possivel a escuta das professoras deg€dadnfantil da rede muni-
cipal de ensino de Panambi/RS, que aceitaram dteqrara debater sobre o
tema principal deste trabalho, a agressividadecwz&;ao Infantil.

Ao discutirmos o tema da agressividade no ambitediecacao Infan-
til, a aproximacao da teoria com o campo empiricegitavel. Nessa etapa
da andlise sdo levantados questionamentos quéesemeas conseqiiéncias
advindas das concepgdes de agressividade no distasprofessoras, procu-
rando analisar as implicagbes de uma imprecisamalgdes de violéncia e
agressividade. Para finalizar, € problematizadessipilidade de a educacéao
conceber a agressividade como decorréncia do poaksconstituicdo do
eu, ou seja, como movimento da formacédo de umgm®knunciacao e, por-
tanto, de criacéo.

Agressividade —
Do Senso Comum a Psicandlise

Ao iniciar essa discussdo buscamos os significadis gerais do ter-
mo “agressividade”, estabelecendo diferenciacdoapalavra “violéncia”,
dado que ambos, em varios momentos, sao tomadassinémimos. Enten-
demos como fundamental essa definicdo por supoa qua falta de precisédo
pode gerar conseqiéncias, uma vez que a formandelner algo determina
comportamentos e posicionamentos diante da realidad

5 Esse recurso de pesquisa consiste em encontripadles ao debate sobre o tema, sendo
que a coleta de dados ocorre a partir do confrdrt® idéias dos seus participantes. O
pesquisador, nesse momento da investigagdo, édmmasio um mediador, o qual traz
um roteiro de eixos tematicos que norteiam a dis&oscontribuindo também na orga-
nizacdo do debate.
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Inicialmente contamos com a definicao do termo ssjvedade, bus-
cando o seu significado em dicionérios de grandeilzicdo. De acordo com
a Grande Enciclopédia Larousse Cultural (1988)esgividade é definida
como “tendéncia a atacar, a provocar” (p. 116).tsnezes o termo agressi-
vidade acaba sendo usado como sinbnimo de violémzientanto na mesma
fonte (1988), violéncia é definida como: “1. Qualile ou carater de violento.
2. Acao violenta: cometer violéncias. 3. Ato outefde violentar” (p. 6.084).

Apesar do termo agressividade ser empregado pes\weEno sindni-
mo de violéncia, etimologicamefit@entificam-se diferencas. A palavra
“agressivo” vem do latingradior, que significa movimento para a frente.
Outra definigédo etimoldgica encontrada para o vedredif esclarece que,
em latim, “ad” significa “na direcéo de”, e “gradié refere a “ir, caminhar”,
fazendo observar que possui a mesma origem etimcal@g congresso, di-
gressao gradus palavra latina sindnimo de passo, estagio, géaa.palavra
“violéncia”, a partir do latim serigiolentia que significa fdria e impetuosi-
dade. Essa analise da etimologia nos indica quadyualgo estd no campo
da agressividade, esta dirigindo-se a alguém,castdnhando em direcdo a
alguma coisa. Ha, portanto, um objeto definidowi®, o reconhecimento de
uma alteridade.

Konrad Lorenz (1903-1989), é um dos pesquisadoresedestacam na
tentativa de explicar a agressividade, tido compreoursor dessa discusséo na
Psicologia. Lorenz é considerado o fundador daoBtal ciéncia que faz um
estudo comparativo dos comportamentos humano eahriim seu livro “So-
bre a agresséo” (1963kustenta a idéia de que a agressividade, no s&roy
poderia ser orientada para comportamentos socigmgis. Segundo Lorenz,
0 comportamento agressivo € inato, pois é adqusedoa aprendizagem.

6 Cf. site www.sedes.org.br/Departamentos/formacaaaalise/angustia_superego.htm.

7 Cf. nota de rodapé do livro “Jogo de posicdes cdeere da crianga: ensaio sobre o
transitivismo”, de Jean Bergées e Gabriel Balbo @00. 125).

8 Cf. Cobra, Rubem Queiroz. O técnico da agressdada fundador da Etologi®agina
de educacdo e comportamentBisponivel em: http://cobra.pages.nom.br.ecp-
lorenz.html. Acesso em: 17 nov. 2005.
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Para Arendt, aceitar o ponto de vista de que &naé € algo instinti-
vo € uma forma de anuéncia com a destruicdo. Envi@éncia” (1985), a
autora estabelece uma relagdo entre o conceitodie p de violéncia. Nesse
estudo, Arendt afirma que a violéncia se sobregdkeia, € arbitraria, ndo
dependendo de nenhum consentimento grupal, acaciantio poder, que é
instituido a partir do reconhecimento e do avataatividade. Quando néo
se tem o poder recorre-se a violéncia, ou sejafraguecimento do poder
leva a violéncia. O ato violento, portanto, ao carb do ato agressivo, des-
titui o lugar do outro.

Jurandir Freire Costaem seu livro “Violéncia e Psicandlise”, propde a
seguinte diferenciagéo entre agressividade e \@@én violéncia é “[...] o
emprego desejado da agressividade, com fins diesst{2003, p. 39). A
agressividade é apenas um instrumento de um dissejpstruicao. Apesar de
fazer parte da constituicdo da violéncia, a agvieksile ndo € o Unico fator
responsavel pelos atos violentos. O autor compléressa definicdo expli-
cando que a violéncia animal ocorre devido a uncassidade, e a realizada
pelos humanos é regida pelo desejo. Para Costapagressiva ganha signi-
ficado de acao violenta a partir da percepc¢éo pitsugue sofreu a violéncia
ou de algum observador externo de que o sujeitur @atvioléncia possui o

desejo de destruicéo.

No decorrer de sua obra Freud esclarece que a&eiag destrutivas
fazem parte do psiquismo, mas que sédo controlaglddala educacao e a
subordinagédo cultural as quais o homem é submel@em 1915, em seu
texto “Reflexdes para os tempos de guerra e moafeina que ndo existe
homem bom ou ruim, pois os “impulsos primitivos"tdananidade n&o desa-
parecem em nenhum dos individuos. Tais sentimentlgnos ficam no
inconsciente, a espera de momentos em que possaai@ados em pratica.
A educacao e a cultura teriam o papel de subsakiimas inclinacdes do
homem por uma tendéncia a fazer o bem.

9 Autor do campo da Psicandlise que se destacagdedicar a temas sociais.
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A pulsao de morte é outro conceito da obra frewdipre colabora com
a discussao sobre agressividade. A pulsédo de marteindicativo de que as
tendéncias destrutivas podem ser fomentadas pobuscta pelo estado anor-
ganico, sem vida, com o minimo de tensfes. Pormstigo, Freud conclui
gue h& algo além do principio do prazer, o que fterarepeticdo de situa-
¢Oes desagradaveis, ou mesmo, a projecdo de maesestivas ao mundo
exterior. Posteriormente, contudo, afirma que asdlasses de pulsbes — de
vida e de morte — encontram-se entrelagadas, pednitjue cogitemos a
idéia de que exista a pulsdo, sendo desnecessrgaseparacdo. A pulséo &
0 que move o ser humano e, diferentemente do fasefa esta calcada nos
lagos sociais. Para Freud (1980), ha uma considecata de agressividade
na carga pulsional do ser humano, impedindo que\dsjo como um ser
manso e amavel. Desta forma, podemos inferir qadd@ma pulsédo que seja
responsavel pela inclinagédo agressiva, mas quelsggzsicao pulsional pode
levar a tais manifestacoes.

Ao mesmo tempo que o homem se constitui no sodeggdende do
outro para sua estruturacao, é dificil para eliela @m sociedade. Isso esta
presente no texto freudiano de 1980, “Mal-estacindizacdo” (1980). A
rendncia as satisfacdes e o autocontrole impoduspmlores sociais es-
tabelecem limitacBes que causam um mal-estar oenem tende a apla-
car por meio de religides, de ideologias, da ci@&nda toxicomania. Se-
gundo o autor, esse mal-estar € inevitavel, pdisroem teria optado por
abdicar de sua plena liberdade em troca de umaisade seguranca, uma
vez que para viver em harmonia, em sociedade, éssédo abdicar do
poder individual.

As concepcdes de Lacan (1998a) acerca da agresdavidmbém sao
norteadoras para este estudo. Ele considera ssaggdasie uma tendéncia da
constituicdo do eu e permite a compreenséao de gueito, a medida que vai
delimitando seus contornos em torno do que é coegue € o outro, vive um
certo transitivismo, confunde a imagem de si calnsassemelhantes que estao
a sua volta.
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A crianca que bate diz que bateram nela, a queaut¢ chora. Do mesmo

modo, é numa identificacdo com o outro que ela woda a gama das
reacbes de imponéncia e ostentacdo, cuja ambiviéstrutural suas

condutas revelam com evidéncia, escravo identiiczaim o déspota, ator
com o espectador, seduzido com o sedutor. [..3Eskscdo erdtica, em

que o individuo humano se fixa numa imagem quepaém si mesmo, eis
ai a energia e a forma donde se origina a orgarirggassional que ele ira
chamar de seu eflLacan, 1998, p. 116).

Nesse periodo de transitivismo descrito por Lagandvidente uma
ambivaléncia de emocdes e uma agressividade astrgivser humano. A
agressividade faz parte dessa constituicao dadmieaa imagem corporal,
pois & medida que o sujeito esta alienado ao oeltegprecisa opor-se para
gue possa constituir o seu espaco, a fim de ndangguilado por esse outro.

De acordo com Sousa (2000), a agressividade élo doi processo de consti-
tuicdo do eu.

A agressividade inscreve-se dentro do préprio pssoede construcdo da
subjetividade, uma vez que seu movimento ajudayandar o labirinto
identificatorio de cada sujeito. Ela deve ser edidn, portanto, dentro de
um sistema “dial6gico”, amparado amplamente pelgiséro do simbélico
Isto significa que a agressividade opera quandad@bnhecimento pelo
sujeito do objeto a quem ela enderega sua reivatgdio agressiva. Um ato
agressivo, que pode ter muitas faces e disfare& simultaneamente
uma resisténcia do Eu tentando marcar seus conimentitarios justa-
mente quando o objeto (o Outro) ameaga seu lugas,também um pedido
de reconhecimento e enderecamento de uma mensagsti® QutrSou-
sa, 2000, p. 146).

Soma-se a essas constatacdes o fato de que ndahitefinicdo quan-
to ao desejo, o qual somente fica visivel a pddiobjeto de desejo. A defini-
¢do do objeto de desejo também se delimita em éudg®utro. O seu objeto
€ objeto de desejo do outro, o qual se constitmianconcorréncia agressiva,
originando-se dai a relacéo entre o outro, o eol#eio. Ao mesmo tempo em
gue se define o objeto, 0 eu se constitui.
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Como mencionamos anteriormente, a constituicao ders relacdo com
a constituicdo do objeto e, a partir desse prigmassivel pensar numa diferen-
ciacao entre agressividade e violéncia. Na agrdadie h4 uma determinacao de
objeto, um reconhecimento do outro. Na violén&@tmando as consideragfes
de Arendt (1985), ndo ha esse reconhecimento. @aémto destitui o lugar do
outro, desqualificando e anulando. Oliveira (200&)ece mais elementos para
essa distingao, levando em conta a determinacébjelm.

A agressividade é dirigida a um objeto determinad@dma, para a determi-
nacao do objeto da pulséo, é preciso necessarisgrgan o sujeito consti-
tua representacdes de objeto. Sem a constituic&saderepresentacoes,
qgue requer uma passagem da pulséo pela linguaen@te possibilidade
de determinar o objeto da pulsdo. Ou seja, a pulsde ndo passa pela
lingua ndo tem objeto. Nesta circunstancia, o agstil do sujeito ndo toma
a via da agressividade, uma vez que ndo héa objetqual ela possa ser
dirigida. Aquém da constituicdo do objeto, portardaujeito passa ao ato,
inscreve o seu agir no dominio da violéncia. Aénacla do seu agir esta
justamente no fato dele dispensar a lin@pa225).

Enguanto a crianga se encontra constituindo seacesgeu eu luta
para ndo ser aniquilado por esse outro, ao quabéishado. A agressividade
passa a ser decorrente desse momento de congtitizigihidade da imagem
corporal da crianca e esta presente em atitudesamas no contexto da
Educacéo Infantil. Para Freud, é gracas a subar@lineultural que a agressi-
vidade tem a possibilidade de ser viavel socialmekescola, como institui-
¢do socialmente reconhecida, € um exemplo de espadizador e civiliza-
tério, em que € necessdria essa subordinacdoe@&srnormas, uma rotina a
ser cumprida. Esse € um dos momentos em que sesifita o processo de
socializacdo do pequeno ser humano, quando elssigcestabelecer rela-
¢bes sociais com outras pessoas, fora do ambeniédr. Esse novo mundo
€ apresentado para a crianca, geralmente, quanskudagresso na Educa-
cdo Infantil. Podemos dizer que ai comecam a serirdp forma mais efetiva,
algumas normas da vida em sociedade e, conseqienigeras suas renlncias.
Em funcdo dessa especificidade buscamos conhepezssipostos e princi-
pais aspectos do universo da Educacéao Infantil.
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A Educacao Infantil e suas Especificidades

A retomada de autores classicos ligados a educkcémgancas € apro-
priada para compreendermos o nascimento da edudagé@mnada as crian-
¢as pequenas. Destacamos Rousseau, a partir dbrsilimilio (1762) pela
sua énfase aos cuidados e a assisténcia dos afaltetacéo as criancas. Este
autor considera tais cuidados essenciais paraemdalsimento adequado do
bom selvagem, visando a formag&o de um bom cid&tfino selvagens, as
criancas estariam intimamente relacionadas a rzatereportanto, teriam uma
purezainata. Essa concepcao de crianca deixansuaas, inclusive na atua-
lidade, pois a ela ainda se referem em muitas mstaifdes do discurso de
professores. Dai a dificuldade para os educadoresberem a agressividade
como parte da vida infantil, posto que, seguinda gerta tradi¢céo, a infancia
seria relativa ao natural e a docilidade.

Destacamos também Friedrich Froebel (1782-1852)inaaigurar o
primeiro jardim-de-infancia (Kindergarten), na Alenia, em 1848. O siste-
ma froebeliano tinha como pretenséo reformar aeest familiar e os cuida-
dos dedicados a infancia, a fim de melhorar asi¢éed fisicas e emocionais
das populacdes. Com este intuito deu énfase a pedetnalizacdo das ativi-
dades, a obediéncia e a formagao moral.

Ha ainda outros discursos que constituem a Edudafz#itdil, como as
teorias do desenvolvimento e as Yeide regulamentacédo e padronizagéo
dessa area do ensino. Estando entre o “cuidadaeag’}? cabe a educacéao
auxiliar ou viabilizar grande parte do processeigdizacdo do ser humano
por meio do trabalho com as criancas. Tais regutéagées, como o Referen-

10 Conforme Kuhlmann Junior, 1998.

11 A Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto dangaa do Adolescente de 1990, as Leis
de Diretrizes e Bases de 1996, bem como o Refeaéi@irricular Nacional para a
Educacédo Infantil de 1998.

12 Expressédo usada por Bujes (2001).
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cial Curricular Nacional para a Educacéo Infari98), veiculam um discur-
so que produz um padréo que se espera daqueltzgueparte da Educacao
Infantil, tanto de criangas quanto de professores.

O modelo de criancga presente neste discurso traasnnfluéncias da
Psicologia do Desenvolvimento e das tendénciastietivistas. As capaci-
dades cognitivas, as etapas de socializagéo etidéepespecificas sdo ana-
lisadas de acordo com um modelo biolégico-evolustan o qual legitima,
ordena, segmenta e define o que € um crescimentoahoEste modo de
conceber o desenvolvimento infantil ndo parece idenar as articulacdes
gue constituem o sujeito, ou seja, 0s seus aspestiagurais.

Por mais que se busque essa padronizagéo, entretdatparece exis-
tir apenas um tipo de crianca. Cada crianc¢a, ens@etiexto historico-social
apresenta suas particularidades, sendo impossisergar uma educacéo
gue preconiza um Unico jeito de ser crianca. Angaada atualidade nem
sempre corresponde aos ideais historicamente cduhss: Elas participam
do mundo dos adultos, nem sempre sdo puras comaersritas no passado,
indicando que ndo ha uma Unica forma de ser criardgaos discursos se
inter-relacionam, entrelagam-se e vao definindtipaaridades da infancia
de acordo com o seu tempo, com a sua realidadeessta-nos destacar que a
visdo que se tem de crianca influencia o modo camgressividade infantil
€ concebida.

As leituras psicanaliticas acerca da educacaoandiem outro olhar
sobre o sujeito da infancia. O sujeito apresenfzla Psicanalise difere
daquele que constitui o ideal pedagdgico, poisnédle € completo, nao
tem o total autocontrole, ndo é estritamente raaidd processo educati-
vo nao é algo totalmente l6gico e exato, havendutdicdes impostas
pelos processos inconscientes, tanto do lado dmalamo do professor.
Nossos encontros com professoras de Educacdo ilnfewlaram algu-
mas dessas limitacdes.
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A Agressividade no Contexto da Educacao Infantil

Como mencionamos anteriormente, para identifiogue perpassa o
discurso escolar a respeito da concepcao de agdssie, nossa investigacéo
parte da escuta de professoras de Educacao Infanjuais estéo diretamen-
te envolvidos nessa problemética. A partir da das professoras nos grupos
focais, podemos afirmar que ndo ha opiniées uné&némlere agressividade e,
concomitantemente, sobre sua visao de crianca.ivéfigéncias de idéias
entre as educadoras, o0 que indica que o discutagpgico ndo é homogé-
neo, mas formado por uma variedade de discursossadios e interligados.
Além disso, o senso comum, a partir das experiémgaida das professoras,
corrobora suas definicdes.

A concepc¢édo de que a crianga € pura por naturessivel de ser
corrompida pelas influéncias do meio, é cara panarafessoras. Podemos
supor que as idéias de Rousseau, por exemplo, estéla influenciando tal
discurso, como observamos na fala de uma profiakién

A gente ndo consegue achar que uma crianca.. 3A@E € uma coisa
tdo magnifica, tao pural

Constatamos uma associacao entre infancia, agicessive selvage-
ria. A ligagdo entre esses elementos nos remetasapsobre a idéia de mal-
dade. Ao falar sobre agressividade, logo uma psofasafirma que néo acredi-
ta que uma crianca possa ser ma. Isso permiteusoquk, na visdo de muitas
educadoras, ha uma equivaléncia entre agressivalaiddade. Nessa pers-
pectiva, a agressividade geraria o mal, ou podernaonsiderada a prépria
maldade em si. Os atos agressivos sao vistos emtdmatos de maldade, que
somente seriam cometidos pelas criancgas por edaergm tido ainda acesso
aos parametros de “bem” e “mal”, de “certo” e “dirg estdo em estado puro,
como selvagens.

13 A partir deste ponto sdo abordados recortes das fdas professoras apresentados em
itélico.
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Sendo as criancgas isentas de juizos, de julgameatiss atitude que
remeta & agressividade nao é tomada como algzend, mas também nao
é considerado algo proprio da crianca. E como seeasfestacdes agressivas
estivessem além do infantil. A crianca “naturalneelnba” ndo poderia ser
detentora desses tracos agressivos. A maioriardéesporas concorda que é
dificil pensar que uma crianca poderiarsénzinha por natureza.A idéia da
pureza infantil € predominante, bem como a equingédéentre agressividade
e ruindade, por exemplo.

Quanto a idéia da impossibilidade de que a agiidssie possa ser
originaria de uma crianca, as educadoras defenddéisade que a agressivi-
dade provém das influéncias do meio, principalmeatéamilia.

Eu penso que, em algumas situacgdes, a crianca dpreom a familia.
Ela tem que ter um modelo em casa porque ela wparas coisas com a
gente, algumas respostas, algumas reacdes quetallguém. E impossivel
gue a crianga faca....

Em vista desse posicionamento, ndo vemos possitéilde implica-
¢do por parte das professoras nesse contexto; emque tudo depende da
familia, a escola parece nao ter o que fazer eagdela essa problematica.

Também foi abordada pelas profissionais a idéagdassividade ser pro-
pria de uma fase do desenvolvimento. Consideranegsg etapa deveria ser
superada a partir da evolugéo e adequacéo. Nostisampresentado, haveria um
modelo padronizado de desenvolvimento, e o papetafessor seria contribuir
nesse progresso com a finalidade de atingir o,idaaindo a agressividade.

Ela esta na fase do egocentrismo e 0 que a gentenfaEducacao
Infantil, é trabalhar com essa fase. E o “eu”H.uin trabalho que tem que ser
feito com as criancas nessa fase de adaptacéo.

Outro viés trazido pelas professoras € a agressleidomo forma de
expressao. Ndo tendo acesso completo a linguagenarga expressa-se,
segundo elas, a partir de manifestacdes agressoras, um modo de defesa.
Entendida como expresséo, abre possibilidade paeader ou escutar o que
o aluno quer dizer com determinada manifestagéo.
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E a criancga € sensivel, né...? E ela ndo se exparsyés de palavras,
mas através de gestos, atitudes,...

... ela da um empurrdo quando quer chamar a atenefreage
dessa forma. Ela ndo sabe dizer “— Mae, me dé& urimiea!” Elas ndo che-
gam a dizer. Como vao expressar 0 que estao sentiritles reagem.

E preciso compreender que, na Educac&o InfantilihAcas que estio
em pleno processo de constituicdo do seu eu. &0BA) refere-se a agressivi-
dade como a expressao do “ruido do processo déto@i”. Retomando a
idéia de que o eu se constitui a partir do outegjrassividade, sendo dirigida a
um objeto pré-determinado, vislumbra a existéneiarda alteridade. Supomos
gue os professores da Educacao Infantil sdo cabsgabte lugar, sendo supor-

tes para que as criangas direcionem este aspestasique.

Quando falamos da escola fornecer este suport@jaitosinfantil,
estamos nos referindo a possibilidade de essasagdzsle ser recebida pelo
professor ndo como algo bom ou ruim, mas como urimento dialético de
ir ao encontro de uma alteridade. De acordo cowe®& (2006), é pela lin-
guagem e pela socializacdo que o eu constitui rasafgbes discursivas. A
agressividade se desprende deste processo. Datesugédo, é acolher esta
agressividade, ou seja, permitir que a criancaepam com uma alteridade
para que possa se constituir, pois como afirmamosugro momento, Somos
seres sociais e dependemos dos relacionamentosgesaestruturacao.

Quando analisamos as defini¢cdes atribuidas a agdeste, observa-
mos que ela esteve quase sempre classificada dgmoemativo. A excecao
foi referida por algumas educadoras que trouxem@dehate a possibilidade
de a agressividade ser vista como uma forma dapser; de lutar pelos seus
objetivos, configurando-se uma agressividade pasiio refletirmos se agres-
sividade € bom ou ruim, chegamos a conclusao delguenecessaria para a
constituicdo do eu, ndo sendo positiva e nem negaliste entendimento
provém da nossa concepcao de agressividade, d[qaé desprende da
atividade de formacdo de unidades de representigsgenvolvida pelo eu
sob pressédo da pulsdo e com base em suportegdadem” (Oliveira, 2006,
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p. 91). Quando falamos que ha pressao da pulddmda em pulséo no singu-

lar, pois percebemos a tendéncia de consideraressigidade como uma

realizacao da pulsdo de morte. Caso tal relac@&egéesprocedéncia, segundo
Oliveira (2006), teria de haver uma pulsdo da gealesprenderia a bondade
ou a ternura. A for¢a propulsora do desejo humaque,é a pulsdo, também

ndo pode ser considerada em nenhum destes pélos.

A tentativa de controle por parte da escola, radizpelas professoras,
foi uma das alternativas mais enfatizadas de c@fao ¢om a agressividade.
As profissionais da Educacao Infantil mostram umepupacao efetiva em
relacdo ao seu papel diante dos seus alunos.

...Se a gente ndo controlar, se nos ndo souberatadtar, que adoles-
cente teremos?

Temos que fazer nossa parte.

Entendemos que, cada vez mais, confirma-se qreeapgrofessoras,
a escolateria como uma de suas fun¢des socialzagueno ser humano. E,
nesse sentido, o controle das manifestacdes agaessria um sinal de que o
trabalho teria alcancado seu objetivo. As medidasaaas por este grupo de
educadoras, a partir de seus relatos, referiraao-s80 da literatura e a conver-
sa com as criancas, trazendo-lhes exemplos, enbamantos para outros
profissionais, proibicdo de brincadeiras de come(ajressivos e busca de
mais interacdo com seus alunos.

As participantes dos grupos admitem um certo désgasse depara-
rem com as manifestacdes agressivas de seus alHmuoma quebra naquilo
gue havia sido planejado, isto €, ha uma ferideisian que se abre na pratica
do professor, o qual precisa lidar com a frustratgiom plano elaborado e ndo
concretizado ou de um ideal que ndo se cumpre.

Eu me desgasto bastante com isso. Vocé planejasabe que é flexi-
vel, que se acontecer algo na tarde nao da pdrahiex tudo que esta la. A
gente sabe de tudo que acontece. Mas € muito ien@mmnte, muito chato
para a turma e para a professora, acredito.
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O discurso pedagégico empenha-se em buscar urag&itideal e, por
isso, para as professoras, € dificil deixaremadtedan modelo de escola tradicio-
nal, na qual o lidar com questfes que destoammeado previamente defini-
do pode ser considerado um prejuizo ao bom andardestatividades.

Acreditamos que estas formas de conceber e debdan agressivida-
de geram conseqiiéncias especificas. De acordofatas das professoras, a
exclusado seria uma das implica¢gbes. Outra conseifii@presentada nos gru-
pos focais refere-se ao controle, o qual passafeitea partir de uma forma-
lizagao, representada pela ritualizagdo das atiesldiarias que fazem parte
do cotidiano da Educacéo Infantil, bem como da adizacao: regras e nor-
mas atribuidas para as mais simples tarefas rdakza escola.

Ao analisarmos as normas que proibem determingulsde brinca-
deiras, como aquelas que trazem algum conteldagueferéncia a manifes-
tacdes agressivas, entendemos que se trata dendifeadnciagcéo entre vio-
Iéncia e agressividade. As criancas, em pleno psacde estruturacao de seu
eu, estabelecem, no brincar, um exercicio de estrigmportancia para sua
constituicdo. Para que se apropriem do universbdioo do qual fazem
parte, precisam da ludicidade. Simbolicamente eotoa realidade naquilo
gue brincam, vivenciando lugares e posi¢fes desfamtecipada. “Uma crian-
¢a suporta em seu brincar o dizer do que aindgpode falar” (Jerusalinsky,
1989, p. 49). Assim sendo, é como se as criangaespem dizer algo com
suas brincadeiras de contetdos agressivos, poisaabé um dizer, faz parte
do campo da linguagem. A partir dessas considesagieeditamos que a
normatizacdo do brincar pode impedir que o sugitoe em contato com o
outro, uma vez que o brincar € uma forma de conagéic prévia, enquanto
ainda ndo consegue expressar em palavras sua reensag

Houve, contudo, falas de educadoras que procurgaragir de outro
modo com seus alunos ditos agressivos, isto é,dialogo, pelo interesse
pela realidade de vida da crianca, na tentativeodgpreender o que ha além
dessa agressividade manifesta. Ai vemos uma plidai® de a agressivida-
de ser escutada na escola e hdo apenas ser cdatooldanida.

Ano 23 ® n° 79  Jan./Jun. ® 2008 171



CLAUDIA LUIZA CAIMI - LUIS FERNANDO LOFRANO DE OLIVEIRA - ROBERTA CAVALHEIRO HAUSHAHN

As vezes, a gente fica pensando: as vezes o minima gente conse-
gue... Eu tinha trinta e poucos, ndo conseguia data que eu queria, porque
tinha que pegar aquele menino,... As vezes a ton&mdicava atendida como
a gente gostaria, mas eu tinha que dar aquela&aterunversar com ele, saber
como era suavida, e.... fez a diferenca.

Sousa (2000) afirma que, na agressividade, ha ataerp em potencial,
mas que precisa do aval do outro para que tomenefde discurso. Se as
manifestacbes agressivas forem entendidas comaaemto e receberem
uma resposta neste nivel, segundo Sousa, estavatagindo o “[...] potencial
dialégico de tais atos” (2000, p. 148). Assim, copepdemos a agressividade
como uma mensagem a ser decifrada, como algecesaaiado pelo outro. A
agressividade, possuindo um objeto determinada,ddstcionada a algo ou
a alguém, ou seja, considera a existéncia de usrédalde. Por meio da teoria
psicanalitica, concebemos a agressividade comoavimmento do processo
de constituicao do eu, em que uma formacgéo discuesicontra-se em orga-
nizacao, estabelecendo um pdlo de onde alguém pamsanciar. Quais as
conseqUéncias para o processo educativo pelodaest aspecto da agressi-
vidade néo ser levado em consideracéo?

No ambito da Educacéo Infantil, principalmentegeeasividade esta-
ra sempre presente e de forma muito explicita. €stuestruturando-se num
determinado laco social. Ao mesmo tempo que estBdosdefinidas suas
bordas, depara-se com limitacdes, imperativos@@as que fazem parte da
vida em sociedade. O homem, ser social e dependewigro para se consti-
tuir, com a agressividade também esta fazendo uwinmeato em direcéo ao
outro, revelando o quanto a alteridade é necessaréasua estruturagao.

Pensar na possibilidade de uma educacéo que phrmegrmra a agressivi-
dade, enquanto traco estruturante do eu, pode trazdipo de implicacdes?

Pensamos que a Educacéo Infantil que pudessedscotar, nas manifes-
tacBes agressivas das criangas, um processoutarestiio, poderia, simplesmen-
te, estar contribuindo com essa constituicdo.iBsmacontudo, seus ideais e seus
pressupostos, historicamente construidos, passasanguestionados. A nocao de
crianca naturalmente boa e a proépria concepcagulibeio e racionalidade
calcada no ideal pedagégico séo abalados com t#ma de olhar.
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E certo que a selvageria, a barbarie, deve contmsar combatida e
enfrentada pelos homens. A civilizacao, de acoomo Ereud (1980), empe-
nha-se com grandes esfor¢cos para conter os impidstrsitivos dos homens.
Na Educacéo Infantil constata-se essa passageeqdepo homem primiti-
Vo ao civilizado, a medida que se vai subordinargliimitagdes do convivio
social. Colocar em linguagem, em representacddsititas o que € da ordem
da destrutividade € um ato civilizado. A crianganoe mencionamos anterior-
mente, ndo consegue expressar em palavras, masréirado brincar que
exerce a sua humanidade, que sai do estatuto dexhatde selvagem. Ao
entendermos a agressividade como palavra a sdratkgitambém podemos
ver na crianga a formagéo de um sujeito pleno dejds, diferentemente do
bom selvagem a ser domesticado e treinado.

“Quando se vé uma crianga pequena que morde detraba-a, esses
comportamentos sao ‘humanizados’ pelas palavraadidss que procuram
expressar o sentido inteligente dessas manobradto(DL999, p. 140). A
autora observa ainda que tais comportamentos ndenpser considerados
bons ou ruins, pois sdo experiéncias de uma vidaldedes. Cabe ao adulto
mediar essas experiéncias, emprestando sentidog@anédio de palavras,
como se fosse uma espécie de traducao. Dai podeisiassobre a funcdo do
educador diante das manifestacdes agressivas, @ganuhssa a entender a
agressividade como uma mensagem a ser lida, eacutad

A escola e, principalmente, o professor de Educhtfaatil, sdo pos-
tos em um lugar de alteridade, sendo convidadaestaipar desse processo
de individuacdo dessa crianca. Se a agressividadesderada violéncia,
anula-se a possibilidade de estabelecimento dacmde manter uma comu-
nicagdo com seu possivel interlocutor. Dessa foomapfessor deixaria de
ocupar um lugar de alteridade, impedindo que a aggms enviada pela crianca
encontrasse um enderec¢o. Considerando a educacaio wwcial, isto €, um
processo apoiado basicamente na capacidade redadimhomem, langcamos
a seguinte indagacdo: é possivel conceber um atatdo que negligencie
a questdo da agressividade?
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Consideracoes Finais

Ao chegar ao final dessa pesquisa formulamos geestie, talvez,
possam constituir o cerne de novos trabalhos. €idis escolar, assim como
ele se configura, tem poucas possibilidades deiderss a agressividade
como algo decorrente do processo de estruturacé&a.ddnda ha uma forte
ligacdo entre os conceitos agressividade e vicéérnmm como a idéia da
pureza infantil. Seriam necesséarias mudancas deepgéo. Entdo se trataria
de uma mudanca de discurso? Seria uma modificaspfrada ou provavel?

Supondo-se que no ambito da Educacéo Infantilesaiyidade fosse
entendida como movimento de estrutura¢do do eortgmo, de iniciativa e
de criatividade, a escola teria razdes para lidaudra forma com a agressivi-
dade. Ao reconhecer uma diferenciacao entre vi@énagressividade, pen-
samos que o foco ndo estaria mais no controle sleszaifestacdes, mas em
buscar entendé-las, ou seja, procurar escutar umsagem emitida pela crian-
¢a, poder suportar “os ruidos do processo de ¢toigéto do eu”. Acreditamos
gue este olhar diferenciado a agressividade gesmméicativas implicacdes
no processo educativo. O fato de um sujeito enaonty outro o desejo de
escutar, de compreender, deve ter seus efeitag aiais quando se trata de
um eu em desenvolvimento. Enfim, as implicacdesalasidanca de perspec-
tiva em relacdo a agressividade, no processo adoeah si, bem como no
gue se refere ao eu que esta em plena estrutuisEig@itemas cuja discussao
precisa ser aprofundada por meio de novas pesquisas
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