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Resumo

0 artigo trata da investigacdo que venho desenvolvendo sobre o papel da aquisicdo da
nogdo de espago e sua configuragdo no desenvolvimento cognitivo e escolar de
criangas de classes populares urbanas de cidades periféricas do Rio de Janeiro. O
estudo insere-se numa perspectiva tedrica que articula a /eitura da palavra a leitura
do mundo. O cotidiano constitui-se no eixo articulador de uma pratica educativa em
que a aprendizagem das letras esta intimamente vinculada a aprendizagem do espaco
e as experiéncias culturais locais da crianga. Articulando cotidiano e infancia, busco
compreender as l6gicas operatorias das criangas presentes em suas decifragdoes do
espago, para pensar como o0 didlogo entre os contextos vivenciais das criangas e 0s
contextos analiticos, interpretativos, explicativos da teoria, pode contribuir para uma
construcdo epistemoldgica capaz de fortalecer a reflexdo sobre as percepgdes que as
criangas tém de s/, de seu grupo social e de suas relagdes com o mundo.
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CHILDREN, SPACE AND SUBJECTIVITY: Some (A)Ratings On The
Operative Logical And Practical Space For Children Of Classes

Abstract

The article deals with the inquiry that | come developing on the paper of the acqui-
sition of the space notion and its configuration in the cognitivo and pertaining to
school development of children of urban popular classrooms of peripheral cities of
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Rio De Janeiro. The study if it inserts in a theoretical perspective that articulates the
reading of the word to the reading of the world. The daily one if constitutes in the
practical articulador axle of one educative one where the learning of the letters is tied
with the learning of the space and the local cultural experiences of the child. Articu-
lating daily and infancy, | search to understand the operatérias logics of the children
gifts in its deciphers of the space, to think as the dialogue enters the existential
contexts of the children and the analytical, clarifying contexts of the theory, can
contribute for construction capable to fortify the reflection on the perceptions that
the children have itself, of its social group and its relations with the world.

Keywords: Space. Infancy. Subjectivity. Logics.
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A partir dos estudos do cotidiano tenho orientadichas investiga-
¢Bes com criangas de classes populares urbanatades periféricas do Rio
de Janeiro, visando a compreender o papel queisigiuda nocéo de espa-
¢o e sua configuracdo desempenham no desenvolvireenseu cognitivo.

No presente artigo procuro tracar um caminho teémetodolégico
gue, ao privilegiar a articulagéo cotidiano-infayaonjuga uma concepc¢éo
de cotidiano comsignificante flutuante do real-sociéPais, 2003) a uma
concepcdao deinfancia que vé a crianca cprodutora de cultura e portado-
ra de histérigdDemartini; Faria; Prado, 200Entendo que investigar proces-
sos educativos (escolares ou nédo) e aprendizaiggificaitivas (escolares ou
ndo)das criancagmplica na articulacdo dos estudos do cotidiano ocam
estudos da infancia. E essa perspectiva tedricodugigica que sustenta
minhas investiga¢8es sobre a infancia.

Articulando cotidiano e infancia, busco compreeraddigicas opera-
térias das criancgas presentes em deagfracde s do espacgpara pensar como
o dialogo entre os contextos vivenciais das crigegas contextos analiticos,
interpretativos, explicativos da teoria, pode dtwir para uma construcao
epistemoldgica capaz de fortalecer areflexédo subpercepcdes que as crian-
cas tém dei, de seu grupo socialde suas relagées com o mundo

O cotidiano como ursignificante flutuante do real-socidamplica a
compreensdo de que na vida cotidiana os signifsado sao fixos, funda-
mentam-se na pratica e emergem do modo pelo goalssilos na pratica
concreta. A construcéo de significados € um pracesketivo, que se encon-
traem continua negociagao-revisdo-renegociacaitamio agdes, interpreta-
cOes e significacdes, s6 podem ser analisadas preendidas a partir dos
contextos especificos de relagdes nos quais foestadas.

O bairro, acidade, a rua, a vizinhanca, a casscala, enfim, coisas,
acontecimentos e lugares, estéo inseridos numalesanpede de relacdes
gue envolve as experiéncias cotidianas das criargasomo lugar. Tais
relagbes, ao mesmo tempo em que engendram fornvasede habitar, mo-
dos (singulares) de uso e apropriacdo do espage$sos de enfrentamento e
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taticas de sobrevivéncia, produzem taaitério mitdo da vida cotidiana
outros significados para o vivido, possibilitandeitura do mundo a partir
do lugar e a producéo de sua@avramundogstabelecendo niveis cada vez
complexos de significacdo — tanto pelo reconheciongas relacde s que ocor-
rem no espaco vivido, quanto pela articulacdo atosfsociais e dos fenéme-
nos humanos aos contextos simbdlicos e sociocistura

Tal perspectiva implica em colocar no centro doatie pedagdgico a
I6gica como instrumento fundamental & leitura dodui A escola ensina a
crianca a pensar o mundo na perspectiva da logrozaf, o que do ponto de
vistado processo de aprendizagem, tem resultada@aonhecimento do mun-
do, ineficaz, impedindo a aquisi¢do de novas pasteia constru¢ao de respos-
tas necessérias ao enfrentamento dos desafiosaqiieli@no nos coloca.

Trazer a logica para o centro do debate é evidenai@cessidade de
superar (principalmente na educacédo) uma raciadidperante, substitu-
indo-a por um novo aprendizado, capaz de promaverlaitura do mundo (e
da palavra) fundamentada numarelacao dialétidégi@a capaz de resgatar
as“contra-racionalidades ou melhor,‘racionalidades paralelas (e néo ir-
racionalidades) que foram jogadas embaixo do taplatdistéria e recusa-
das nos estudos de nossas faculdad&ghtos, 1998).

A perspectiva damcionalidades paralelgsaproxima a légica infan-
til & l6égica da vida cotidiana e revela o abismstexte entre estas duas
I6gicas singulares e ahomogeneidade da l6giaaéifr escolar. Pais (2003),
aponta que o cotidiano ndo obedece a uma |4gickeh®nstracdo, mas a
uma loégica da descoberta, na qual a realidadels®iasinua por meio de
uma percepcao descontinua e de um olhar que ajgreendorpora o movi-
mento de novos saberes e sensibilidades.

2 A escola opera com a légica que consiste em iiggesas categorias e principios através
dos quais pensamos sobre as coisas, apenas pép gorista da estrutura formal desse
pensamento. A ldgica formal ou aristotélica divegeem: l6gica do conceito — expresso
por proposi¢des, ou seja, como formamos nossosguiglacionando-os aos conceitos
e expressando-os em proposicdes — e l6gica docia@e ou do silogismo — modo pelo
qual relacionamos as proposi¢des e formulamos cedes.
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A l6gica da descoberta que estrutura tanto o peastaninfantil quan-
to as ac¢des cotidianas, exige [de nos professqrascpiisadoras] o exercicio
de umaaz&o ampliadgCeccim, 1998, p. 48) — razdo situada entre arépe
cia empirico-dedutiva e a experiéncia estéticae-rips possibilite resgatar
aqueles saberes ndo-oficiais, ndo institucionadigadjue (in)formam as 16-
gicas operatdrias presentes na vida cotidiana)eofdeama logica formal da
escola], saberes que emergem das experiénciasasis criancas.

No cotidiano, agir, dizer, fazer e criar, constitugraticas de conheci-
mento singulares — que expressam diferentes m@dosaque os praticantes
produzem — desprezadas pelo modelo herdado da mdatte. Os estudos
do cotidiano traduzem-se nuteria das praticagjue nos possibilita expli-
citar ateoria em movimento que informa as praticdilianas. Assim sendo,
entendo as praticas espaciais das crian¢as comginaade operarome no
espaco, a partir de significacdes singulares quietem diferentes leituras de
mundo.

@)

Figura 1: Mapa de Mateus — 9 anos
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A pesquisa com as criancas tem confirmado as @edale Certeau
(1998): os espacos sdo plurais por que sao plasagxperiéncias dos prati-
cantes com o espac¢o. Matheus, como os primeirédgeafos, representa a
localizacéo dos lugares, traga o caminho, assisatinerarios percorridos e
0s obstaculos e relata suas experiéncias com gaspa

Matheus (Figura Iregistra seu percurso da casa até a escola, assioal
por escrito alguns pontos de referéncia: a bada@é (1), a barraca da Maria
(2), apraca(3), a escola (4). Em seguida |é ampepduzido e descreve o trajeto
oralmente, assinalando os pontos demarcados. Agibsra Matheus escreve,
no préprio mapa, um texto explicativo do trajetonteressante observar que
Mathe us descreve o morro no texto explicativo aieto, mas ndo o representa
no desenho do mapa. O inverso acontece com olei@s& representado no
mapa mas ndo aparece assinalado e ndo é mencitmdto explicativo.

No que se refere as praticas espaciais das crismcanjugacao de lin-
guagens (grafica, oral e escrita) tem se revelatdprocedimento bastante efi-
caz, pois tem nos permitido “conhecer as realidades socififas criancasi
partir de seus proprios olhares, na tentativa depbammos nossos conheci-
mentos sobre as criangas a partir de si mesnf@sito; Sarmento, 1997, p. 10).

No cotidiano da vida, os sujeitos adquirem e corilpam habitos,
atitudes e rotinas, ao mesmo tempo que constroemafoparticulares de
pensar e conhecer o mundo, produzindo gnamatica de atitudegBour-
dieu, 1996) e umsintaxe de entendimengidurra, 1998) que, para além do
fazer-pensar, expressam tanto a cultura matesigreducao cultural, quanto
formas de organizacédo coletivas e modelos compaddls.

Concordando com Demartini, Faria e Prado (2002, \@ua crianca
comoprodutora de cultura e portadora de histora,compartihando de suas
preocupacdes no que se refere aos procedimentodatdagicos de investiga-
¢do com criangas, busco, mediante relatos e regas criancas sobrespa-
¢o praticado pensar uma metodologia de investigacao que, panadas for-
mula¢Bes descritivas, se constitua de fato numesilgacda@omas criangas.

3 O registro por escrito foi uma atividade espongde menino. A tarefa solicitada era
tragar e ler o mapa do percurso da casa a escola.
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Assim, o estudo domsspacos praticadosansforma-se no (pre)texto
para conhecer as diferentes realidades sociaisrdagas a partir de seus
préoprios olhares, procurando compreender o seu i@anger a partir de si
mesmas. Tal preocupac¢éo, como assinalam Pintonee8ty (1997), tem me
conduzido a uma pluralidade de caminhos metodod8giEm meio a tantas
possibilidades, procurei eleger instrumentos (b&8)i que melhor se ade-
guassem aos objetivos da pesquisa. Em minha basoateo nos estudos de
Demartini, Faria e Prado (2002), uma interlocugeréssante no que se refere
a producdo de metodologide pesquisgue privilegiem os pequen@s 73).

Os estudos elaborados por esta equipe de pesgusagque conju-
gam o desenho infantil a oralidade na investigag#tas criancas, tratando-os
como dados de pesquisa —, incentivaram-me atesiobae a conjugacéo de
linguagens (desenho, oralidade e escrita) comdhplodade metodoldgica
de investigac@o com as criangas.

A conjugacgdo desenho, escrita e oralidade nos temonhecer as
feituras do espacomaneiras de fazer de criancas praticantes no/cespa
¢o. Para Certeau (1998), estmturas do espacreferem-se as mil maneiras
pelas quais os usuarios se apropriam do espacnoipagla pelas técnicas da
producéo cultural, o que nos remete as diferedtgsds que informam essas
mil maneiras de fazer

Na vida cotidiana afeituras do espacdos sujeitos praticantes criam
territorialidades e fabricam novas formas de omggagéio sociagmbiéncias
resultantes de suas relacdes e interacbes comagoeggxpressao de suas
experiénciasioe como lugar. Asambiénciase stdo implicadas numa rede de
afetos e de significados que constitui praticas eisjs singulares.

4 Segundo Nelson Rego et al (2003, p. 7-8), “o Bggrdo do termo ambiéncia deseja remeter,
no presente caso, a uma no¢do de espaco geogcdino um sistema composto por
relagdes sociais articuladas a relagdes fisicoascespago condicionador da existé ncia
humana (...). O espaco vivido pode ser entendicieoca rede de manifestagdes da cotidiani-
dade desse sistema em torno das intersubjetividpakes o, por sua vez, as redes nas quais
se constituem as existéncias individuais (...) &mbias: conjuntos dentro de conjunto de
vasos comunicantes, formando a idéia de teceduraséatricas nas quais, no centro,
localizam-se em cada situacdo sujeitos coletivebsfituais em comunicagdo com a geogra-
fia das redes em tomo, condicionando essas redesidd condicionados por elas”.
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No que serefere a pratica educativarabiénciaslas criancas devem
ser validadas como possibilidade de producéo der.92dora Rego et al (2003)
as ambiéncias podem se constituir em objeto catidisde transformagées

Entendendo as ambiéncias cdigituras do espagpodemos afirmar que
estas estao implicadas em suas leituras de mursdonmbiénciasnéo referem-se
apenas a descricdo de uma condicdo de vida ou tijamestao implicadas em
redes de subjetividades que produzem sentido &si@xpias espaciais cotidia-
nas: morar, estudar, trabalhar, se divertir, viveguele lugar especifico.

As ambiéncias condicionam néo s6 as experié nc@sadturais das
criangas, mas seus afetos, sua sensibilidadeocastétus valores, suas emo-
¢cOes. A prética educativa ao tomar essas expea€oomo conteddo e forma
de conhecimento explicita“a. didlogo entre ainterioridade dos individuos
e a exterioridade das condi¢cBes do espaco geogrdfiee os condicioria
(Rego et al, 2003, p. 8).

Os espacos praticados constituem-sewuinas de sentid& median-
te suas experiéncias espaciais que as crian¢cgsaduzindo suas interpreta-
¢cOes (e leituras) do mundo. Assim, uma préatica&titacatenta adecifracdes
do espaca@ue as criancas elaboram deve buscar articulao @a espacgo a
leitura do mundo, desenvolvendo na crianca o semnticde pertencimento —
pertencer a um mundo natural e social, a um terejoz e lento, a um lugar
unico e global, a uma realidade em permanenteftoanacao.

Ler o espaco € ler o lugar; é reconhecer no cotid@s elementos
sociais, culturais e naturais que formaespaco geograficarm espaco que
contém multiplos espacos e tempos em permanem& dranacdo. A educa-
cdo escolar pode (e deve) possibilitar a crianparesar dialeticamente o
espaco, que é penséa-lo em sua complexidade; coiti@tiExque incorpora a
unidade heterogénea do saber e do existir humano® totalidade una, ao
mesmo tempo contraditdria e heterogénea, portadtipha — a unidade das
diferencas no movimento que se faz vida. O espagasgtrucdo, é resultante
do acontecer humand'ser resultante ndo é ser ‘teatro da histéria’ magn
a propria historia territorializada”(Santos, 1996, p. 33).

100 CONTEXTO & EDUCACAO



INFANCIA, ESPACO E SUBJETIVIDADE

As criancas estdo vinculadas ao espago em que Md@Etanto precisam
descobrir o espaco — interagir nele, explora-lscdleri-lo e refletir sobre suas
descobertas. Assim, 0 ensino nos anos iniciascddagizacio deve possibilitar
que elas reflitam sobre o espago e as praticazeise desenvolvem: diferentes
formas de espacialidade que traduzem diferenteeswtalviver em sociedade.

Os espacos existenciais da crianca, os lugares gelis transita, 0s
caminhos que percorre cotidianamente, tecem agdetade pertencimento
da crianca com o lugar: a crianca é parte do legague vive e o lugar é parte
de sua subjetividade; sua leitura de mundo é aréedspacializada do lugar
e dos acontecimentos que nele se operam.

Ao representar graficamente os sewapas cotidianos crianga orga-
niza as experiéncias vividas num processo compulexoterpretacdo do real:
“0 mapa corresponde a uma organizagdo espacial imé@ip a0 mesmo
tempo que sintetiza uma realiddd€ostella, 2003, p. 136).

A elaboracéo dmapas cotidiang® partir de suas experiéncias e observa-
¢Bes empiricas, permite & crianga realizar umadedspacializada do lugar: de
seus fixos — elementos naturais e objetos conesdidde seus fluxos — circula-
¢cdo de idéias, mercadorias, eventosn@pas cotidianofraduzem os modos
como as criangas compreendem o mundo a partiadexperiéncia com o lugar.

Figura 2: Mapa de Josemar — 10 anos
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Ao mapear seu percurso para chegar a escola, Jodémaa 2) nos
permite perceber as interagdes entre o ver — aggid dos elementos que
compBemo lugar: a sua casa (1), o morro (2)ha ldo rem(3), a escola(4) —e
0 ir— suas acdes no espaco. Diferentemente deeMigtiosemar ndo produziu
um texto explicativo do trajeto, o relato a segefiere-se a sualeitura do mapa:

Eu e meus dois irméos saimos de casa e entramosangue contorna o
morro. Pelo morro € mais rapido, mas a minha mae déixa porque a
gente tem que passarperto da boca dos bandid@sgéinte demora mais,
pois tem que dar a volta. A gente atravessa a lidbatrem. Tem uma
passarela, mas demora mais porque é mais longen@uaéo vem trem a
gente pulana linha e atravessa para o outro ladb@a rapido na escola,.
A escola é perto da linha do trem.

Merece destaque a forma singular de Josemar griéifias do trem(3).
O menino conjuga linguagens na produc¢éo de serdiolosapa-texto. Dese-
nho e escrita hibridizam-se numa continuidade deds e letras que tragcam
o significado. Trés criangcas caminham sobre unfaliocalizada entre o
morro e a escola. A linha que comeca ao pé do nternsina na escrita de
Ihosdotren. Perguntado por que escreveu desta fdos@mnar responde:

— “Aqui sou eu e meus irmédos andando na linha @mtrAi ndo precisa
escrever “tri”, todo mundo sabe que tri é trés.dflo mundo ta4 vendo que
nés somos trés”.

Produzir mapas cotidianos € uma atividade mentalptexa que mo-
biliza as capacidades de interpretacdo de simbodgica-os em outras di-
mensodes e etapas temporais, como faz Josemar elessziho e em seu texto.

As feituras do espacmaterializam-se nos mapas que as criangas tra-
cam. A descricdo de seus percursos € uma ativiam itual — a producéo
do mapa permite a crianca colocar em dialogo arealfe conceitos) cotidia-
nos com os saberes (e conceitos) cientificos -Aydiacio de seus conheci-
mentos sobre o espaco e sua leitura de mundo.
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Figura 3: Mapa de Daniel — 8 anos

Daniel (Figura 3) representa o longo caminho queqree diariamente
para chegar a escola. A rua (1), que consideradai@presentada por linhas
tracejadas que indicam ser umarua de grande matéyiaformacéo que ele
complementa oralmente A4 minha rua passa muito énibus e caminh&o”.
Daniel distribui as grandes distancias de seuttrajetidiano utilizando-se
dos extremos do papel. Assim, a casa (2), a e62plastdo respectivamente
representadas, em tamanho menor na margem infesi®a e a barraca (4)) e
superior (escola e praca (5), que sao bem proxir@asaminho, ou seja, arua,
domina toda a paisagem e a distancia é marcadgpaftidade de tracos no
centro da pista. O rio (6) aparece com pouco destagndo mais assinalado
pela escrita do que representado pelo desenhoeDlestaca, no entanto, a
importancia do rio ao escrever no canto direiteglemapa a seguinte obser-
vacgdoeu ndo atravesso o rio, mas meus amigos atravessArforma como
Daniel combina desenho e escrita nos remete ag pasnformas de mapear
em que o tracado ndo substitui a acao.
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e

Figura 4: Mapa de lan —8 anos

lan (Figura 4) representa o trajeto que percoma ga@egar a escola. lan
vai de dnibus para a escola e circula por ruashastante trafego. A distancia
entre acasa e a escola é representada pelasscareaminho”. Segundo lan,
para chegar a escdi@aodnibus anda muito e droba em muitas rua&’escola
€ retratada em seu interior. lan insere-se nagaisando desenha a fachada
externa da escola; ela é representada pela antdslea.

—"O que eu mais gosto de fazer na escola é de aprentbcar o violdo.

Ao produzir seus mapas cotidianos, as criancagssam a compreen-
sd0, 0 uso e aleitura que fazem do territériom@gas cotidianos das criangas

representam tanto os percursos para chegar a gggaleto os caminhos para
a escolarizacdo. Percursos e caminhos sdo metédfoeggendizagem, inspi-
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radas em Certeau, que vé o ato de caminhar conadaide buscaCaminhar
é ter falta de lugar. E o processo indefinido deeausente e & procura de um
proprio” (1998, p. 177).

Conclusao

Como caminhantes que séo, as criangas, a0 mapsausnpe rcursos,
elaboram as informacdes do sistema topograficegperimentam cotidiana-
mente ao mesmo tempo em que organizam as relacdes asphwizo lugar
por meio do registro de posi¢des diferenciadasapeb Certeau nos fala:

O caminhante transforma em outra coisa cada siariie espadal. E se, de um
lado, ele torna efetivas somente algumas das plidsites fixadas pela ordem
construida, do outro aumenta o nimero dos possiterditos(1998, p. 178).

O ensino nos primeiros anos de escolaridade dessgbgiar as condi-
¢cOes necessérias para que as criangas produzasmmapeas mentaismodos de
compreender, cientificamente, o mundo. A tarefahgjese coloca para o Ensino
Fundamental é a de possibilitar que as criancapreandam o mundo em que
vivem: € revisitar o mundo desvelargfeitos de verdaddesnudando imagens
e redescobrindo significados. Santos (1997) nasifahecessidade de se apreen-
der omundo em sua temporalidade, eneséado de coisas atuadecodifican-
do o tempo presente para concebé-lo comastado de coisas possiveis.
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