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Resumo

“Como as criangas constroem espagos-tempos para suas atividades Iddicas tanto
nos patios das casas quanto nas ruas? Como agem diante das limitagdes espaciais,
temporais, das proibi¢des dos adultos, que os impedem de estar e jogar coletiva-
mente nestes ambientes?” Movida por estes problemas, observo os protagonistas
— criangas que habitam a Nova Santa Marta, drea ocupada pelos “sem-teto”, locali-
zada na periferia de Santa Maria (RS) — em seus préprios ambientes.

Concluo, demonstrando que as criancas Se apropriam dos espagos-tempos nas
interagOes crianga-crianca e propondo que se planejem ambientes lidicos onde
possam interagir, bem como conviver com pessoas de diferentes geragdes.

Palavras-chaves: Ambientes lidicos. Espagos-tempos da crianga. Protagonismo
infantile.

PLAYFUL SETS: Children Protagonism in Differente
Environments of a Nova Santa Marta

Abstract

“How do the children build space-times for their playful activities both in the
backyards orout in the streets? How do they respond to spatial and temporal
limitations, and to adults’ prohibitions, who do not allow them to stay and to play
collectively in those environments?” Moved by these problems, | observe the prota-
gonists — children who dwell Nova Santa Marta, an area occupied by the “homeless”,
and which is located in the suburbs of Santa Maria (RS) — in their own environment.

! Fonoaudiéloga, mestre e doutora em Educagdo/UFRG&adora da Organizagdo Mun-
dial para a Educagéo Pré-Escolar - OMEP/BR/RS/Skfataa. waleriafortes @gmail.com
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| conclude by demonstrating that the children take over the space-times in the
interactions child-child, and thus, by proposing that playful environments atmos-
pheres could be converted into places where children can interact with each other,
as well as with people of different generations.

Keywords: Playful environments. Children’s space-times. Infantile protagonism.
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Entre os Protagonistas

“Como as criangas constroem espacos-tempos pasasuaades 10-
dicas tanto nos patios das casas quanto nas rues® &gem diante das
limitacBes espaciais, temporais, das proibicdesadofos, que os impedem
de estar e jogacoletivamente tanto nos patios das casas quastuna?”
Movida por estes problemas, realizei essa pesquisperiodo de janeiro de
2001 a julho de 2002, com quinze criancas — asigari stas — filhos e filhas
de oito familias que habitam a Nova Santa Maria &cupada pelos inte-
grantes do movimento “sem-teto”, localizada nafpese da cidade de Santa
Maria, regido central do Rio Grande do Sul, em pedgrios ambientes — os
péatios das casas e as ruas.

Observando e, a um s6 tempo, interagindo e dialhgaom as crian-
¢as e seus familiares, adentrei em suas casaapjante com outras criangas,
seus colegas de pré-escola que iam comigo, progi@j@assim, o estar e jogar
juntas nos patios e nas ruas da Nova Santa Madeumentados fotografica-
mente, ao longo de dezoito meses. Nessas ocasideaconversas dos
adultos desde quando vieram morar neste bairmabspmente foi incluido
no mapa da cidade em 2067excluidos do mapa e do censo realizado pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e EstatisticaGB), em 2000, por estarem
em areas ndo legalizadas, de modo que pouco seaala hoje, sobre o
perfil dos seus moradores — adultos e criangas.

2 Embora a maioria dos pesquisadores brasileirdéigeuth termo “brincar” para designar a
atividade ludica da crianca e jogar para a mesnvadatie desfrutada pelo adulto, ndo
ha consenso quanto ao uso destes termos. Assocm-eseudiosos que tém pesquisado
esta atividade ladica infantil — de modo né&o disasdc da atividade ludica do adulto —
denominando-a de jogo, como é o caso de Raimunde@lDi (1996). Assim, neste
artigo, utilizo o conceito de jogo fundado no qu&é&lo propde, embasando-me,
especialmente, nas idéias de Caillois (1990) e iHgi#z (1996), ou seja, de que o jogo “é
uma atividade livre, improdutiva, imprevisivel, $idlica, regulamentada e bem delimi-
tada em termos de espaco e tempo de realizacado-dasvinculada de um contexto
histérico, social e cultural, como afirma Silva (3).

Refere-se a tese de doutora@enarios Ludicoso protagonismo infantil em distintos
ambientes de uma vila de invaséo, defendida em ,200 Programa de Pds-Graduagéo
em Educac¢éo, na Faculdade de Educagédo da Univeesigederal do Rio Grande do Sul.

4 Este dado foi extraido da noticia intitulada “Op Rérande Favelado”, a qual foi publica-
da na pagina 39 do jornal Zero Hora, de 26 de agdet2007.
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E assim que enfrentei, como propde Silva (20060p. na condi¢io
de “intelectual com raizes crianceiras”, algunsfles de pensar os ambien-
tes como campo de pesquisa — a partir de elemértigyicos; além de
incluir as criangas como participantes em variogyaotos do processo de
investigacdo — e, para além deste, como tém promostalizado alguns
pesquisadores.

Nesses encontros nas casas, patios e ruas da MotzaMarta estive
com seus filhos, criangas oportunizando-lhes o estar juntos com outras
criancas. Assumi esse compromisso de leva-lasénas, para jogarem, quan-
do ainda conviviamos na Escola de Educacéo Inf8mntids de Belém, dois
meses antes de iniciar este estudo. Minha presgrigaas criancas garantiu
— para algumas delas cujos pais ndo permitem gam sk suas casas, indo
além do patio — que se encontrassem nesses anthidssem, fui o elo entre
as criancas e entre elas e as familias, constituirelcomo um entre 0s outros
sujeitos dessa pesquisa.

Propiciei também, nessas ocasifes, 0 encontraudastamilias que,
ainda que nao convivendo, mas morando ao ladon&gasam-se quando eu
chegava com as criangas em suas casas, ficandadamgnte, com elas nas
pacatasruas em que surgiam bicicletas, cavaldsspalguns carros e quase
nenhum caminh&o ou o6nibus.

5 Realizei nos anos de 1995 e 1996 uma inve stigagt#olada ‘Um lugar chamado lara
trilha de um grupo de 1974 a 1996” com criangasad@escentes — nos quais pude pensar
0 préprio ambiente onde estavam vivendo como cadeppesquisa, partindo de elemen-
tos dialdgicos — enfrentando, assim, esse desafipgsto por Silva (2006, p. 10).

6 Segundo Silva (2006, p. 11) temos que compreeadparticipacdo infantil” a partir da
sociologia da infancia, a qual se da em trés domsina constru¢cdo dos direitos das
criangas no espaco urbano e rural, a participagiagdo pedagodgica e a organizagao
coletiva das criangas — que podem interferir, issle, no planejamento e desenvolvi-
mento das atividades nas instituicdes de atendionaninfancia.

~

Esta pesquisa soma-se a muitas outras realizagtasogiologos da infancia e outros
profissionais que realizam pesquisas em Sociolegfntropologia da infancia (Silva,
2006) — no caso do Brasil, em educacéo e, ultimaeesm Sociologia da infancia,
conforme apontam Delgado e Muller (2005, p. 3532 defendem a idéia de que é
preciso escutar as criangas, enfocar as infanciadteras infantis.
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Engquanto a pesquisa foi sendo realizada, oferecriasgas e suas
familias as fotos de todos 0s encontros oportuniad quinze participantes
desse estudo. A partir delas, os pais —especidgnasmaes — com as criancas,
lembraram de histérias sobre suas vidas e sua parédaa Nova Santa Marta.
Observando-as, foram mostrando as suas propriegrédias em albuns de
familia, porta-retratos, e recordando alguns moasmio inicio da década de
90, quando, acampados, aguardavam o sorteio @ssdoé seriam ocupados
pelos participantes do movimento “sem-teto” —temdm das familias dessa
investigacao sido sorteada com o lote nimero ussipititando acompanhar
todas as acdes que se deram ap0s esta ocupacao.

Assim, as fotografias, que néo tinham sido utilasmdnicialmente,
com esse propésito, serviram para evocar as lastdais criancas e suas fami-
lias, ndo relembradas, espontaneamente, nas pasr@nversas. Essas ima-
gens libertaram suas memoarias e criaram, entadrabalho de “construcéo
partilhada”, em que noés dialogavamos (Loizos, 2002)

Com essa atitude dial6gica, fundamental para captsgntimentos, as
vivéncias e as opinifes dos participantes da psagténtei compreender os
comportamentos das criangas e dos adultos — ovpieed o esforgo de sair
do préprio sistema simbdlico para penetrar nomiatdo “outro”, reconhe-
cendo que o sistema de pensamento — cientificalmantelectual — daquele
gue investiga, € apenas um entre outros existéfweseca, 1995).

Se, como no caso deste estudo, 0 outro € a cri@apgeciso vigiar para
gue, ao observa-la, tentando apreender a sua Jdgioae atribua mativos e
sentimentos que ndo S0 0s seus e nem sejametgtasmados a um sistema
de referéncia que é do adulto, que esté a invegiigallon, 1941).

Para compreender as criancas, é crucial, alémtae, ahteragir com
elas em seu “habitat” nativo — casas, areas de, lames — dialogar ou jogar
com elas, enfatiza Holt (2007, p. 300), em sua dboano as criancas apren-
dem”. Assim, “(...) € preciso estar com ela, olpara ela, interagir com elae,
pela pesquisa, desenvolver instrumentos habeieptear delas as informa-
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¢Oes que permitirdo ao pesquisador penetrar nmsado e desvendar o seu
modo de ver, ouvir, sentir, perceber, pensar, faarsuma, a sua existéncia
como membro de uma comunidade com caracterisiopsgs”.

As Criancas Como Protagonistas

(...) Deliberam e decidem sobre o destino das casnMas a ninguém
ocorreria perguntar a prépria crianca o que ela achse esta de acordo.
Afinal, 0 que ela teria a dizerKorczak, 1986, p. 71).

As criangas e a infancia tém sido, desde a décadidtainta, alvo das
pesquisas sociologicas realizadas em varios patsaso o Brasfl- as quais
constroem a infancia ndo mais como um objeto paslgwma socializa¢éo
produzida por instituicdes, como a familia e a &sco

Nas investigacdes dos sociélogos franceses patig do grupo de
pesquisa internacional “Modo de vida das criangasg, esta ligado ao grupo
de pesquisa sobre “Modos de vida&xistente desde o inicio da década de 90,
essa construcdo do “objeto” criangca assenta-se sabéia de que as criangas
sdo atores sociais e, a um sO tempo, produtosrdosgsos sociais.

A infancia é entendida ndo como um momento precursas e nquan-
to um componente da cultura e da sociedade (Jau8&d,). Constitui-se
como uma das idades da vida que precisa ser igaésti por ser uma forma
estrutural que ndo desaparece, apesar de seus asamimiarem e evoluirem
historicamente.

8 Delgado e Muller (2005, p. 358) apontam alguns @gos sdo os interlocutores brasilei-

ros nesta area da Sociologia, como Castro (19981 R0Kaufman e Rizzini (2002);
Rizzini (2004); Quinteiro (2000, 2002a, 2002b); 1I8antoe & Cerisara (2004).

° Esse grupo de pesquisa que investiga “Modos da’védcitado no artigo de Sirota
(2001) intitulado “Emergéncia de uma sociologiaid&ncia: evolugdo do objeto e do
olhar”.
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Esse modo de abordar a infancia ndo se filia avisd® de desenvol-
vimento da crianca centrada no amadurecimento suanprogressiva inte-
gracao, mas adota uma visdo fenomenoldgica quéese $sa pelas experién-
cias das criancas, pelos seus papéis de atoresaganistas.

As criancas passam a ser estudadas como “serés’ &Uueo “seres
futuros” (James; Prout, 1990). Importa, portaniaf@ncia que a criancga esta
vivendo e ndo o adulto que vai se tornar. Nessmyisinfancia relaciona-se
a fase adulta de modo néo hierarquico, mas comoatapsm em si mesma
importante da vida. Sdo consideradas como cidaméslteitos, membros de
um grupo social, agentes de suas proprias vidagem ndo agentes livres —
e co-construtores dos seus conhecimentos, dagisudisiades, da cultura de
seus companheiros (Moss, 2002).

Em consonancia com Silva (2006, p. 10), constatmutb desafio a
enfrentarmos na pesquisa com criancas, ou sejpeeagao do dualismo crian-
¢ca-adulto, ou seja, de que ndo temos que compneanaiecas separadamente
dos adultos (Prout, 2004), mas considera-las “aomeomultiplicidade de seres
em formacéo, incompletos e dependentes”, ultrapdesassim, “0 mito da
pessoa autbnoma e independente como se fossegbosgivpertencermos a
uma completa teia de interdependéncias” (Delgaddlek) 2005, p. 352).

Nessa abordagem, as crian¢as — participantestaéssatambém séo
tidas como competentes, inteligentes, capazesate pr idéias interessan-
tes e desafiadoras —sendo compreendidas ndogspalavras somente, mas
por meio de outras linguagens ou expressodes.

Se sualinguagem, aprendida culturalmente, ou ssfioeé, essencial-
mente, lUdica, entdo a crianca interage consigamaescom 0s outros por
intermédio da atividade ludica e € por meio dela sgi constitui em agente
transformador do seu ambiente, em protagonista.

Essa expressdo, que € uma demonstragdo da prégstaneia do
sujeito, é também criadora. E ela que possibiliriacéo cultural e lhe
permite ultrapassar os determinismos. Por meioed@réssao ludocriati-
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va' 1% aprende e organiza novas situacdes. Assim, pelerital produti-
VO, 0 sujeito — crianca — revela ou desvela a dedk j4 existente em um
outro plano e cria, de certo modo, uma realidadepietamente nova.

“E o grito de um novo existir’ (Dinello, 1997b, P)l uma vez que a
crianca tem a chance de realizar o que ainda ridteege criar, de inovar e
nao repetir ou reproduzir de modo passivo, deseerdb-se como ser inteli-
gente, que é movido por sua permanente curiosidade.

Tanto a expressao — cujo termo contém as vertegpedicativas do
sujeito, reunindo sentimento, pensamento e commpento social — como a
criatividade sdo formas de manifestar a existédeiam sujeito, que é reco-
nhecido na medida em que tem um espaco onde posagate (idem).

A crianca, que esta em pleno processo de desemarivd, necessita
desse espaco de afirmacao, onde pode manifestamente, seus sentimen-
tos, pensamentos e gestos, expressar-se, cridtisecamente, enquanto su-
jeito tnico,singular. E nesse espaco ou “ambiente” — definido nestedest
na perspectiva de Wallon (apud Nadel-Brulfert, 1,38&0) — que ela exerci-
ta, cotidianamente, o seu protagonismo.

A Institucionalizacao das Vidas das Criancas

A infancia € uma construcdo social. Desse modmef®, segundo
James e Prout (1990), um quadro interpretativgpgueite contextualizar os
primeiros anos da vida humana. Nessa concepcaditkhpda pela maioria
dos soci6logos que investigam a infancia — e laéni@ais um elemento natu-
ral ou universal dos grupos humanos.

Assim, o estatuto e os papéis sociais atribuidessa grupo mudam
com as formas sociais, sdo historicamente prodszdmo interior de uma
mesma sociedade, sdo objeto de variacdo e mudamclayncdo de fatores
como a classe social e 0 grupo étnico, entre autros

10 Este termo é proposto por Raimundo Dinello (200 sua pedagogia da expresséo
ludocriativa.
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Essa consideragdo das criangas como um grupo erépoio, com
caracteristicas identitarias distintas e com nédades e direitos genuinos,
ndo tem mais de dois séculos de existéncia, comomgrou Aries (1973),
sendo um projeto inacabado da modernidade (Sarm20@d).

O trago mais marcante da infancia na contemporadeic® a mudanca
e a pluralizacdo das suas identidatjéscorrentes da globalizacdo, que con-
tribui para a construcdo de uma s6 infancia munaiatla que nesta categoria
se mantenham — e até acirrem — desigualdades.

Essa globaliza¢&o da infancia é resultante dentbstprocessos, entre
0s quais os politicos — como, por exemplo, do@fatregulacdo introduzida
por instancias como o Fundo das Nac¢des Unidasgpiaf@ncia (Unicef) e a
Organizacédo das Nac¢des Unidas para Educacédo, €iériltura (Unesco).
Resulta também de processos econdmicos como darée;um mercado
global de produtos para as criancas, e de proceskosais como a influéncia
dos mitos infantis criados e difundidos especialmarpartir das séries inter-
nacionais de televisdo. Além disso, deriva de m®a® sociais, como a insti-
tucionalizacdo dos cotidianos e dos tempos dedadecriangas — a qual vem
sendo também chamada de “curricularizac&o” ou ‘lage@acdo” pelos pes-
quisadores, como Chisholm, que realizaram um estoigarativo entre crian-
cas inglesas e alemas (Ennew, 1994).

11 Arigs demonstrou que, do ponto de vista histégcoultural, até a Idade Média ndo havia
uma idéia de infancia — como algo separado do muadiolto. Tédo logo a crianca
dispensava os cuidados da méde ou da ama, era ith@éstediatamente na sociedade
adulta. A idéia de infancia € uma nocdo moderna, passa a ter uma forma a partir dos
séculos 17 e 18, entre os nobres e a classe miédirguesa), especialmente para os
meninos, com as aspiragGes dos pais em relacdesa 8lrge, portanto, como um
fendmeno de classe e de género, sendo situadaib@tente.

12 Para Sarmento (2005, p. 371) “a sociologia danicititem vindo a assinalar a presenca
destas variagdes intrageracionais e recusa umaepgéo uniformizada da infancia.
Nao obstante, considera, para além das difere nghssigualdades sociais que atraves-
sam a infancia, que esta deve ser considerada)am@ @nalitico, também nos factores
de homogeneidade, como uma categoria social doggacional propria. Isso significa
que se considera a infancia nos factores socigissézéo de classe, ao género, a etnia, a
raca, ao espago geografico de residéncia”.
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H4, portanto, uma progressiva “curricularizagaos déividades nao
escolares das criancas, discutida, desde o inhailt dada de 90, em publica-
¢Oes como as de Zinnekar (1990), Chisholm e o(t@20), Qvortrup e Chris-
toffersen (1990), Engelbert e Buhr (1991), os geasdiscutid os por Ennew
(1994), em seu artigo “Time for children or time &alults?”.

Zinnekar (apud Ennew, 1994, p. 127) afirma que esg&ularizacao
das atividades infantis, nos seus cotidianos, gsdualmente, se estenden-
do para além das paredes das salas de aulas dasestodos os ambientes
educativos, entre 0s quais os “playgrounds”, ashers.

Assim, desde muito pequenas, estdo, em todos oered sendo,
sistematicamente, controladas pelos adultos. Neé&ssam a ter suas ativida-
des ndo somente organizadas temporalmente, maértagdm ensinadas, co-
tidianamente, a se comportarem de modo passivo.

Essa institucionalizacdo das vidas das criancasggqta perpassando,
assim, todas as dimens@es das suas existénciam-o80seus espacos-tempos
— ndo é, porém, um processo recente. Historicameene se desenvolvendo
desde a urbaniza¢&adas cidades européias, a partir da |dade Médidgrne
Ennew (1994) e, posteriormente, do estabelecinimsaciedade industril.

13 O estagio de urbanizagdo na Europa é identificadmo a era na qual a infancia foi
construida. Ariés e Meyer (apud Ennew, 1994, p.)IRintrastaram a privacidade da
familia moderna com a sociabilidade da rua. A pridade e a familia foram criadas
guando as ruas passaram a nao ser espacos paiangss; de modo que era escandaloso
guando elas eram vistas com suas familias nas Meger afirma que a rua, com a
reforma que se d4 em meados do século 17, pasia sentambém um espaco destinado
aos outros membros da sociedade — os adultos -umdsgar com uma func¢éo especifi-
ca, ou seja, destinado ao trafico. Sem as rualawsuradas em casa, a socializacdo das
criangas fica sob a responsabilidade das instiésicgbciais, segundo Ennew.

14 No século 19, com o surgimento da sociedade indysb tempo passa a ser controlado
e utilizado em favor do crescimento de uma econditotl’, como diz Meyer (apud
Ennew, 1994, p. 132). Nesta economia, nenhum tecgpisegue “escapar”, ou seja,
deixar de ser organizado, controlado, de tal mode gassa a existir tempo para o
trabalho e tempo para o lazer. Essa administragéerdpo para o trabalho e a consciéncia
de que tempo é dinheiro néo inclui toda a histddatempo de vida. Lazer e diverséo,
longe de serem separados e diferentes do trabs#itoagora regrados pelo horéario de
acordo com 0 mesmo critério e as mesmas unidadesndpo.

CONTEXTO & EDUCACAO



CENARIOS LUDICOS

E um fendmeno que, todavia, se agrava no contéwtd @m decorréncia de
algumas mudancas centrais, entre as quais a glabadi social, as mutacbes do
mundo do trabalho e a crise educacional.

A globalizacdo opera de modo complexo e contraditdo estatuto
da infancia. A “globalizacdo hegeménica” (Sant@98) tem, por um lado,
como um dos principais vetores, o desenvolvimeatmdbiliza¢cdo da méo-
de-obra infantil nos paises que fazem dos baixs®ssalariais o fator da sua
competitividade no mercado global.

O aumento dos indicadores da pobreza infahtitn consequiéncia da
sua maior variabilidade ao incremento da desiguigldacial que tem carac-
terizado o processo, € um outro vetor dessa gz,

A constituicdo de um mercado global da infancigara as criangas,
gue repercute na formacéo dos padrdes de comportamestilos de vida e
nas culturas dainfancia, € mais um dos vetores.

Para Santos (1998), a “globalizag&o contra-hegexadnpor outro
lado, expressa-se na difusdo mundial dos direigosridnga, na divulgacéo
do “maior interesse dacrian¢a” e na agenda pald&centralidade dainfan-
cia, que com significativos avancos contribui pacansolidacdo dos movi-
mentos sociais promotores da cidadania da infancia.

A globalizag&o social contribui, desse modo, sién#a e contradito-
riamente, para a homogeneizacédo da infancia, pahwente em torno da
difusdo mundial de “produtos para a infancia” eldas&o de um “discurso
dos direitos”, e para a heterogeneizacéo, pelia®wef@esiguais que aporta,
em termos mundiais.

As mutac¢des do mundo do trabalho também tém ingdies no esta-
tuto da infancia. Estéo, inicialmente, associada®éarizacdo do emprego,
decorrente datransformacao do trabalho em reescssso.

15 No Brasil, segundo dados divulgados no site dodBustas Nagdes Unidas para a Infancia
(Unicef), em agosto de 2007, denunciam que enquanitedice atual de pobreza da
populacao brasileira é de 27,6%, este mesmo iraliega a 44% entre as criangas.
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O desemprego massivo constitui um dos fatores eeagracdo da
vida das criangas oriundas das familias populdaaesp no presente, pelo
efeito da instabilidade profissional dos seus ppisnto no futuro, pelo con-
dicionamento dos destinos a que conduz um dewriac

Essa mutacéo das condi¢cBes de trabalho, na soeightdxhl, transfor-
ma as vidas das criangas na medida em que o edpaggstico, 0 ambiente
familiar, é penetrado pelas relacdes de traballscsdas pais, em virtude da
presenca continua deles em casa na condi¢do depiegmdos. Paradoxal-
mente, a progressiva permanéncia dos adultos age gpmeéstico tem como
contrapartida a também crescente saida das cridestese spaco, por efeito
da institucionalizac&o dos seus cotidianos e dgsuaanéncia em institui-
¢Bes como a escola. Ocorre, assim, como que ucedmposicdes entre as
geracdes — os adultos e as criangas — sendo eslaswafeitos mais significa-
tivos decorrentes das mutac¢des nas relacdes @¢hoaria sociedade global.

E desse modo que a institucionalizag&o da inf&sittia-se na intera-
cdo de tensBes contraditorias, paradoxais. Domite®to por constrangi-
mentos poderosos quanto por possibilidades de quéice exprimem em
decisdes sobre os estilos e condi¢fes de vidaidagas — € este 0 seu espaco
social. Essa institucionalizacao, sofrendo assitides de um campo multi-
determinado, é dominada pela incerteza e imprehtkde, constituindo um
espaco onde as acdes dos adultos para e comrasasrassume uma dimen-
sdo politica — com efeitos na regulagdo das coedidé existéncia coletivas
(Sarmento, 2001).

A Apropriacao dos Espacos-Tempos
nas Interacoes Crianca-Crianca

Faco um apelo a magna charta libertatis, ou sejacaata magna dos
direitos da crianca. (...)

1. O direito da crianca de viver sua vida de hoje.

2. O direito da crianca a ser o que eldorczak, 1997).
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Ao discutir os espacos-tempos das criancas, analiemémeno do
confinamento no ambiente familiar — apontado paiédogos da infancia
como Ennew (1994) — o qual estao vivenciando, nalidade, tanto criancas
guanto adultos, que, na condicao de desempregaidosimanecem durante
a maior parte do tempo, travando-se nesse aminatifecil embate entre o
espaco-tempo do adulto e da crianca. Nessa inagstigsocioldgica, Ennew
demonstra que o jogo infantil criativo e independede modo crescente,
vem diminuindo em detrimento do espago-tempo ddtadu

Questiono, em consonancia com esta pesquisad@sistem evidén-
cias — no caso da minha investigagdo, se exist@mndentos fotograficos —
de que as criangas resistam ao controle, aos ceerdas dos adultos, apro-
priando-se dos seus espacos-tempos aqui e agora.

Nessa investigacdo constatei que as criancas vapragndo-se dos
seus espacos-tempos e, desse modo, exerce ndp@sEonismo especial-
mente nos pétios e ruas da Nova Santa Marta, @endiecdntram com outras
criangcas — mesmo quando sao privadas de irem amos pdzinhos, como
aconteceu com algumas, especialmente os filhoogihigue interagem e
jogam, através das cercas e muros.

16 O censo de 2000 do Instituto Brasileiro de GedgrafEstatistica (IBGE) apontou uma

reducdo do numero de filhos nas familias brasieicom 2,7 filhos por familia — o que
constatei nessa pesquisa da qual participou, estreito familias, duas que tinham um
Unico filho e duas com dois filhos.

Ano 22 ® n° 78  Jul./Dez. ® 2007 119



WALERIA FORTES DE OLIVEIRA

Figura 1: Um dos quinze sujeitos da pesquisa stwrao jogar com outras
criancas através da cerca, no péatio da sua caga,serencontram e jogam —
raro momento em que ndo é controlado e supervidiopela sua mae

Essas criangas vivenciam, assim, na atividade fismid@ — a rara
experiéncia da vida humana, que é a de enfrentai pesma a complexida-
de do mundo, munida de curiosidade, de tudo queeséidiz, bem como tudo
gue ndo sabe e deseja saber. Jogar €, entdoaragod parte desse mundo —
povoado de estimulos, novidades e atrativos — bacpmapreende amigos,
objetos, regras, espacos-tempos a se aproprarsascorrer (Tonucci, 1996).

Jogando umas com as outras — sobretudo nos pat@sdas e entre as
cercas — enfrentam essa desafiadora complexidadaagiseus primeiros anos,
proporcionam as aprendizagens mais importantesideastvida, uma vez que,
neste periodo, a maior parte das criangcas — e$pecie no contexto brasileiro
e no caso dos sujeitos investigados nessa pesgasaém oportunidade de
freqlientarem outros ambientes educativos que reéapaco privado de suas
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casas, devido ainexisténcia de instituicdes dedateento a infancia na Nova
Santa Marta para a faixa dos zero aos trés anmperiodo de realizacdo deste
estudo, de dezembro de 2000 a dezembro de 2002xigi@ nenhuma insti-
tuicdo para as criangas de zero a trés anos, aridmyaproximadamente, 20
mil pessoas, segundo dados divulgados pela PrefeiduSanta Maria — posto
gue nado constam do censo de 2000 realizado pelg.IBG

Figura 2: Sem a permissédo da mae para sair doat® bamniliar e estar e jogar
com outras criancas, de todas as idades, duradite oa pacata rua da sua
casa, 0 gufi acaba encontrando entre o muro o Unico ambiemtegsiar e
jogar com seus parceiros

Nos patios, elas tém forjado seus proprios espagopos para 0 jogo
criativo — como demonstram os cenarios ludicosremtaeente mostrados —
apesar dos constantes cerceamentos dos adultos, gomes6 tempo, tentam
protegé-las e impedi-las de irem além muros, aléscdescentes imperativos
sociais. E preciso dizer, todavia, que estes esgagopos, estdo, a cada dia,
reduzindo-se em funcéo dos inimeros perigos quendsm.
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Ainda que restritas ao ambiente familiar — como p@wamos com
outras quatro crianc¢as, irmds, de uma das oitdifsnicluidas nesse estudo
— as criancgas expressam-se de modo ludico e eriativgrupo formado ape-
nas por seus familiares, que néo os permitem fogardo patio e nem trazer
para dentro dele uma criang¢a vizinha — como doctmnéstograficamente a
situacgéo vivida por um filho Unico que joga sozindab os olhares de todas
as criangas e adultos, que o observam, diante daunmde tela.

Figura 3: Gradualmente, dois guris e uma guriasedaproximando do muro,
onde estava brincando sozinho. Acompanhado pel@ses e sorrisos das
criangas, o guri joga com seus bonecos em miniataravidando todos, com
seus olhares, para divertirem-se juntos

Mesmo limitadas aos seus ambientes — como patsudecasa — a
maioria das quinze criang¢as participantes da imgasio ainda tém ambien-
tes propicios as “atividades ludocriativas” (Dinell997a). O que constatei,
por um lado, é que elas sdo habeis para orgaraaarmoprios espacos-tem-
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pos ao negociarem com o0s irmaos mais velhos egmisutro, a maioria dos

seus pais ndo se limitam a supervisionar, disp@edn-estar e jogar juntos —
abrindo méos dos seus espacos-tempos de adultmedagrianca — o que é

vital para se desenvolverem.

Ao se encontrarem com outras criancas, nos patédsadas e ainda
nas ruas da Nova Santa Marta, ndo resistem ao@pgigar juntas, que tanto
desejam — conforme observei e registrei fotograiierste — mesmo quando
estdo diante da dificil escolha entre ver televiddiatro de casa e jogar fora
dela com seus pares, como acontecia sempre qus éBoas casas e levava-
Mos outras criangas para estar e jogar juntos si@sabientes, que, nesta
pesquisa, denominei “cenarios ladicos”.

Estimulados pela maioria de suas maes a jogareetiegpmente nos
péatios de suas casas, essas crian¢as da NovavBataangendram diversdes
por si mesmas — embora estas estejam carregadadaleagagem cultural
gue especialmente as criancas mais velhas, afggisntam outros ambien-
tes, como creche e/ou pré-escola, possuem, derapndsfrassim, que sdo ca-
pazesde se auto-organizarem e serem agentes.

Figura 4: Os trés guris — que sao

sujeitos desta pesquisa — jogam, por
mais de uma hora, com seus super-
herdis, longe dos pais que estédo
dentro de casa e saob o olhar da guria
que participa apenas observando.
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S&o protagonistas também quando resistem as agiigaras dos
adultos, gerando conflitos com seus pais, que egoaiam, impondo-lhes os
espacos-tempos dos adultos em detrimento dos espappos das criangas —
como foi o caso de uma das criangas incluidas nassguisa, que, apos
ingressar na pré-escola, aos 6 anos, passou acgagsis ordens dos pais,
como parar de jogar bola na rua com outros guiss garceiros e vizinhos, ao
ouvir a ordem da mée, para ir junto com ela visitaa outra pessoa adulta.

Afirmam-se nessas situa¢des de conflito, bem camsatividades lu-
docriativas com outras criangas, o que apontag@podencial das interacdes
entre as criancas, do “complexo crian¢a-crianggripiado pelos adultos,
segundo os socidlogos Opie e Opie (apud Ennew,)1994

Seus espacos-tempos para as interacdes crianggssrigara o jogo
criativo, atestam que nao ha uma total curricuta@p de suas vidas. Embora,
contudo, as criancas da Nova Santa Marta forjerngptidiano, seus espacos-
tempos para brincar — sozinhas e em grupo — aneralé de que estes dimi-
nuam em funcéo do crescente urbanismo, que as a@siespacos publicos
como as ruas e de todos 0s outros perigos.

Além disso, sem parques e pracinhas nas quaismossiar juntas,
conviver e jogar com criangas e pessoas de difeseg@racdes, acabamres-
tringindo-se apenas ao grupo e ambiente famil@mo € o caso dos filhos
Unicos, cada vez mais freqlientes nas familiadéiras, as quais estéo tendo,
segundo o ultimo censo do IBGE, menos filhos. Edsacado ainda agrava-se
no das guriddde diferentes idades, que, raramente, tém peronissa estar
e jogar nas ruas desse bairro e de alguns poudss,gtujos pais, especial-
mente 0s homens, que sdo minoria — também ndoteenmmue estes convi-
vam com outras criangas, suas vizinhas, nem messpatios das casas —
como € o caso de uma das familias, cujo pai, aamtendesempregado, cui-

17 Guri e guria sdo termos utilizados especialmemtieeeos que vivem no Estado do Rio
Grande Sul e equivalem a menino e menina assimndievaglos na maioria dos Estados
brasileiros.
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dando durante todo tempo dos trés filhos e sé deatentro do espaco da
sua casa, tem esperancade, um dia, ndo moran@saislugar e muito menos
ser identificado como um “sem-teto”.

Figura5: O jogo termina quando o guri que esté@salestes muros com tabuas
e arame farpado — e ndotem permissado da méegpada seu patio e jogar com
0S outros — ouve a ordem da mae para entrar e tmnao.

O que observamos é que, de fato, entre as oitdidanricluidas nessa
pesquisa apenas duas estimulam e oportunizameaagéies dos seus filhos
com criangas vizinhas — embora a maioria das famdportunize interagcdes
com crian¢as que pertencem a mesma familia, salsrarbobrinhas, nos patios
de suas casas — conforme os relatos das méesidzas quancas e as nossas
proprias observacdes e documentos fotograficos.
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Os lacos de solidariedade e cooperagao entre dsafamzinhas pare-
cem, a cada dia, mais fragilizados, sendo suasga$aos elos que ainda as
unem e instigam estes sentimentos, bem como auess identificam como
pessoas sociais. Esse papel exercido pelas crigngassial para a vida de
todos nesse lugar.

Além de aproximarem os adultos, seus familiaresriasgas unem-se
entre si ao jogarem nos distintos ambientes degse. INas ruas, nas calcadas
e nos patios, experimentam inovagdes e ensaiativanigente, constituindo-se
como sujeitos sociais.

E assim que d&o continuidade ao processo civilizesperado para este
milénio, o qual comeca pela oportunidade de tramsfoas regras do jogo para
adequa-las as probleméticas atuais, superandpeasses de reproducéo.

No exercicio desse protagonismo, criam jogos e ewtitipam do am-
biente em que vivem, recriando-o, tanto sob o pdetweista social quanto
ecoldgico — atendendo a essa urgéncia dos contedgmmal e mundial.

Forjam, dessa maneira, seus ambientes, bem conmoesis0s como
pessoas totais —fisicas, sociais, espirituaissareasto universo das possibi-
lidades ludocriativas, onde aprendem as conversgiEais com uma mar-
gem de liberdade que as situa, paradoxalmentedésraxigéncias darealida-
de. Nele, experimentam novas formas sociais, aoafido e criando condu-
tas culturais (Dinello, 1997a) —séo, assim, atpa participarem das trocas,
das interagBes e dos processos de ajustamentaoiguam, perpetuando e, a
um s6 tempo, transformando a sociedade (Mollo-Bayi994).

E desse modo que o jogo prepara a entrada naa akistente, assim
como a expressao ludocriativa abre novas perspeacsiocioculturais, dado
esse manejo dos codigos simbdlicos da represensacéd, constituindo-se
um ambito de formagao cultural, moral e ética dasageragfes. Aprender a
suportar a dor estoicamente, auto-controlar-seifsae-se pelo grupo, esti-
mula a crianga a vivenciar atitudes que sdo fundéasedentro de uma esca-
la de valores necessarios avida em comunidadeisgoo jogo, para Dinello
(1997a), “é formador da ética pessoalmente asstimida
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No jogo, as criancas ultrapassam as forcas queribdslam, do deter-
minismo do meio ambiente ou dos impulsos instijvyaodendo ser elas
mesmas.

Jogando em grupo, descobrem também os outros, ls@ntes com
caracteristicas diferentes — sendo todos necessdaia essa atividade se
realizar.

E, portanto, um encontro social da complementaeidatnana, onde
0 protagonismo de cada um dos jogadores conjugamseas expectativas
dos outros (Idem).

Conviver e compartilhar espagos-tempos, cuidarothpstos lidicos,
organizar-se e participar democraticamente, viangilores como a solida-
riedade da equipe e a cooperacdo, sdo a¢fes aipleeend dindmica dos
jOogos — por isso sdo tao necessarios a constragfessoa, da crianga prota-
gonista.

Serem elas mesmas — crian¢as — na atual sociedgareézada fun-
damentalmente para adultos, ndo é tarefa facikdleis apropriarem-se dos
espagos-tempos, também néo é tao facil assim. Respecialmente que os
adultos as aceitem como sdo, atendendo as suasciagé- de estarem
juntas e jogar entre si e também com pessoas tesaaracdes, em diferen-
tes ambientes.

Com espacos-tempos para as atividades ludocriatigalem ser pro-
tagonistas. Nao €, afinal, destes sujeitos — atveosativos — que a atual
sociedade tanto necessita?

A Criacao de Ambientes Ludicos

El impulso ludico es fuente de vida, es él quienaniza al homo-sapiensy
al homo-faber; demos su espacio y tiempo libre @ahb-ludengDine-
10,1996, p. 51)
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“As criancas tém sua infancia hoje, portanto, teamascompromisso
com ela hoje mesmo, onde quer que elas estejarie(€s, 2002, p. 9), mes-
mo em suas casas — onde os pais da Nova Santa &&sdita a educa-las,
cotidianamente, de distintos modos — a partir @s giferentes interpretacdes
sobre o que é ser crianga e como cuidar e eduear-lh

Mesmo em situag¢des vulneraveis — de desempre gutanteoferecer
aos filhos as oportunidades, entre as quais asleagrihes desde muito cedo
as letras e inserir-lhes, aos 6 anos, em escalas)ap tiveram e que, segundo
sonham, podera tirar-lhes da condicdo em que viygrara alguns, levar-lhes
para outro lugar que néo se sabe onde fica.

Sem espacos publicos, espacos de lazer e vidaveglebmo pracas,
pargues, pracinhas — que ainda ndo foram consgn@&sse bairro, cinco anos
apos a realizacao deste estudo —uma parte dosgpeiisua permitindo que
as criancas saiam de suas casas em direcdo a patias, pequenas ruas,
onde seus filhos e filhas, encontrem-se uns cooutrss, desfrutando do ser
crianca aqui e agora.

Ao mesmo tempo, prosseguem, levantando cercas @smugue 0S
separam até mesmo de seus familiares —com meddde de todos que os
cercam, bem como dos perigos que os rondam.

Logo — em um futuro que ja é presente — nao terdie as ruas. Sem
elas, sem espacos de vida coletivos em que possantsntrar, sem institui-
¢des de atendimento & infancia, onde as crianga®star e jogar juntas? O
gue lhes estara reservado ou “predestinado”?

Para além dos discursos, € preciso agir em prariascas e das suas
familias por meio de propostas em todas as aressde, educagao, assistén-
cia social. Somente com esfor¢os por parte de érgéeernamentais e nao-
governamentais, de distintos setores da sociegade;se ter um futuro dife-
rente para todos.
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Quanto aos nossos compromissos enquanto educadoredjitamos
gue um deles é gerir ambientes educativos — “artésdadicos, inovadores,
programas de animacéo e ludoeducacao” (Consord, 20004), que preen-
cham as necessidades das criangas.

Nesses espacos de expressédo ludocriativa, criaragdtos, de todas
as geracfes, podem vir a conviver e a se co-educ&em as criancas, 0s
adultos podem experimentar-se criativa e ludicagjesgprenderem, desco-
brindo novas facetas das convivéncias sociaiss mesmo, sob o encanto
dessa atividade — ladica — que também o arrebatgerinentando diversas
formas de expresséo, criancas e adultos podemaeasaiatividade ao mes-
mo tempo em que desfrutam da tdo necessaria cowvae

E nessas atividades ludicas que, de fato, afirmeonsio protagonis-
tas e confirmam — em um mundo global — suas idea¢ibes e pertencimen-
tos a um local, suas identidades regionais — lamericanas, brasileiras.
Nelas, rompem com os isolamentos cada vez maiserress, construindo
vinculos e renovando as esperancas de comunidagiesgadas.

Juntos, vislumbram o possivel em meio ao impossieeh um mundo
em que a maioria € maltratada, todos os dias, enmeésto de poucos —
renovando suas utopias.

Hay un momento sublime, cuando un nifio llega aldoyhay un momento
roméantico cuando los jovenes descubren el amorumgomento poético
cuando lanaturaleza invade los sentimientos dathdtos; y también hay
momentos de profunda alegria de vivir cuando tgdgamos.

Es por esto que la animacion lidica nos entusiagmas llena de esperan-
zas; aun cuando nos toca vivir un periodo socadtornado por las guer-
ras y las desmesuradas ambiciones de lucro.

El serhumano se hace inteligente porque se deeguipando e se organiza
solidariamente cuando comparte la animacion ladica.

Toda comunidad construye un nuevo horizonte cuanda plaza principal
se encuentran los abuelos con los adultos y losrjés, rodeando a los
nifios que tomandose de las manos entonan una Wedadotecas.
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Ameérica latina atn lucha por sus espacios de vida su autonomia cultu-

ral, por el bienestar econémico y por politicas bstas; ella nos espera en
el entusiasmo de compartir impulsos lidicos plashwamuevos horizontes
(Dinello, 1996, p. 103)
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