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Resumo

Discutem-se aspectos da formagdo inicial e da pratica docente que influenciam o
ensino de um tema central e unificador — Evolugdo Biol6gica — entre professores
egressos do curso de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas da Universidade Federal
de Santa Catarina. Foram realizadas entrevistas semi-estruturadas com licenciados,
que apontaram, entre outros problemas, dificuldades na condugdo da disciplina
curricular de Evolugdo e uma generalizada falta de integragdo entre as disciplinas
biolégicas e as de conteddo pedagdgico. Sinaliza-se a necessidade de rever as
estruturas curriculares das Licenciaturas, com vistas a superar a influéncia da
racionalidade técnica e de modelos historicamente consagrados, como 0 “esque-
ma 3+1”.

Palavras-chave: Formagdo de professores. Licenciaturas. Ensino de Evolugdo Biol6-
gica.

BIOLOGY TEACHERS EDUCATION AND THE TEACHING
OF EVOLUTION AT FEDERAL UNIVERSITY OF SANTA CATARINA (UFSC)

Abstract

Aspects of Biology teachers’ pre-service education and their in-service teaching
practices are discussed, with a special focus on the important and unifying theme of
Biological Evolution. Data was collected from semi-structured interviews performed
with teachers graduated from Federal University of Santa Catarina. Teachers expres-
sed their views on problems such as a deficiency in their pre-service education while
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studying Evolution as part of curriculum, and lack of a closer articulation among
Biology disciplines and those aimed at pedagogical discussions. Present models of
teachers’ education should be reviewed, especially those still influenced by a techni-
cal rationality model and the “3+7 scheme”.

Keywords: Teachers’ education. Pre-service undergraduate courses. Teaching of
Biological Evolution.
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O tema para o qual o presente artigo deseja caitrita formacao de
professores para o ensino de Biologia — € um cairplar, mas emblemati-
co, das formas pelas quais tem sido pensada e tadeca preparacdo de
profissionais docentes no Brasil, num cenério ddgioo, legal e institucio-
nal inserido na histéria recente da educacéao bresil

A institucionalizacao dos cursos superiores de &pdo de professores
teve inicio, efetivamente, na década de 30 do e&fljltendo como referen-
cial a criacdo, em 1935, da Universidade do Distederal. Idealizada por
Anisio Teixeira, essa instituicdo foi posteriorneeimcorporada pela Univer-
sidade do Rio de Janeiro (ou Universidade do Brgsibpondo-se a ser uma
escola de nivel superior para formar todos os psofes, inclusive aqueles
destinados a atuar na escolarizagéo inicial. Esstalidade foi extinta em
1939, tomando espaco a formacao de professores pasino basico (Scheibe;
Daniel, 2002).

As Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras surgtambém na dé-
cada de 30, como consequéncia da preocupacao poeparo de docentes
para atuar na Educacao Basica (atualmente repegisepelos Ensinos Fun-
damental e Médio). Tais Faculdades tiveram suaorigm 1931, com a Re-
forma Francisco Camp@sSua estruturacdo, no entanto, ocorreu somente em
1939 por forga do Decreto-Lei 1.190. Nesse mesmiogefoi criada a Facul-
dade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasi Rio de Janeiro,
voltada também para a formacédo de professoresapzaano ensino basico.

As demais Faculdades de Filosofia foram sendoasiptbgressivamente em
outros locais no Brasil, como a Faculdade de Sé&twR8&cheibe, 1983).

O Decreto-Lei 1.190, anteriormente mencionado,gsponséavel pela
estrutura conhecida comesquema 3+1 o qual norteou a formacgéo de pro-
fessores até a década de 60, quando entao passdgyroas transformacoes.
Segundo tal esquema, a formacao do professor exzhsuiperior dava-se por

1 Detalhes sobre a Reforma Francisco Campos poderane®ntrados na obra de Roma-
nelli, 2001.
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meio da realiza¢éo de um curso de Didatica, comgdar de um ano, ofereci-
do apos trés anos iniciais dedicados ao estudomtewdos da area de refe-
réncia (como Biologia, Quimica, Fisica, etc.). Aclkisdo dos trés primeiros
anos conferia ao estudante o titulo de bachardeno este entdo optar pela
formacao pedagdgica, o que significava concluins@ de Didatica no quar-
to ano.

Apesar de oésquema 3+1ter sofrido transformacg6es na década de
60, pesquisas evidenciam a sua grande influérioida &0je, na estruturacao
dos cursos de Licenciatura (Pereira, 1999). A fg@ogedagdgica do futuro
docente assume, nesse esquema, um papel secundé@ivez que o espaco
por ela ocupado esté limitado ao final do cursopatrando-se desconectado
da formag&o em conteldos especificos (por exerdplutro da Biologia).
Este aspecto sinalizava, na época de sua insttuigda posicdo secundaria
da area pedagogica nas politicas educacionaisgilocesuperior. Os cursos
superiores voltavam-se muito mais para a formagédadcharéis/especialis-
tas do que para o preparo de docentes. Este mowdriméfvem caracteristico
nos primeiros cursos destinados a formacédo degzmfes de Ciéncias. Como
sera discutido na sequiéncia, a preparacdo dosspovés de Ciéncias em
geral, e dos de Biologia em particular, deu-seohistmente no rastro da
formacao de especialistas/pesquisadores, cujo fredaundario seria entdo
o professor, habilitado na forma legal, mas cujmégzdo conferia énfase aos
aspectos de contelidos da area de referéncia, emelgib de sua formacao
pedagobgica.

Nesse cenario, o presente artigo tem como objitartificar e discu-
tir aspectos da formacao inicial de professoreBidigia na década de 90,
que possam estar relacionados a dificuldades tigg@docente, especifica-
mente quanto ao ensino do tema Evolucdo Biol6@icastudo foi realizado
entre egressos do curso de Graduacao em CiénalgiBas — habilitacao
Licenciatura, da Universidade Federal de SantaribatdUFSC). Os dados
foram coletados a partir do exame de documentasves a grade curricular
e as reformas curriculares, bem como de entrevégias-estruturadas com
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professores de Biologia formados pelo curso. Aisedle tais dados foi orga-
nizada de forma a possibilitar discussfes sobra ififjuéncia do modelo de
formacao 3+1" e daracionalidade técnicaos cursos de Licenciatura; (2) a
forma de abordagem do tema Evolugéo Bioldgica mdauo do curso de
Graduacéo em Ciéncias Biolégicas — modalidade lciegémra da UFSC na
década de 90, e (3) a visdo compartilhada peldegsores formados neste
periodo, sobre 0 modo pelo qual o tema EvolucatdBica foi desenvolvido
durante sua formacéo inicial, e as implicacdesadetstpa formativa na sua
pratica docente.

Modelo de formacao de professores “3 + 1”

Originalmente, o0 3+1" foi 0 esquema pelo qual as Licenciaturas se
constituiram na década de 30. Este modelo de f@mdgcente, instituido
pelo Decreto-Lei n° 1.190/1939, previa uma seca®iddtica ao final do
curso, com duracdo de um ano, destinada a halobtéicenciados para o
ensino basico. Sendo assim, o diploma de licensadwente era concedido
ao bacharel que completasse o curso de Didatiteisx, 1983). Para Pereira
(1999), esta maneira de conceber a formacdo dooemsera-se consoante
com o que é denominado, na literatura educacideaimodelo daaciona-
lidade técnicaNesse modeldp professor é visto como um técnico, um espe-
cialista que aplica com rigor, na sua pratica cadida, as regras que derivam
do conhecimento cientifico e do conhecimento peglagb (Pereira, 1999,

p. 111).Essa visdo preconiza que as bases para a acadelestio no con-
junto de disciplinas tedricas, vistas como sufit@empara a atuacao profissio-
nal, na qual a pratica assume um papel secundario.

Ao se adotar, no Brasil, o esquen3a1” de formacéo de professores,
dois universos distintos se constituiram, sem que/ésse um minimo de
articulacéo entre ambos. De um lado estavam os@dos pedagogicos, e, do
outro, os conteudos especificos da area de refar@cheibe, 1983; Nagle,
1986). No caso dos cursos de Licenciatura em Giérgibldgicas, a expres-
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séo “contetdo pedagdgico” refere-se as disciplirgs responsaveis pela
formacao pedagdgica do futuro professor. Metodalalgi Ensino e Pratica
do Ensino de Biologia sao exemplos de disciplirasahtetddo pedagogico,
presentes na maioria dos cursos de Licenciatur@iénctias Bioldgicas, in-
cluindo o da UFSC. J4 a expresséo “conteldo egpaiéfere-se as discipli-
nas proprias da area de referéncia em que o fptofessor ira atuar. Citoge-
nética, Zoologia, Evolucéo e Botanica sdo exemghdotais disciplinas.

Pereira (1999) menciona que, restjuema 3+1 a base 3" representa
0 espaco de trés anos destinados ao desenvolvidasisciplinas da area
especifica em que o futuro professor ir4 atuax.hkise 1” significa o periodo
de um ano destinado ao desenvolvimento obrigati$aisciplinas de natu-
reza pedagogica, representadas originalmente pedo de Didatica, neces-
sérias para a obtencéo do titulo de licenciadoa Bazezinski (1999), tal
obrigatoriedade dissociava a teoria da praticayquando a ruptura entre
contelidos dos conhecimentos especificos e 0 mémensinar esses con-
teldos. Estabeleceu-se, desse modo, a dicotomeacemtte(ido e método, o
gue, sob o ponto de vista da autora citada, maoc@am da separacdo entre
teoria e pratica ainda tdo evidente nos curricaloais.

Segundo autores como Pereira (1999), os curridlddermacéo de
professores baseados no modelcadéonalidade técnicanostram-se inade-
guados a realidade da pratica profissional docésterincipais criticas lan-
cadas a esse modelo dizem respeito a separacédesmia e pratica na prepa-
racdo profissional, a prioridade dada a formacadda em detrimento da
formacao pratica, e a concepcéo sobre a pratica somples espaco de apli-
cacao de conhecimentos tedricos. Um outro limisséenodelo consiste em
pressupor que o dominio dos conteldos especifipas,se vai ensinar, é
suficiente para ser um bom professor. No casortasfgdo de professores de
Biologia, bastaria entdo o dominio de conhecimertasconteidos como
Zoologia, Botanica, Genética, Biologia do Desenwvoénto, Evolucéo, etc.,
para qualificar um bom professor.
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O carater pedagogico da formacéo do professomtamt®, ultrapassa
tal dimensdéo técnica, que é considerada insufieipata responder aos dile-
mas e ambigiidades presentes no processo educddéindo relevancia a
multiplicidade que compde sua dimensédo humanaljgste2001).

Gatti (2000, p. 56) assevera quedito da deficiéncia que vem sendo
mostrada quanto a formacgéo dos professores seaauséncia, na estrutura
e desenvolvimento dos cursos, de uma concepcaoidade nas relacdes
entre teoria e pratica A autora enfatiza a necessidade de que os cdesos
formacado de professores adotem uma nova posturadoiégica, na qual
teoria e pratica constituam uma unidade. Nessa Mvigélquer teoria tem sua
origem na prética social humana e, nesta, estédpreesmplicitos pressupos-
tos tedricos. Tem-se, ai, portanto, uma relagdétita entre teoria e pratica,
e ndo mais umarelagéo dicotdmica.

Segundo Esteban (2001), a relacéo teoria/prafisadamental para a
construcdo da autonomia docente. Essa relacdadmriambém é conside-
rada um de seus entraves, em especial quando dé&tanciamento entre a
reflexdo e a acdo, e dificuldades em pbér em prasadiscussdes tedricas. A
idéia de autonomia apresentada pela autora redesiezapacidade do profes-
sor, individual ou coletivamente, de criar alteived para a sua acdo. A cons-
trucao de uma pratica nova e de melhor qualidagderdie da conquista dessa
autonomia.

A apresentacao desses aspectos, referentes agmeigadla dicoto-
mia entre teoria e pratica nos cursos de Licen@ato Brasil, decorrentes
especialmente doe'squema 3+1e do modelo daacionalidade técnica
sao relevantes para se compreender quais as iofaggsofridas pelo curso
de Graduacao em Ciéncias Bioldgicas da UFSC a pizrsua implementa-
cdo. A seguir, passamos a destacar algumas dasarésticas do curso, asso-
ciando-as com aspectos que influenciaram as Lie&meis como um todo,
No Nosso pais.
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O curso de Graduacao em Ciéncias Biologicas da
UFSC - habilitacoes Licenciatura e Bacharelado

Tomita (1990) informa que o surgimento dos curgo€i@ncias Biol6-
gicas no Brasil esteve intimamente relacionadordig@ curso de Histéria
Natural, criado em 1934 pela Universidade Federd&tid de Janeiro, e extin-
to em 1963. Segundo esta autora, a extingdo darkistlatural no ensino
superior ocorreu devido ao seu desdobramento escdosos independen-
tes: Geologia e Ciéncias Bioldgicas — Licenciatle&°® Grau (atual Ensino
Médio). A partir deste desdobramento, em 1967 focaados os cursos de
Bacharelado em Ciéncias Biologicas — modalidadeidééd, em 1974, as
Licenciaturas em Ciéncias — habilitacdo em Biolprgaultantes da Resolu-
¢do 30/74.

Tomita (1990) e Furlani (1993) destacam que a iddeResolucdo
instituiu as Licenciaturas de curta duracao (minoeol.800 horas), com
grades curriculares contendo Fisica, Quimica, BialdMatemética e Geolo-
gia para a formacao de professores polivalentesreimo de Ciéncias, para
atuarem no 4Grau. Conforme essa mesma resolucédo, a formagéofssor
de 2 Grau era feita na forma de uma complementac&acaieio com a habi-
litac@o especifica do ndcleo comum polivalente.

Na UFSC, segundo Furlani (1993), até o ano de {i8%8¢é, antes da
Resolucdo 30/74), eram oferecidos somente os cdesdscenciatura em
Matematica e Quimica, cujos curriculos eram denadta Plenos (de &rau)

e fundamentados nos curriculos aprovados pelo GunBederal de Educa-
¢do — CFE —, em 1962. Conforme a autora, entretast®s cursos tiveram
seus curriculos modificados para atender a ref&@ealucéo.

Quanto ao curso de Graduacédo em Ciéncias Biolgdtcasni (1993)
igualmente informa que sua criagcdo na UFSC deurs@3de outubro de
1973, pela Portaria 218/GR/73, ou seja, dez an0s apsurgimento dessa
modalidade no Brasil. Para os alunos que ingressama 1974, o curso ofere-
cia a Licenciatura de Grau em Ciéncias {& 8 série), acrescida da habilita-
¢&o em Biologia para @ Brau. E importante ressaltar que o curso de Giénci
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Bioldgicas da UFSC iniciou suas atividades atendextddisposto na Reso-
lugéo 30/74, ou seja, o primeiro curriculo instituéferecia a Licenciatura de
curta duracdo em Ciéncias.

Para Tomita (1990), a transformacéo instauradaletalucao 30/74
ocorreu devido a necessidade emergencial de li@eocnaior nimero possi-
vel de docentes, visando a suprir a falta de psofes para atuar, principal-
mente, no Ensino Fundamental. Este fato ocorre@poea, devido a expan-
séo da escola publica no Brasil, fator que impulsioo surgimento de novos
cursos de Licenciatura. Até a década de 70, aaiinei privada raramente
cogitava iniciativas de criar cursos de Histériaudal ou de Ciéncias Biolo-
gicas. Verificou-se, no entanto, a partir da Reg@du30/74, uma crescente
abertura e oferta de novas Licenciaturas em Ciérchabilitacdo em Biolo-
gia, por instituicées privadas, especialmente nasdes metrépoles.

Até 0 ano de 1978 o curso de Ciéncias BiolégicddraC funcionou
a partir do modelo proposto pela Resolu¢cédo 30/d4efa, como Curso de
Licenciatura em Ciéncias de curta duracdo, comlitetiio em Biologia.
Nesse mesmo ano o curso foi reconhecido pelo De8deb33 de 10/4/78, e
teve seu curriculo alterado. A nova estrutura ppaspresentar a modalidade
Licenciatura de 2Grau, ou Plena, em Ciéncias Bioldgicas (UFSC, L®sta
alteracdo representou o rompimento com a Licerreianon Ciéncias de curta
duracéo.

Segundo Furlani (1993), o vestibular da UFSC redlizem 1979 ja
oferecia vagas para a Licenciatura Plena, comdtagleuda organizacdo dos
curriculos para formacdo de docentes para atuace® @rau ndo sé em
Biologia, mas também em Fisica, Quimica e Materaatilo ano seguinte,
1980, iniciou-se também a oferta simultanea da fidat#e Bacharelado em
Ecologia, com ingresso separado da modalidade tiagma. Os discentes
ingressavam a partir do mesmo exame vestibularemesemestres distintos
(Bacharelado no primeiro semestre, Licenciaturaemgundo). Na pratica,
havia independéncia e separa¢éo entre as duasstdereunos, apesar de a
grade curricular prever, quanto as areas de raeferdrasicamente as mesmas
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disciplinas. Em 1987 a demanda por uma diversifioagampliacao das areas
de concentracdo para formacéo de Bacharéis, algredastente (Ecologia),
levou a uma nova reformulagéo curricular, pela guitiulo obtido passou a
ser Bacharel em Ciéncias Biologicas.

Em 1989 o curso de Ciéncias Biologicas passou @ reestrutura-
¢ao (Furlani, 1993). A Portaria 232/PREG/1989 taraficialmente comum,
para ambas as habilitacdes, as trés priméases (semestres) do curso. O
curriculo implantado a partir do primeiro semestee1991 (Portaria 124/
PREG/91) e adaptado em 1993/1 (Portaria 381/PRE&88etanto, passou
a apresentar, de fato, um conjunto de quatro fasesomum, cursadas por
todos os alunos matriculados no cuidantido o ingresso Unico por meio do
vestibular, todos os egressos recebiam, obrigateri¢e, o titulo de bacharel
em Ciéncias Bioldgicas. Ja a habilitacdo em Licsmeca constituiu, desde
entao, uma opc¢ao do aluno. Tal estruturagéo décalorda UFSC levantou
preocupacdes quanto a qualidade da formacédo dwiadn, uma vez que a
diferenciacao no curriculo ocorria somente a paltiquinto semestre, no
gual estavam previstas as disciplinas destinadasreacéo pedagogica dos
futuros professores.

Pagotto (1998) enfatiza a necessidade de que sssde Licencia-
tura abandonem a marca do Bacharelado que geramamegam, fazendo
assim uma critica aos cursos de Graduacdo comoUWF&&, em que o
ingresso é Unico e ha uma opgéo entre cursar,mwniacenciatura. Ja para
Pereira (1999), tais cursos reforcam a concepc@ioea formacéo docente
se da a partir de uma base conceitual construialecouso de Bacharelado,
no qual o ensino dos conteldos especificos dad&reaferéncia se sobres-
sai aos de natureza pedagogica, e a formacaogedsame, por sua vez, um
papel secundario. Esse autor atribui a influénoienddelo daiacionalida-
de técnicea presenca desta concepc¢do nos cursos de Liogmciabs quais
a formacdo tedrica tem um espaco privilegiado, etrimdento da formacao
pratica.
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E possivel afirmar, contudo, que o modelo de foénale professor de
Biologia, oferecido pela UFSC durante a décadaQjeapresenta aspectos
gue podem ser considerados vantajésogrincipal deles foi possibilitar que
o licenciando tivesse uma ampla formagéo tedricaddeas especificas, ne-
cessarias e importantes para sua atuacao docééne disso, as possibilida-
des de inser¢do no mercado de trabalho se amgipartir do momento em
gue o licenciado também é um bacharel. Consideimaspectos como posi-
tivos ndo implica afirmar que o curso de Ciéncieddgjicas da UFSC dispen-
se revisdes e reformula¢gbes em sua estrutura. petia§ sdo necessarias
aquelas modifica¢des que possibilitem uma maidcwacao entre discipli-
nas de conteldos especificos da area de referérdBatas com as de conteu-
dos pedagdgicos.

A estrutura curricular definida a partir da décdded0 para o curso
de Ciéncias Biolégicas da UFSC, na qual as dis@gliespecificas ocupam
um espaco inicial (principalmente na d 4 fase) e as pedagdgicas um
espaco final (da®a ¢ fase)? identifica-se com oésquema 3+1e com a
racionalidade técnicaque sao vistos por autores como Scheibe (1983),
Pereira (1998, 1999) e Freitas (2002) como modgl@sainda ndo foram
completamente superados pelos cursos de Licenaiatargeral, uma vez
gue os conteudos especificos ainda precedem e peuaxticulam com os
contetdos pedagogicos. O curriculo do curso da Ua8@estinar um espa-
co inicial e maior para as disciplinas especifieagservando para as peda-
gogicas um espaco no final da formacao do profesaiica estar consoante
com essa forma de conceber a formacédo docentec&sstatacao levou-nos
a questionar a existéncia de uma efetiva articolag@re as disciplinas
especificas e as pedagdgicas, na formacao inigipfafessor de Biologia.
Em nosso entendimento, tais disciplinas deveriaar @nculadas entre si

2 E relevante mencionar que a partir de 2006/1 passwigorar um novo Projeto Pedago-
gico e um novo curriculo para o curso de Graduag@oCiéncias Bioldégicas na UFSC,
mantendo o oferecimento das duas Habilitagdes rgmes$so Unico mediante vestibular.

3 Grade curricular disponivel em: <www.cienciasbgitas.ufsc.br/curriculo.htm>.
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desde o inicio da formacao docente, sem ocorrgoazacao das primeiras
em detrimento das outras. Entendemos, também,siecplinas especifi-
cas da area de referéncia, assim como as pedagpd&em estar articula-
das entre si, proporcionando um ensino integragdaa@ampla formacéo do
futuro professor.

Segundo Freitas (2002), a producéo de proposemativas, que vi-
sam a romper com @squema 3+] tem sido uma constante no interior de
vérias Instituicbes de Ensino Superior (IES), rganizacdo dos Féruns das
Licenciaturas e de vérias experiéncias que setariepelos principios da
base comum nacional, construida por este movinegméta Associacao Nacio-
nal pela Formacao dos Profissionais da Educacafmh A preocupacao
com a superacgédo desse modelo em trabalhos recentes de Freitas (2002),
por exemplo, sugere a permanéncia de sua influéamicida hoje, nas organi-
zacgOes curriculares.

Um outro aspecto sobre o curso da UFSC diz respeitato de que as
disciplinas pedagogicas séo vinculadas ao Depanante Metodologia de
Ensino (vinculado ao Centro de Educacéo da Ingéit)i enquanto que as
disciplinas especificas ficam sob a responsabiidieloutros trés Departa-
mentos, ligados a uma outra unidade institucioBahfro de Ciéncias Biol6-
gicas), respectivamente Departamento de Biologial&e Embriologia e
Genética, Departamento de Botanica e Departamerfzaologia e Zoologia.
Pereira (1999) revela preocupacao quanto ao faas desciplinas de carater
pedagdégico geralmente ficarem sob responsabilidpdaas das faculdades
ou centros de educacéo, considerando isto um agepara a falta de quali-
dade dos cursos de Licenciatura em geral. No amrsquestdo, entendemos
gue esta separacéo, que deveria ser superaddatoungue contribui para que
haja um distanciamento entre a formacédo pedagégidarmacao especifica
da area de referéncia em que o futuro professatuar.

CONTEXTO e EDUCAGAO



A FORMACAQ DO PROFESSOR DE BIOLOGIA NA UFSC E O ENSINO DA EVOLUGAO BIOLOGICA

Os contetdos de Evolucao Bioldgica na estrutura
curricular do curso de Graduacao em Ciéncias
Bioldgicas da UFSC na década de 90

A abordagem do tema da Evoluc¢é&o Biolégica na fofmalps profes-
sores de Biologia na UFSC constitui o aspecto akd#rinvestigacgéo relata-
da no presente artigo. Entendemos que a extreenaradia e atualidade do
tema dentro da Biologia, que ser@o pontuadas arsegssibilitam que o
mesmo seja visto como um caso exemplar, tantoisassddes sobre os curri-
culos de formacéo de profissionais docentes quamteelacao as caracteris-
ticas da atuacéo dos professores em sala de aula.

Carneiro (2004) afirma que, da mesma forma quesealas, também
nas universidades o ensino da Evolucéo Bioldgiciseomuitas informaces.
“A evolucgdo, na melhor das hipo6teses, € ensinadaccom conceito funcio-
nal que ‘explica’ processos bioldgicos, mas € irept# para auxiliar o aluno
e o futuro professor a ampliar sua visdo de munaditma Sandra Selles, da
Faculdade de Educacéo da Universidade Federal kéuns¢ e membro da
Sociedade Brasileira de Ensino de Biologia (SBEf)BiBssa pesquisadora
destaca, entre outras lacunas no ensino de Evolad@eqiiente omissdo do
papel de Alfred Russel Wallace para a formulacd®edda e o fato de, comu-
mente, se discutir a evolugdo como um conhecimieiofdgico construido
independentemente do ambiente intelectual do sédMpdurante o qual o
debate sobre a diversidade humana estava em afeplaszéncia (Piolli;
Dias, 2004).

A andlise das ementas das disciplinas oferecidacpeso de Ciéncias
Bioldgicas da UFSC, no curriculo em vigor na déadel®0, constatou que
sédo poucas as disciplinas em que é possivel \@rifina abordagem do pon-
to de vista da Evolugédo Biolégica.

4 Informagdes, boletins e divulgacdo de eventos prados pela Sociedade Brasileira de
Ensino de Biologia (SBEnBio) podem ser encontraeiaswww.sbenbio.org.br.
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Na estrutura curricular vigente no referido periaalourso conta com
a presenca de apenas uma Unica disciplina esgea®carater obrigatério.
Tal disciplina, denominada d@&solucéq € oferecida no terceiro ano do curso,
mais especificamente no sexto semestre. Apresarga boraria semanal de
trés horas/aula, totalizando 54 horas/aula senesi@u objetivo é proporcio-
nar ao aluno uma compreenséo do desenvolvimenteddas sobre Evolu-
¢do Biologica e dos processos de evolugéo orga8itmementa propdeo “
estudo da teoria da evolugéo e seu desenvolvimestprocessos da Evolu-
¢do Bioldgica (mutacdo, recombinacdo, migragdo,ivdeigenética e sele-
¢ao); diferenciacdo das populac¢des; tipos de espEdnd. Na grade curricu-
lar, a disciplingEvolugcaatem como pré-requisito outro componente, denomi-
nadoGenética || que deve ser cursado pelo aluno em semestréanter

Para Gayon (2001), a disciplina de Evolucao Biagiontinua sendo
fundamentalmente tedrica, constituindo um objesyscita uma curiosidade
intelectual tdo popular quanto universal. Apesssaliafirma o mesmo autor, a
abordagem da Evolucdo Biolégica em atividades demermpermanece rara e
tudo se passa como se 0 aspecto mais tedrico&lasds Bioldgicas devesse ser
mantido e considerado como objeto de desconfianga&io as demais matérias.

Oliveira (1995) expressou sua preocupacéao sobapel pos conheci-
mentos sobre Evolugéo Bioldgica no ensino de Bialap investigar o motivo
pelo qual disciplinas como Zoologia, Botanica e &&a sdo ensinadas sem
gue se habilite os alunos a relaciona-las enteeceim os processos evoluti-
vos. A autora salientou a necessidade de se mamtenfoque evolutivo ao
estudar a natureza como um todo. Além disso, dast@aémportancia de se
estudar as teorias evolutivas a luz da Histéri€idacia, analisando as dife-
rentes idéias e respectivos contextos sociocufiumas quais as mesmas fo-
ram geradas, bem como aprofundar os estudos sebodgdo humana, vin-
culando-os aos conhecimentos de Genética, ZookoBiatanica.

Além da disciplingEvolugdq no curriculo do curso da UFSC da déca-
da de 1990 séo oferecidas algumas optativas, queeta prop6em um enfo-
gue evolutivo na abordagem de conteldos disciglinda Biologia, amplian-
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do a compreensao do aluno. Trés disciplinas destaeapor apresentarem
ementas que contemplam esse enfoguetu¢cdo Humangilogenia Animal
e Paleobotanica

A disciplinaEvolucdo Humanacom carga horéaria de 72 horas/aula,
propde o estudo da biologia comparada de primafesindo-se as diferentes
formas de adaptag¢des (evolutivas, morfoldgicasepostamentais) nos ho-
minideos, além da evoluc¢do em populacdes moderrats. da evolucdo hu-
mana com base em registros fosseis de seus ansestra

Na disciplina optativdaleobotanicacom 108 horas/aula, a abor
dagem evolutiva diz respeito ao estudo da origemlugdo e diversifica-
¢ao dos grupos Fungi, Protista (Algas), Bryophyfaacheophyta, apre-
sentando um enfoque voltado para a preservacépaacao de vegetais
fosseis.

Finalmente, a disciplina optatiélogenia Animal com 108 horas/
aula, oferece uma discusséo sobre os conceitdsibs e processos basicos
da filogenia. Apresenta as escolas atuais da sisieare filogenia, abordando
conceitos como o de deriva continental. A Evolugébogica é tratada nessa
disciplina em questdes como os padroes da evoldghmos geoldgicos e
paleontolégicos; radiacéo e extingdo de grupostigsevolutiva de Protista
e de Animalia e histdria evolutiva dos vertebragmsticularmente dos pri-
matas e humanos.

A presenca dessas disciplinas optativas ndo eadiuiportancia de
gue as demais disciplinas obrigatérias do curs@iéecias Biolégicas da
UFSC se articulassem efetivamente com a disciflireducéo Seria impor-
tante garantir que tanto o biélogo-pesquisador fuanbidlogo-educador
tivessem condic¢des de elaborar um entendimento elarticulado dos pro-
cessos que envolvem a origem da diversidade depidsente e passada. Tal
preocupacéo ndo se limita aos licenciandos, umauwezainda hoje muitos
bacharéis, mesmo sem a formacao pedagogica, actbhamdo em sala de
aula, lecionando Biologia.
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A Evolucao Bioldgica na Formacao
do Professor de Biologia

Como parte de um estudo mais amplo (Goedert, 2@0dn entre-
vistados sete professores de Biologia (nomeadegu@rscomo P1, P2, P3,
etc.), egressos do curriculo em vigor no curso del@acado em Ciéncias
Bioldgicas da UFSC na década de 90. Um dos cragréoa inclusdo dos
sujeitos na pesquisa foi sua experiéncia profisdicem sala de aula, que
envolvesse o ensino de Evolugcdo Biologica. As eidtas, conduzidas
com o auxilio de um roteiro semi-estruturado, @ero intuito de conhe-
cer as caracteristicas da formacao docente inlogah como caracterizar
possiveis dificuldades associadas ao ensino doge@dos do tema em
pauta.

Seis dos sete professores entrevistados eram dofesennino. Sua
idade variou entre 28 e 35 anos, o tempo de dozéntie 2 e 8 anos e a carga
horaria semanal em escolas entre 38 e 60 horagrtt@vistas, foram explo-
rados dois tépicos gerais, que serdo descritosoaitiios a seguir: a) visao
dos professores sobre sua formacéo inicial, nmaed.icenciatura da UFSC
e b) o tema da Evolucao Biologica na sua formagi@el e na sua experién-
cia docente.

a) Formacao inicial no curso de Licenciatura da UFSC

Os professores entrevistados foram solicitadosadiaava formacao
pedagdgica recebida no seu curso de Licenciatursgja, se, para eles, esta-
va explicita a intengéo de formar futuros professaro curriculo que cursa-
ram. De forma geral os professores afirmaram ngeeteebido muita énfase
nesse sentido e que, por isso, sentiram algumiasldiédes no inicio de sua
atividade docente.

Os professores P3, P5 e P6 avaliam o curso dediatara em Ciéncias
Bioldgicas da UFSC da seguinte maneira:
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N&o, eu ndo via muita preocupacdo nesse sentidis, Alu senti bastante
dificuldade quando eu sai para enfrentar o memdad@balho. Eu acho assim,
que o curso de Biologia, ndo sei como esté agefaj eeformulado o curricu-
lo, mas na época eu lembro que quando eu saii bgoeperdidgP3).

Ateoria era uma coisa e a pratica outra, quarydmte vai para a sala de aula
€ que se vé essa diferenca. Ai é que a gente aedapm as dificuldades. E
outra coisa, ndo tinha professores habilitados garaas disciplinas de
licenciatura, era qualquer um 14, que eles contaatgP5).

Eu ja tinha experiéncia com sala de aula quandolfeenciatura, por isso é
muito diferente. Primeiro, porque acho, ao meuyee,a grande maioria dos
professoregreferindo-se aos professores da Licenciatura]nca estive-
ram numa sala de aula do Ensino Fundamental e & vsidio (P6).

O relato desses professores, sobre a estrutureceaciatura, sugere
gue as lacunas existentes na formagao inicial sengéio percebidas com a
iniciacdo do egresso na sua propria pratica doc8oftare a presenca de tais
lacunas, inclusive aquelas relacionadas ao dondissoconteddos especifi-
cos da area de referéncia, os entrevistados afirmgue estas foram sendo
superadas a medida que voltaram a estudar os dostei@ Biologia para
ministrar suas proprias aulas, e quando passacamh&cer melhor a realida-
de do espaco escolar. Ainda é possivel perceb®exuoertos anteriores, e em
especial nas falas dos professores P5 e P6, ut@aicsatisfacdo quanto ao
modo como foram conduzidas as disciplinas de cdotepedagoégicos. So-
bre esta questéo, além de mencionar prejuizosmedtes da rotatividade de
professores-formadores, os entrevistados constatadesconhecimento des-
tes em relacédo a realidade de uma sala de aulasiioccBMédio. Tais aspectos
sdo vistos como fatores que comprometeram a forriaigdal dos entrevista-
dos, pois muitas vezes tais professores-formadimme®nstraram desconhe-
cer arealidade do ensino de Biologia, tornandmuéess muito mais tedricas e
pouco articuladas a pratica pedagdgica.

Os docentes entrevistados relacionam a presentaisdeondicdes
durante a formagéo pelo curso da UFSC as dificelslgdie enfrentaram ao
iniciar a docéncia, sugerindo que o curso nao @i @& necessaria atencao a
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formacao pedagodgica. Este aspecto identifica-se c@ue Pereira (1999)
aponta como um indicador de influéncias do modal@dionalidade técni-
ca, discutido anteriormente. Nesse modelo, a formagitagogica assume
um papel secundario, por se acreditar que os conbetos da area especifica
de referéncia (em que o futuro docente ir4 atdarssficientes para a forma-
¢do de um bom professor. Ainda segundo Pereir®}188 principais criticas
direcionadas a esse modelo dizem respeito a s&uaeatre teoria e pratica
na preparacéo profissional, a prioridade dadaradgéo tedrica em detrimen-
to da formacao préatica e a concepcao da préticeo mples espaco de
aplicagdo de conhecimentos tedricos. Scheibe (1@88pém associa essa
caracteristica ainda presente nos cursos de Lemai— colocar a formacao
pedagdgica em segundo plano — a influéncia do esgde formacao3+1”,
conforme discutido em segmento anterior do presatigo.

Gatti (2000) menciona estudos que mostram o bdwel de satisfa-
¢do dos licenciados com a formacé&o profissionabiela, uma vez que os
elementos tedrico-praticos oferecidos por estessurdo asseguram o Supor-
te minimo necessario a sua atuagéo como profesSemsndo a autora, essas
pesquisas evidenciam que determinados alunos,adiieefam experiéncia
com o magistério, atribuem apenas a esta o fate dentirem preparados para
lecionar, e ndo ao curso de Graduacédo. Apesar a@gpestos expostos pelos
entrevistados sugerirem problemas na sua formasdagdgica, 0s mesmos
admitem que saem com uma boa base conceitual. Remem, no entanto,
gue esta ndo chega a ser suficiente para dar dentados os complexos
fatores envolvidos com o ensino de Biologia. Oatigl com os professores
demonstrou que, para eles, somente o contato poatiea pedagdgica é que
possibilita vencer algumas das lacunas da formejéal.

A pouca interacao entre teoria e pratica na formagéial, exposta no
excerto do docente P6 e também mencionada porspudroonsiderado o
principal motivo das dificuldades que enfrentaraarepconduzir suas aulas.
Pode-se afirmar que esse aspecto esta vinculageaimlo modelo de forma-
¢do “3+1". Fica reforcada, portanto, a necessidade de guksaiplinas de
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contelidos pedagogicos, em conjunto com as de aogegspecificos da
area de referéncia, possibilitem ao futuro professwalizar o lado préatico
das teorias e conceitos abordados e vice-vergasigsifica que ndo deve
haver predominancia de umas em detrimento dassputes que a pratica seja
um espaco para discutir as teorias estudadas nédgasalo curriculo e que os
problemas levantados a partir da préatica possaes&dos e debatidos nas
disciplinas tedricas. Logo, cabe refletir sobredipéncia de se incluir disci-
plinas de contetdos pedagdgicos no curriculo dsocde Licenciatura em
Ciéncias Biolégicas da UFSC ja a partir dos serassticiais.

b) A Evolugao Biologica na formacao
inicial e na experiéncia docente

Os professores, ao serem questionados sobre coeo seensino da
Evolucgéo Bioldgica durante a sua formacéo inicgpprtaram-se basicamen-
te a disciplina d&volucao Conforme ja referido, esta matéria é obrigatéria
integra o sexto semestre da estrutura curriculaudso de Ciéncias Biologi-
cas da UFSC, em vigor desde o inicio da décadaDd©$9 entrevistados
afirmaram ter sido esta a Unica disciplina do carsatar, com especificidade,
da Evolugéo Biolégica. Como ja mencionado anterenrte, o curriculo do
curso de Ciéncias Bioldgicas da UFSC apresentaaapena disciplina obri-
gatoria especifica que aborda o tema.

Houve muita variagéo no posicionamento dos entelas sobre a abor-
dagem dada pelos professores da referida discifdsta diversidade pode ser
explicada pelo fato de que, na década de 90, difsselocentes-formadores
terem conduzido a disciplifiavolu¢é — pelo menos quatro foram menciona-
dos. Nos relatos dos sujeitos de pesquisa, ficobdan evidente a insatisfacao
guanto ao modo como as aulas de Evolucgéo foranue@as, ou seja, desvin-
culadas das demais disciplinas do curriculo entistada realidade do cotidia-
no escolar. Esta percepcao, posteriormente, canfiise quando os proprios
professores foram ministrar aulas sobre Evoluc@iBica, ocasido em que
perceberam a necessidade de estudar novamenteesselal constatacao
pode ser evidenciada na resposta de um dos lickrs;iaomo segue:
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...tive um semestre de Evolucdo, mas a gente dlismais a questdo das
espécies, mas ndo entrou a fundo. Discutiu muiperficialmente sobre
Darwinismo, Lamarckismo, ndo teve uma discussddargrande sobre
isso, que depois vocé precisa para dar aula eppB que eu comecei a dar
aula, eu tive que correr atras para poder trab éitjc

Quanto & articulagéo entre os contetdos de Evolkegdodemais dis-
ciplinas do curso, os professores posicionaramizendo que recordavam
mais de relagfes feitas apenas com os conteUdasrdica. Esta percepcao
pode ser identificada nos seguintes excertos:

Relacionava um pouco com Genética, até porquefegsar era da area, mas
relacdo assim com Citologia, Histologia, isso (D).

... eu acho que, com Genética, talve4@lprofessoralfizesse uma relacéo
mais forte. Com o resto, eu ndo me lem(8).

Além disso, os professores também mencionaramcapeelade, ou
mesmo a auséncia de relacdo entre a discipliniucioe as demais matérias
do curriculo. Esta situacao constitui um fator agrde de possiveis dificul-
dades apresentadas pelos professores, quandaaledesio exercicio profis-
sional, ministrar aulas sobre determinado temae Bspecto é preocupante,
uma vez que compreender os mecanismos da EvolugkgiBa é um passo
importante para o entendimento de uma série deptincipios ou proces-
sos bioldgicos, como a selecao natural e as mugacde

A escassa integracdo entre as disciplinas durdatenacéo inicial do
professor € vista por Gatti (2000) como um fatoitthdor, além de responsa-
vel por lacunas existentes na formacéao do docastafirmacdes dos licencia-
dos, de que a articulacdo com a Evolucdo Biolodaase preponderante-
mente com a disciplina de Genética, e, de formaomersivel ou mesmo
inexistente, com outras disciplinas de conteludped@ficos da Biologia,
sugerem a necessidade de se rever a estruturautardo curso como um
todo, especialmente quanto a seqliiéncia em quedisfixstas as disciplinas
relacionadas ao tema Evolucédo Bioldgica.
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Também foi solicitado aos entrevistados sua peéxepgbre 0 quanto
as demais disciplinas do curso faziam menc¢ao algsol Bioldgica, fossem
elas obrigatérias ou optativas. O professor P4di@m mais as mencionou,
destacando que a disciplina que proporcionou uromeaitendimento sobre
esse tema foi a optativa Filogenia Animal, e tambgferiu outras do curriculo:

O que realmente me abriu o leque sobre evoluc@pfoido eu fiz Filogenia.
Depois também durante as aulas de Fisiologia Anitaaibém tivemos
bastantes discussfes a respeito do processo @eoldti comportamento
fisioldgico dos animais. Achei bastante interessantuestdo também na
Zoologia que teve essa parte evolutiva bem complit@a Botanica também.
Eu fiz Paleoboténica, achei interessante tami&h

Sobre a presenca de disciplinas que proporcionavaenfoque evo-
lutivo, foi possivel constatarmos contradig6es pasicionamentos dos pro-
fessores. Como é possivel verificar no excertaremi® professor P4 relacio-
na disciplinas em que percebeu este tipo de pregéap Ja a resposta do
professor P2 sugere uma total falta de integragfte as mesmas:

A gente passou o curso inteiro tendo disciplinatai$as. A gente so foi
ver evolugdo mesmo, naquela disciplina especifitaresto do curso,
nao (P2).

Os demais entrevistados mencionaram a existéncpeleas poucas
disciplinas que procuraram integrar os conhecinmetéocada sua area com a
Evolucao. O professor P7 referiu-se a uma outi@plisa optativaMamife-
ros Aquaticosenquanto que P6 lembrou de mais d@e)ética Humana
Evolucado HumanaO que chama a atencao nesses relatos € o fasodileci-
plinas evocadas serem, na sua maioria, optatiss.dSpecto sugere que as
disciplinas obrigatérias, como as areas de Eco@aologia, praticamente
ndo apresentam uma abordagem evolutiva, comprodeesssim a formacao
docente num enfoque mais integrado. Acreditamasesrssario realizar uma
discussao mais ampla desse tema no curso de GéaderagCiéncias Biol6gi-
cas da UFSC, no qual a habilitacdo Licenciatuexélfativa ao aluno, com a
finalidade se redimensionar 0s aspectos expostestnaura curricular.
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Cabe destacar que os professores que revelarammaioaafinidade
com a Evolucgdo Biol6gica foram justamente P4, P8,eu seja, aqueles que
cursaram, durante a sua formacéo, disciplinas ispgatelacionadas com
Evolucéo Bioldgica. Uma analise das ementas desaiplinas Evolucéo
Humana Filogenia Animale Paleobotanicapermite concluir que elas efeti-
vamente apresentam uma abordagem evolutiva, adguaria possibilitar
aos alunos ampliar sua compreensao sobre 0S MECEESProcessos evolu-
tivos. Pela estrutura curricular vigente na déadel®0, no entanto, o pré-
requisito para se inscrever em qualquer uma delagpéovacdo na disciplina
curricular Evolucao, oferecida no sexto semestreudso. Muitos dos futuros
professores ndo cursam as optativas pelo fat@desetem ministradas apenas
ao final de sua formacao, quando ja concluiranptivas. Entendemos esta
situacdo como mais um elemento que reduz a prpelsa referidas discipli-
nas optativas, uma vez que para se matricular ragas restam somente 0s
dois ultimos semestres, periodo em que os alunosatmente se dedicam
aos estagios curriculares obrigatdrios.

Os entrevistados observaram que a disciplina ept&trolucdo Hu-
mang cursada pelos professores P6 e Hrilogenia Animal pelo professor
P4, foram imprescindiveis para a ampliacédo de sm@reensao dos proces-
sos evolutivos. Um exemplo dessa constatacdo estkagerto a seguir, da
entrevista com o docente P6:

Eu fui aprender muitos conceitos da evolucéo catiseplina Evolugéo
Humana. Aquela coisa de vocé realmente particifgdrater e de entender a
gue os processos evolutivos estédo levando e aagleslpvar, entdo erauma
aula que ndo tinha como perde6).

Os elogios feitos pelo licenciado P6 a disciplimdativa Evolucdo
Humanasao compartilhados por P7, que também a curseim @®mo pelo
professor P4, que da mesma forma destacou a aggé&dda disciplin&ilo-
genia Animalpara o seu entendimento sobre Evolugdo Bioldgica.
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Um outro aspecto percebido pelos entrevistadosedjzito a procura
por disciplinas optativas, que geralmente est&imiada a area escolhida
para o desenvolvimento dos respectivos trabalhosodelusédo de curso e
estagios ou, entdo, pela possibilidade de curgaditciplinas nos primeiros
semestres. Os entrevistados justificam a baixaupaqeelas disciplinas opta-
tivas relacionadas a Evolucao, que séo oferecidasipalmente a partir do
sexto semestre, pelo fato de que sao exigidos sjgdarequisitos curricula-
res Genéticae Evolucaqg por exemplo). Os professores P2 e P5 explicaan est
situacdo, afirmando que:

... vocé acaba fazendo as optativas bem antes@w@cBo é no final do curso
(...) eu peguei, no caso, as optativas que tinhaer &om a minha éarea,
porque eu trabalhei Botani@a2).

Eu néo fiz nenhuma voltada & Evolucéo. Na époti@kalhava no laboraté-
rio de Embriologia, entdo eu pegava tudo s6 da rdagia. Depois eu
passei para a Ecologia, ai peguei tudo relacioaddimlogigP5).

Segundo os entrevistados, a procura por disciptiptstivas durante
a formacéo inicial € motivada basicamente por daa8es. A primeira, ja
mencionada anteriormente, refere-se a area esagig desenvolver o tra-
balho de conclusao, o que acaba direcionando géeleie contelidos especi-
ficos que o aluno deseja aprofundar. A respostdodente P2 indica que o
aluno que desenvolve o seu trabalho de conclus@reamuito especifica,
por exemplo, em Botanica, acaba escolhendo opsadivecionadas para essa
area do conhecimento. O segundo motivo é que nalatadisciplinas optati-
vas sao oferecidas somente para alunos que estfasea mais avancadas do
Curso, que ja cursaram os respectivos pré-regsistomo no curriculo do
curso da UFSC em estudo a disciplEvolucdoesta incluida somente no
sexto semestre, néo fica facilitada a procura oiglinas que possibilitem
ampliar o entendimento dos processos evolutivos.

Furlani(1993), num estudo realizado também sobre o car€aradua-
¢do em Ciéncias Biolégicas da UFSC, ja havia datlectjue as principais
dificuldades encontradas no dia-a-dia da sala ldep@los licenciados relacio-
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nam-se com um problema estrutural no curso de fgimajual seja, a inexis-
téncia de relagbes mais explicitas entre as disepdurante o processo de
formacdao, aliadas a inadequacao dos contedudogumas delas com a reali-
dade do ensino basico. O relato dos professoresvesitados sugere que este
problema ainda nao foi superado.

Um outro aspecto que chamou a atencéo nas ena®¥sto fato de
nenhum deles ter mencionado, ou recordado, deplises com contelddos
pedagdgicos que fizessem mencédo ao ensino da BwdBiglégica. Embora
estudos recentes (Santos; Bizzo, 2000; Rosa20@2,; Carneiro, 2004) dis-
cutam os problemas envolvendo o ensino e aprerglizap tema Evolugéo
Bioldgica no cotidiano da sala de aula, tais quesstiarecem néo ter sido
incorporadas na formagéo do professor de BiologitllRSC, pelo curriculo
da década de 90. Contemplar tais discussdes darémtmacdo docente pode
ser um importante passo na superacéo de dificutdelenlvendo o ensino
deste tema, especialmente no Ensino Médio.

A pouca articulacéo entre as diferentes discipliftasurso de Ciéncias
Biolégicas e do préprio curso com a realidade $dcigais pode estar contri-
buindo para um ensino fragmentado e desvinculadcedidade na qual
estamos inseridos. A formacé&o do professor dergtnand sistema de ensino
com essas caracteristicas pode acentuar a disgistante entre a sua for-
macado inicial e o real papel que este deveria exema ensino de Biologia.
Assim sendo, é extremamente relevante, na formaigdal do professor, que
os conteldos cientificos, em especial os de EvolBgélogica, se articulem
com as demais disciplinas do curso, tendo em wistarater integrador da
nogédo de Evolucao, e também com as disciplinasiditadas para sua forma-
cdo pedagogica. A auséncia dessas aproximacoesaépelos professores
como um fator limitante na sua formacéo iniciale giificulta seu entendi-
mento sobre os processos evolutivos, deficiéntsacee se reproduz quando
vao ministrar suas préprias aulas, seja sobre a tamquestéo, seja sobre
qualquer outro contetdo do ensino de Biologia.
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Consideracoes Finais

E importante relembrar que n&o pretendemos, coeneestjo, tracar
um panorama abrangente sobre a formacéo inicighddéessores de Biolo-
gia, haja vista que o estudo limitou-se a uma UimsBtuicdo e a um recorte
cronoldgico especifico, em relacdo aos curricudokidenciatura. Além dis-
to, uma série de outros aspectos, entre eles d@gppiatica docente e a forma-
¢do continuada, certamente influenciam o modo desvensinar Biologia
relatado pelos entrevistados. Procuramos, no entemin o presente estudo,
alertar que a formacao pedagdgica do professoialedsa pela UFSC deve
ser repensada e reestruturada.

Algumas considerac¢des, quanto a prevaléncia daoiita entre teo-
ria e préatica, possivelmente influenciada pedsquema 3+1e o0 modelo da
racionalidade técnicajevem ser retomadas na finalizagéo deste artega. P
alguns autores (Scheibe, 1983; Pereira, 1999;,@aH0; Scheibe; Daniel,
2002; Freitas, 2002), o tradiciona@sguema 3+1permanece influenciando
as Licenciaturas, uma vez que o exame das estsuturaculares como do
curso da UFSC indica que tal formacédo ainda s@darpa complementacéao
pedagdgica final. A constatacao da influéncia dessgelo no referido curso
configura-se na falta de vinculo mais estreitdie@ado entre teoria e pratica
na formagéo dos licenciados. Esta caracteristidefectada tanto na andlise
da organizacao curricular vigente na década deudditq nas entrevistas
realizadas.

A constatacdo da influéncia do esquema de formeét’ e do mo-
delo daracionalidade técnicaponta para a necessidade de pesquisas adicio-
nais. Por exemplo, um estudo aprofundado sobredmmamo o curriculo do
curso da UFSC se constituiu historicamente podatiaidar aspectos das
relacdes intra-institucionais (relacdes entre a&stas departamentais e areas
do conhecimento em Biologia) e de sua influéncéntdi da necessidade de
uma maior integracdo, ndo somente entre 0s conbatds das disciplinas,
mas também entre os professores e seus departaridmta outra investiga-
cdo pertinente seria analisar a natureza das cobesple teoria e de pratica,
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presentes entre professores e alunos do cursprépréa estrutura curricular,
tendo em vista que a UFSC por4 em prética, a phrtirimeiro semestre de
2006, um novo projeto pedagdgico para o curso.

Um nudmero significativo de pesquisas, entre eladeaGatti (2000),
vem constatando limitag8es e tecendo criticas quaefetividade dos cursos
de Licenciatura na preparacao dos futuros professblesse proposito, o pre-
sente trabalho oferece evidéncias de que a forndigmfessor de Biologia
durante a década de 90, na UFSC, nao propiciowdeguada abordagem dos
conhecimentos, de modo a possibilitar que os eggassconsiderassem capa-
zes de trabalhar a nocao de Evolugéo Bioldgicamed integrada. Ao contra-
rio, o que os entrevistados revelaram foram gradifiesldades nesse sentido,
0 que possivelmente limita a qualidade de seultralean sala de aula, contri-
buindo para que a abordagem deste tema no Ensidio Mgstrinja-se a sim-
ples diferenciagdo entre as teorias evolutivasnabmente presentes de forma
simplificada (e muitas vezes equivocada) nos lididaticos.

As principais dificuldades elencadas pelos professde Biologia for-
mados pela UFSC relacionam-se com questfes esiigitiarcurso, em espe-
cial quanto a inexisténcia de relacdes explicitiealisciplinas. Esta limita-
¢do ja havia sido detectada em estudos anterimye®) o de Furlani (1993).
Novamente reforca-se a necessidade de se redia@dirutura curricular, de
modo a promover a desejavel integracao entre dsecimentos especificos,
e destes com os conhecimentos pedagdgicos.

Ao defendermos que o tema da Evolucao Biologicatsapalhado de
maneira integrada com outros conhecimentos da @imlconsideramos im-
portante ndo somente o dominio dos contetdos dispacpelo professor,
mas também que este possua uma boa formacéo pedadtsia € imprescin-
divel para que o professor saiba lidar com possisitiiacdes conflituosas
gue decorrem da abordagem da Evolucgéo Biologicap@amuelas envolven-
do as crencas religiosas dos alunos. Alguns ddegsares entrevistados afir-
maram enfrentar muitas dificuldades desta hatuesziaplicacdes desta ques-
tdo vém sendo objeto de investigacao (Piolli; D2@€4) e também sinalizam
a necessidade de um maior esfor¢o de pesquisanaicadé
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Para concluir, defendemos que, na formac¢éo do gsofale Biologia,
os conteldos especificos e pedagdgicos constitoarunidade, sem preva-
Iéncia de uns em detrimento dos outros. Para @gsof, ndo basta deter os
conhecimentos especificos relacionados ao temauE&olIBioldgica, bem
como os demais, mas também saber lidar com ag&ésaecorrentes do seu
ensino. Acreditamos que isto seja possivel por meioma formacao inicial
que articule as disciplinas especificas da ardadima entre si, e destas com
as de carater pedagdgico, proporcionando assinfarmacao mais ampla ao
futuro professor.

Neste contexto de limita¢cdes na formacao de professios cursos de
Licenciatura, cabe ainda destacar a relevanciaragdaipelas iniciativas de
formacao continuada na profissionalizacdo dos athres. Tais iniciativas
devem constituir-se num espac¢o que possibilite @mmelatualizar tanto os
conhecimentos da &rea de referéncia especificag poaporcionar discus-
sOes tedricas sobre problemas praticos do cotideanolar. Concordamos
com Libaneo (2000) quando este se posiciona adaréarmacao continua-
da, considerando que esta deveria oferecer aasgmes a ampliacdo do seu
campo de atividade, por meio da atualizacéo saba@ancos da sua discipli-
na e no seu campo de ensino, tanto no que tangeoatsidos quanto aos
métodos. Com relacgéo a este Ultimo aspecto — ocampnsino — os profes-
sores entrevistados deixaram bem evidente que,amoemto, isto ndo vem
sendo contemplado nos espacos de formacdo condimigague participam,
mesmo quando s&o iniciativas oficiais.
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