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Resumo

Uma das criticas referentes & formacgdo docente, particularmente no dmbito das
ciéncias naturais, refere-se ao modelo predominantemente instrumental-tecnicista.
Nessa perspectiva, este trabalho tem como objetivo investigar a formagdo de profis-
sionais egressos do curso de Quimica da Universidade Federal de Uberlandia (UFU),
identificando necessidades formativas no intuito de buscar referenciais necessarios
a construgdo de uma epistemologia da pratica. Para o desenvolvimento do estudo
optou-se por uma abordagem de investigagdo do tipo qualitativo, adotando como
fonte principal dados obtidos em questiondrios. Os resultados da investigagao
identificam elementos que podem proporcionar melhorias na formagdo docente.
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CHEMISTRY TEACHER’S FORMATION:
components to a practical epistemology construction

Abstract

An important critical approach to the teacher’s formation, especially on natural
sciences, refers to the predominant technical and instrumental model. On this
perspective, this paper aimed to investigate the professionals egressed on the
Chemistry course of the University of Uberlandia (UFU), identifying their formative
needs and looking for needed referentials to the construction of a new practical
epistemology. A qualitative investigation was chosen to the development of this
study, using questionnaires as main data source. The results of this investigation
show components that can give directions on better teacher’s formation.
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Uma das criticas referentes a formacéo docentgyarmente no &mbito
das ciéncias naturais, refere-se ao modelo predoteimente instrumental-tec-
nicista. Tal modelo esta pautado em uma légicalsitapgjue concebe profissio-
nais que devem saber (mas ndo sabem) a “solugBia@lisada” e a “resposta a ser
dada”, conferindo pouca efetividade aos processomtivos. Nessa perspectiva,
pairam davidas no que tange a formacgerdlmente os professores tém sido mal
formados por isso, ndo séo/estdo preparados para darers dotas” em quais-
guer dos niveis de escolaridade” (Schnetzler, 20021).

Por sua vez, é gerada uma

insatisfacéo, comprovada ou apenas instituida aceles modos como a
formacéo opera e os resultados a que conduz, deméornado cada vez
mais freqliente a exigéncia de que as demandastfeasaejam conveniente-
mente recolhidas, explicitadas, objetivadas e, Ifirente, traduzidas em
objetivos de formaca(Rodrigues; Esteves, 1993, p. 7).

Assim sendo, as necessidades em geral, e em partisue formacéao,
no que se refere, no caso deste estudo, a areaide de Quimica, envolvem
multiplas relacfes e determinacfes entre ensimendizagem e conheci-
mento quimico em um contexto sociocultural espeeifisso significa que
ndo se pode apreendé-las independentemente daesujge as percebem,
para si ou para outro, e dos contextos que as gawasiabilizam a sua cons-
ciencializagdo. Podem, contudo, ser deduzidas #alsa das exigéncias do
funcionamento das organizacdes, dos interessespeesentes numa dada
situacao de trabalho e das expectativas dos indigi(Barbier; Lesne, 1986).
Nesse sentido, um plano coerente de formagédo fiessoyes, quer na forma-
¢do inicial, quer na continua, deve atender asssatades determinadas a
partir das trés fontes indicadas.

Nessa perspectiva, assumindo, como ponto de paosdalementos
tedricos que integram os estudos das necessidatestivas dos professores
(Gil-Pérez; Carvalho, 1993; Menezes, 1996; Péilascano, 2000; Schnetzler,
2000; Mellado Jimenez; Gonzalez Bravo, 2000), sgmte trabalho tem como
objetivo investigar a formac&o de profissionaigegns do curso de Licenciatu-
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ra em Quimica da Universidade Federal de Uberlad#id, identificando
necessidades formativas no intuito de buscar ne¢@is necessarios a cons-
trucdo de uma epistemologia da préatica que cortritumodo significativo
para a formacédo mais eficiente e efetiva dessésgzares.

Para tanto é importante responder as questbegsegessidades mani-
festam os professores de Quimica em relacédo a ¢@amaicial? Que necessi-
dades pode/deve a formacao inicial responder? Qaalecimentos séo fun-
damentais a atividade profissional? O que deve exerthum professor de
Ciéncias/Quimica?

Um dos pressupostos no qual se assenta o estueistérmlimento de
gue a qualificacdo da formacéo profissional pastagonhecimento do que
seria desejavel em um processo formativo. Nessileea tarefa de ensinar a
ensinar € extremamente complexa — certamente wraislexa do que prepa-
rar para atuar em qualquer outra profissdo — ,otemd vista que o ato de
ensinar “néo pode ser analisado unicamente em sadmtarefas de transmis-
sdo de conteudos e de métodos definidasaai” (Altet, 2001, p. 26), pois
depende dos alunos, da evolugédo da situacao padagddo contexto. Isso,
todavia, ndo impede, ao contrario, torna necessgugose disponha de e se
adote referenciais que ajudem a potencializar ogaso formativo. Tais re-
ferenciais podem ser empregados na indicacdo de$oconcretas de opera-
cionalizacdo de propostas de bases que superemdeon tradicionais de
formac&o docente, preocupando-se em qualificararepsos formativos. Por
outro lado, a auséncia deles ndo permite a coigstitlde um pensamento
estratégico diferente daquele utilizado pelo simpglplicador de férmulas
herdadas da tradicao ou da Ultima moda.

Formacao Inicial Docente:
0 novo nasce dentro do velho

A formacgdo docente nos moldes da racionalidadeid@dem uma
série de “(in)conseqiiéncias” que estdo em sineagiea emergéncia de outro
modelo formativo.
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Assinala-se, por exemplo, que tais moldes de fofimdocente (racio-
nalidade técnica) tém contribuido significativaneepara um desempenho
insatisfatorio nos diferentes niveis de escolakdadis se escora na visao do
professor “como técnico, entendendo a atividadeei@ccomo essencial-
mente instrumental, dirigida para a solu¢do delproas mediante a aplica-
¢do de teorias e técnicas” (Schnetzler, 2000, p. 21

As caracteristicas apontadas desselus operandimplicam baixos
resultados, o que pde a nu a primeira e mais dlieigade para investimen-
tos: a fragil fundacéo de conhecimentos tedric@iilid-metodoldgicos no
ambito da formacgéo docente, que se constitui emlageiro “calcanhar de
Aquiles”. Consequentemente € requerida cada vez una& nova engenharia
de formacéao de professores.

Para isso tentativas de entendimento do chamadce$so” e a busca
de alternativas para a construgcédo de novos camiohostivos tornam-se
primordiais. Um dos caminhos € a identificacdo demandas formativas
necessarias, pois supde-se que de um modo gemaheamento das necessi-
dades faz diminuir o grau de incerteza quanto aalgwe ser feito. Por outro
lado, verifica-se haver uma relagéo positiva cafiacia da propria forma-
¢do e com a satisfacdo que ela proporciona aosafatas (Mckillip, 1987
apud Rodrigues; Esteves, 1993).

Ademais, “a analise de demandas formativas desémpena funcao
social que, em nome da eficacia e da racionalidiedprocessos, procura
adequar a formacéo as necessidades socialmenttedistg’ (Rodrigues; Es-
teves, 1993, p. 21). Nessa perspectiva, quaigsasanecessidades formati-
vas em um curso de formacao de professores de Cafimi

No campo da Educacao nas Ciéncias, a literatuec#sm arrola as
seguintes necessidades formativas a serem contéasplas praticas de for-
macdao de professores de Ciéncias:

dominar os contelddos cientificos a serem ensinaloseus aspectos
epistemoldgicos e histéricos, explorando suas f#agom o contexto so-
cial, econémico e politico; questionar as visdenmistas do processo
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pedagdgico de ensino das ciéncias usualmente cagnao modelo trans-
missdo-recepcdo e na concepgdo empirista-posHivdst ciéncia; saber
planejar, desenvolver e avaliar atividades de emsjne contemplem a cons-
trucéo e reconstrucéo de idéias dos alunos; concalpeitica pedagdgica
cotidiana como objeto de investiga¢ao, como poatpattida e de chegada
de reflexbes e agBes pautadas na articulacdo tgorddica (Gil-Pérez;
Carvalho, 1993; Menezes, 1996; P6rlan; ToscanoQ 2@ud Schnetzler,
2000).

Nessa perspectiva, os elementos tedricos que amtegs estudos das
necessidades formativas — definidas neste tralaltno lacunas de conheci-
mentos dos professores relativos a &rea de atnagiesenvolvimento de sua
pratica pedagdgica (Garcia, 1998, p. 66) —, defigem os fundamentos na
formacgéo inicial devem integrar saberes epistenicdogente diferentes (Por-
lan; Rivero; Martin, 1997), relacionando-se comteatos e situacbes em
gue tais conhecimentos serdo empregados.

O Universo da Pesquisa e a Opcao Metodologica

A abordagem de investigacdo adotada é do tipotqtiadi, utilizan-
do-se questionarios como fonte principal de da@ialsabordagem foi esco-
Ihida por permitir a realizac&o de orienta¢besrdifeiadas na exploracdo do
problema, pois, segundo Bogdan e Biklen (1994)agdame muitas formas e
€ conduzida em multiplos contextos.

Na utilizagéo do questionario como instrumento ulgch de dados fo-
ram seguidas as sugestbes de Carmo e Ferreirg grfi98lacéo ao cuidado a
ser conferido a formulacdo de perguntas e a forawiatizada de contatar com
os inquiridos. Na formulacéo de perguntas, a netads de ter uma coeréncia
intrinseca e uma forma logica para quem respondgiestionario. Na forma
mediatizada de contato com os inquiridos, 0s asigiralizam para os cuida-
dos que se deve ter com os canais de comunicdegmsados, técnicas ado-
tadas para evitar a recusa ao fornecimento destesp®a garantia da fiabilida-
de. Quanto a aplicacao dos questionarios, a op¢fela via “por portador”
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(Carmo; Ferreira, 1998), que exigiu uma prévia arapdo de quem os levou.
Uma das vantagens dessa opcao é evitar o usodieddwiquestionario, tanto
na forma de preenchimento das questdes quantdetignidade das respostas.
Para evitar as ndo-respostas foi elaborado umrsistenples de perguntas, com
instrucdes claras e acessiveis. Procurou-se aameatg a fiabilidade pelo rigor
nos “procedimentos metodoldgicos quanto a concepgiecao dos inquiri-
dos e administracéo no terreno” (Carmo; FerreBagL

Nos questionéarios foram solicitadas informacdesregftes a opcao
pela profissdo, formacgéo e atuacao profissional.

Foram utilizadas perguntas abertas —também cafatsammo livres —, nas
guais os professores emitem seus pontos de vipta@gamdo linguagem prépria.

No procedimento para busca de dados manteve-sate@oim profes-
sores que atuam na disciplina de Quimica, no Endiédio, seguindo o
critério de que os participantes da investigac@iarseos egressos do curso de
Licenciatura em Quimica da Universidade Federallierlandia. Desse modo,
responderam ao questionario 27 professores de Qaiida escola bésica, da
cidade de Uberlandia, estado de Minas Gerais.

Por ocasido da entrega do questionario para ogsmfeesponder, fo-
ram apresentados os objetivos da pesquisa e dagoeancia para a defini-
cdo de politicas mais adequadas para a formaca&oioem Quimica. Foram
repassadas as instrucdes para preenchimento diogaei®, destacando-se
gue os sujeitos investigados ndo seriam identifisaGom este fim, na orga-
nizacéo dos dados cada questionario foi numeradmemes dos professores
investigados foram substituidos pela abreviaturaf/P(professor), além de
ser atribuido um nimero a cada um.

Os professores recebiam o questionario e imediat@noeespondiam.
O tempo de duracao foi, em média, de 20 minutogiu@stionarios respondi-
dos foram lidos no seu todo. A seguir, foram agdagas respostas por afini-
dades para cada questédo, sendo construidas algategserias de classifica-
¢do das respostas.
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Na construgéo e analise dos dados, o carater gisadifoi dado pelo
fato de a énfase recair na captacao de significadssdefinicbes da situacéo
e nos pontos de vista dos sujeitos envolvidos (@abaga; Ispizua, 1989).

Andlise e Discussao dos Resultados

Da opgao, permanéncia e problemas
relativos a carreira de professor

A justificativa da opc¢éo pela profissdo docentedese importante de
ser investigada por aspectos que subjazem a esth@&sacesso as escolas e
selecédo dos professores (Névoa, 1991). Segundawste 0 acesso e a sele-
¢do “sdo duplamente inadequados, pois favorecentrada de individuos
gue jamais pensaram ser professores e que naigamenesta profissdo” (p.
21). Neste caso, é preciso contrariar a |6gicantie passagem pelo ensino, a
espera de coisa melhor. Isto porque as vezes estanga de profissdo nao
chega a ocorrer, mantendo professores na ativigladissional a contragos-
to. Assim, se ndo temos mecanismaos para contreagmssagem, € urgente
promover a¢des formativas que permitam aos prafessaribuir um sentido
a acdo docente. Talvez pensar na criacdo de uraantiura profissional. Por
outro lado, os cursos de formacao docente té maderaisoutras logicas dife-
rentes daquelas que marcam trajetorias profissqedd descaso, desrespei-
to e descompromisso, e esquecem que a profisséateéatdo flutua no vazio,
mas esta enraizada na identidade docente, nabifidssies de intervencao
no mundo e na prépria realizagcao da verdadeira hidade.

As respostas revelam que os professores optaramafpade docen-
te por diferentes razdes: sob a influéncia de fanei$, oportunidade no mer-
cado de trabalho, gosto pela disciplina e pelanitiaé

Embora a profissédo ndo usufrua de um reconhecinsauial (como
deveria ocorrer), e ainda se lute para romper defies antiquadas de voca-
¢do e amor, a maioria dos professores respondenpqoe pela profissdo por
gostar dela. Apenas dois deles estédo na profissdalpa de oportunidade no
mercado de trabalho como quimico.
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Falta de opc¢do, falta de trabalho nas emprega®f. 9).

A falta de oportunidade para exercer o cargo detiael (Prof. 12).

Um dos professores ndo vé a profissao como atieididinitiva, e
justifica que “esta” nela por motivos de sobrevii@rfinanceira. A profissdo
docente, neste caso, esta delimitada a um temfiegional. Uma vez confi-
gurada a formacéo, o licenciado em Quimica pode &m diferentes frentes
de trabalho. Em geral, ele inicia sua trajetéradipsional no magistério. 1sso,
todavia, ndo € suficiente para sua afirmacgéo cooterdte e muito menos
como educador. Desse modo, € preciso afirmar no&Qses e novos perfis
para melhorar as condi¢des de exercer o oficiedgrsfessor.

Ainda ndo é uma opcédo acertada. Estou trabalharalna docente, pois
preciso ganhar dinheirgProf. 1).

Outro entrevistado ressalta que por motivos deesaédicou-se ao
magistério, pois sua pretenséo era atuar na inddstr

Acaso. Eu pretendia atuar na inddstria, mas, poradérgica ao ambiente
de laboratérios, continuei lecionando como ja fadi@ante a graduacao
(Prof. 15).

Os fios e interesses em que foi tecido o oficisateprofessor muitas
vezes se desfaz em desejos de abandono da prpfiss@mé revelado por um
dos professores. Ele tinha como opcao primeirasejdele atuar como bacha-
rel em inddstrias, mas nédo teve a oportunidademifostrar aulas. A partir do
momento em que assumiu a profisséo, passou anetdefiom outros valores
e perdeu o anseio de deixa-la. Sa-Chaves (2082) p.dmite “a possibilida-
de real de o préprio profissional intervir volun&anente no jogo das suas
circunstancias”. Isto quer dizer que um profissiane tinha uma divergén-
cia negativa a caminho do desinvestimento e dondas¢o pode modificar
esta situacao.
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No inicio por pura falta de op¢ao, mas hoje eu arabalhar como docen-
te, apesar dos problemas na educa@@mf. 11).

Outros professores citam a influéncia da familmcama das razdes
de terem optado por ser professor. E freqiientesepga marcante de pais e
tios que exerciam a profissédo. A familia pareceuserdos espagos sociais
significativos que evidenciam forte influéncia wia$inicbes futuras em rela-
¢do ao campo profissional.

Na minha familia quase todos séo profess{esf. 8).

Eu gosto de ser professora desde a minha infar8iiso simpatia pela
profissdo(Prof. 22).

Meus pais eram professores e sempre fui apaixomeda licenciatura,
portanto, por gostar muito de dar aula e ter sidaisnfacil encontrar
emprego nessa arg#@rof. 10).

Tive influéncia materna, pois desde os 10 anosldée sou “professora”
dos alunos de minha mée. Aprendi a conviver m@ttmacom mimedgra-
fo (util até hoje). Fui incentivada pela avé a faZeontas” e sempre
gostei de matematica. No ensino médio, tive audas bons professores
(Prof. 21).

De modo geral as respostas revelaram a satisfaggmrafessores com
a profissao e explicitaram as razdes que contabufFara sua escolha.

Antes de ser professora trabalhei na inddstria nigisim ano. Esse tempo
foi suficiente para ter certeza que ndo queria ourdr nessa area. Ja na
universidade eu tinha certeza que queria ser psafes E muito gratifican-
te poder ensinar um pouco do que se sabe. Apesdifetenca salarial, a
gratificacdo pessoal compensa o esforgo e foi egsencipal motivo da
minha escolhgProf. 4).

Pelo perfil de pessoa que sou, gosto de trabalbar as pessoas, interagin-
do com as mesmas, falando, trocando idéias e podkborar com a
formacdo moral e intelectual dos individuos. Do npemto de vista os
maiores bens que uma pessoa pode adquirir na ssteegia(Prof. 6)
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A comunicac¢do como ferramenta de trabalho. O apimadb constante. A
flexibilidade de horarios. O contato direto comgmg. A maior disponibili-
dade de oportunidadé®rof. 14).

Lidar com adolescentes para estar consciente dosguoepara o “mundo”
futuramentgProf. 17).

Lidar com jovens h troca de enerdRrof. 21).

Trabalho com jovens, pessoas que transmitem vidgres, isso me torna
melhor. Permito aos alunos a construgdo do conheatm a encontrarem
respostas e olharem o mundo com outros olhos, m&wocleigos, mas
como pessoas que possuem opir{Rif. 5).

Minha capacidade de tentar “transmitir” o conhecinte aos alunos. A
receptividade de alguns alunos com relagéo ao cataéProf. 20).

O trabalho com o outro parece ser 0 amago da dec@&acqual irradiam
fungbes e dimensdes deétierdo ser professor, diferentemente do “estar” na
profisséo.

E uma profissdo muito bela, é gostoso poder corilparto conhecimento,
é gratificante saber que podemos contribuir parfoemacao de pessoas
mais engajadas com o mundo em que vi(erof. 27).

A possibilidade de contribuir na formacgéo sociolaetto-cultural do ser
humano(Prof. 16).

Em namero reduzido, os professores revelaram quémio ensino
gerava uma sensacdao de prazer na atividade degeiavol

Por outro lado, alguns professores manifestaraicuttibdes de articu-
lar teoria e pratica em suas aulas.

... Quase sempre o conteudo se torna abstrato gort@rmos condicédo de
relacionar teoria e praticgProf. 25).

Muito do que se vé na teoria ndo funciona na pegtjor exemplo, traba-

Ihar experimentacgdo para conduzir os conteddoss panaioria das esco-
las néo tem suporte para is¢Brof. 1).
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Alguns participantes da pesquisa citaram o desisser dos alunos,
baixos salarios e falta de infra-estrutura naslasammo fatores desestimu-
lantes na docéncia.

Falta de interesse, educacao dos aluff. 2).

Baixo salério, salas de aula lotadas, estruturé&cide algumas escolas é
precéria, desrespeito ao professor (situacéo pelalga passei), falta de
material didatico (laboratérios, livros bons, et¢Brof. 3).

A baixa remuneracao. A perda da credibilidade podie socialProf. 14)

Formacgao para a docéncia

Ao serem inquiridos sobre os conhecimentos e salgrereceberam
na sua formacéo para a docéncia, alguns professargfestaram que obtive-
ram um bom conhecimento da matéria a ser ensinada.

Acho que os conteudos foram bons, houve muitostekebam textos de
varios tedricos, e, ainda, fizemos pesquiga®f. 1).

Muito bom. Apesar de algumas deficiéncias (que seragistem), o que
aprendi na universidade é suficiente pra trabalicam o Ensino Médio
(Prof. 4).

As matérias da Licenciatura foram bem feitas, tofidaam levadas a sério
e todas, sem excecao, foram muito enriqueced@as. 10).

Alguns professores explicitaram que os conhecinsedéalgumas
disciplinas foram importantes, entretanto tecerlyaraas criticas a outras
gue integravam o curriculo. Entre as criticas pankedestacar o fato de os
professores na universidade desconsiderarem asdipagens anteriores.
Segundo eles, os formadores de professores engdagpadagdgica partem
do pressuposto de que todo aluno que optou por iQaij@d possui uma boa
bagagem de conhecimento quimico. Outra criticasglacao do ensino de
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Quimica a formulas memoristicas e a falta de det@@o dos conhecimentos
guimicos entre os diferentes campos da Quimicare aovivéncias dos
alunos.

Alguns contetidos eram interessantes como, por dgempbioquimica,
outros os professores ndo sabiam relacionar conossa cursqProf. 2.)

N&o deixou a desejar, mas os alunos que ingressafaculdade, recém for-
mados no Ensino Médio, séo recebidos pelos prafessomo alunos que ja
tém muitos conhecimentos da Quimica e isso naalédes pela falta de aula
de laboratério no Ensino Médio, o aluno aprendetmpbuco(Prof. 5).

Os professores fazem algumas criticas quanto tanmesto dado a
Licenciatura e ao distanciamento imposto entre adhéeel e o licenciado,
ignorando que os contelddos quimicos que ministraecigam ser pedagogi-
camente transformados no curso de formacao docente.

Acredito que os conteddos ndo sdo especificospévanacao do profes-
sor, mas para a formagdo do bacharel. Claro que pmofessor precisa
saber tanto quanto ou talvez até mais que um batharas em niveis
diferentes, de maneiras diferentes, sendo avaliiffvente. Na faculdade
aprendi o conteldo, mas néo aprendi como ensin@iof. 26).

O curso nao foi voltado para a Licenciatura, mas giara 0 Bacharelado.
Muitas disciplinas estudadas em nada contribuenamameu papel como
professor de QuimicéProf. 16).

Acho que nas varias disciplinas que tive ndo haomugue ser aplicado na
Licenciatura e sim no BacharelagBrof. 17).

Maldaner (2000, p. 45) oferta que esta atitudedifa pensar os cur-
sos de formacao de professores como um conjunoue se espera é que
a formacao pedagogica consiga constituir a formptdiica do professor. As
universidades tém tido dificuldades de superar disgdncia que separa a
formacédo pedagogica (Licenciatura) da formacaoatfpe (Bacharelado), o
gue cria um vazio de saber na mente do professametando-lhe dificuldade
para resolver questfes de situacdes praticas.
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Além das criticas em relagdo aos conteudos, que @ir@cionados a
formacéo do bacharel em Quimica, foram apontadaetsiologias e a falta
de conex&o dos contetdos com o meio real.

Um pouco fora da realidade, pois enquanto os pexfess da instituicdo
nos “ensinam” a fazer uma aula construtiva, na fcatfazem uma aula
totalmente tradiciona(Prof. 20).

Achei os contetdos do tipo de reproducdo. Semxtoialezacdo. Sem cone-
xdo entre os conteudd@Brof. 14).

As dificuldades dos professores em lidar com asisiies praticas es-
tdo situadas na dicotomia entre teoria e praticdd&her (2000, p. 51) expli-
ca que essa desagregacdo da teoria-pratica tesemnorgs “curriculos de
formacao profissional com base na racionalidadeicéalerivada do positi-
vismo”, pois o objetivo era justamente separar agowcadémico do mundo
pratico, mantendo assim o monopélio da pesquispestao de tais curricu-
los é que os problemas séo abstraidos da vivéreesformando-se em pro-
blemas ideais, cuja solucdo ndo se aplica a sitsqu@ticas.

Os depoimentos dos professores reportaram-se figiaado forma-
dor, avaliando o seu desempenho tendo como fogeraieio ativo e com-
promissado com a profisséo e a linha pedagégicata ga qual séo organi-
zadas e conduzidas suas praticas.

Os professores da Licenciatura em especial desehgram muito
bem seu papel e foram de fundamental importancianémina forma-
¢ao (Prof. 10).

Péssimo. Os professores da Graduacao estdo muigelda realidade do
ensino publico. Eles vivenciam uma escola idealizqude s existe no pa-
pel, porque a realidade é muito difereffizof. 13).

Alguns bons, realmente interessados que o aluneraja. Mas alguns néo

sdo merecedores do cargo que ocupam. N&o prepasaawlas conforme
deveriam(Prof. 22).
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Alguns bons, a maioria ndo estava qualificada pdex aula. Tinham
muito conhecimento, mas pouca capacidade de trasséimide seus conhe-
cimentog(Prof. 16).

Alguns eram muito bons, outros ndo tinham nem @id& conhecimento
duvidoso(Prof. 9).

Os professores, ao mencionarem as atividades qus@leoaram satis-
fatérias, citaram aquelas que envolviam laborat@iética), atividades que
tratavam dos mecanismos e instrumentacéo e PditiEasino de Quimica.

Os laboratérios e aulas préaticas foram muito b@Bsof. 25).

As disciplinas pedagdgicas, Metodologia, Pratidagirumentacéo para o
Ensino de Quimica, principalmenterof. 26).

As aulas préticas, tanto da Licenciatura quantdBdeharelado, e as discus-
sbes abertas nas aulas das disciplinas relativhgcénciatura(Prof. 11).

No ambito das atividades que ndo se mostraranfatétias, os profes-
sores apontaram a desarticulacao teoria e pratmayco tempo dedicado aos
estagios pedagogicos, as aulas desestimulantssidoale conceitos de for-
ma linear, a organizag&o conceitual desvinculadaridéncias e situagfes do
meio real.

Acredito (que foram ruins) todas as disciplinas ¢rabalharam de forma
separada a teoria da pratica. Muitos professorasdai ndo perceberam a
importancia das aulas experimentais e as fazenomest mecéanica e obri-
gatoria, ndo as utilizando para explicar a teori@iee-versa. A maioria das
disciplinas experimentais foi ministrada por um fessor diferente do da
teoria. Este é um grande problema do cufBoof. 26).

O estagio nas escolas de Ensino Médio deixa a @egpejderia ser melhor
trabalhado (Prof. 27).

Aulas muito tedricas, devido ao excesso de infodrm&muitas vezes enfa-
donhas devido a falta de criatividade do profeqguof. 11).
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Acrescente-se a esses depoimentos a necessidadeatalisciplinas
pedagdgicas que perpassem todo o curso e nadisdlaoconhecer melhor a
realidade das escolas, contextualizar os contegidoganizar o curriculo de
modo coerente e articulado. Uma das queixas mejééntes dos professores
€ que o modo como o0s conhecimentos quimicos sdorerps gera aprendi-
zagens pobres e superficiais, que pouco dizem@iandos.

Faltou levar a realidade das escolas para a gradima(Prof. 1).

Disciplinas (precisariam ser) diretamente voltadas Ensino Médio, de
acordo com as suas nhecessidaflef. 6).

Conhecer melhor a realidade das escolas. Maior extoializacdo. Mais
préaticas de ensino. Investimento para pesquisaensfio. Maior envolvi-
mento com os alunos do curso por parte da coord&magois a maioria
dos alunos que ingressou na minha turma des{Btiof. 19).

Faltou uma organizagdo curricular mais concisa, umea que as discipli-
nas pedagoégicas s6 eram vistas da metade do cumsdiante e faltou
incentivo, algumas vezes, por parte de alguns psofies(Prof. 27).

Os resultados da investigacdo apontam, em sintesey demanda
formativa a articulacao teoria e pratica, novasot@bgias, recursos apoia-
dos nas tecnologias de informacéao e comunicacapppicdo de experimen-
tos mais adequados as escolas, conteludos espgsdficodados de forma
contextualizada, maior valorizacdo para o cursbickenciatura, maior inte-
ragdo entre universidade e escola, ruptura coséa vecnicista, discusséo de
problemas que envolvem o cotidiano da escola: ndi#é droga, sexualidade.

Consideracoes Finais

A andlise possibilitou comprovar a argumentacaguieha necessida-
de de uma ruptura com o modelo da racionalidadedg#em dire¢do a cons-
trucdo de uma outra légica, que amplie os domiec®rmacao docente no
sentido de explorar contelidos/temas em que o pafésnha possibilidade
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de se desenvolver para além das questdes técuigteds (Sa-Chaves, 2002).
Os resultados, todavia, ndo se encerram no viésridacia. Ao contrario, dao
indicativos para mudancas nos processos formatRars. a dicotomia cons-
tatada entre teoria e pratica sugere-se uma pagesirticulacao de saberes,
principalmente a constituicdo de um eixo intergiboar, pois ndo se conce-
be mais uma formagéo docente em que se instaumimid das disciplinari-
dades. No lugar de tematicas definidas como coongfimativos estéaticos,
a compreensao e ajustdransitoriedade a inovacaoe adiversidadedos
cenarios da contemporaneidade. Em vez da rigideicolar, abertura dos
curriculos para atividades praticas, integrandcese referenciais tedricos e
discussao de valores éticos, sociais, politicam@micos. E, por fim, um dos
aspectos mais importantes, para que realmentesogora mudanca € neces-
séria a formacgéo do formador de professores.

Sintetizando alguns pontos tratados no decorrée tledalho na busca
de respostas as questdes investigativas — quesitEmies manifestam os profes-
sores de Quimica em relacdo a formacéo inicial?n@aessidades pode/deve a
formacao inicial suprir? E possivel delinear comoassidades formativas mani-
festadas pelos professores de Quimica investigagos podem ser concretiza-
das na formacéo inicial: trabalhar com a imagem@i@nagem docente, redefi-
nindo valores, praticas ou condutas socialmentgpacadas a profissao docen-
te; gerir tempos e meios materiais necessariossendolvimento de situacdes
de ensino que aproximem o conhecimento cientifisssttuacées do meio real;
conceber e instituirr processos de aprendizageimadgmpelas Tecnologias de
Informacéo e Comunicacdo; desenvolver metodolagiascombinam formas
convencionais de ensino e aprendizagem com tedasleducativas; estabele-
cer protocolos com as escolas para intercambitfaieniacdes e socializacdo de
experiéncias; estabelecer acfes formativas pagaendolvimento de uma do-
céncia aberta a pluralidade de saberes e de apagrds.

Quais conhecimentos sdo fundamentais a atividaofesgional? O
gue deve conhecer um professor de Ciéncias/Quir@icaRecimento do con-
tetdo a ser ensinado compreendendo suas intefeslagernas e com outros
campos de saberes (ecologia, multiculturalismsugs formas de raciocinio,
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de argumentacéo e de valida¢éo; conhecimento deirmamais adequadas
de apresentar os conteddos aos alunos; conhecineesiratégias didaticas
inovadoras e criativas; Conhecimento de formasedi g sala de aula; co-
nhecimento da estrutura material e social da escotdecimento da nature-
za das atividades de aprendizagem, dos procesgaesidamento e das inter-
relacdes entre os diversos intervenientes no atcatido.

Pelo exposto, € possivel assegurar que emborasgatmum mal-estar
docente agravado com os péssimos salarios e casdightrabalho, existem
varios aspectos que contribuem para que haja lilescanstrucdo de senti-
dos, estimulando os professores a permanecerenofissfo.

Um dos aspectos que contribuem positivamente paoastrucao do
sentido nessa profissao € o prazer oriundo dessgueg vem a ser o oficio de
ensinar, que “ndo se esgota no tratamento do objetio contetido” (Freire,
1998, p. 29). Da mesma forma, esté no prazer decgsh os jovens, de encarar
os alunos ndo apenas como sujeitos de aprendizagasscomo sujeitos
humanos, sociais e culturais, no prazer de contrilom o outro, de comuni-
car e socializar conhecimentos.

Referéncias

ALTET, M. As competéncias do professor profissioeatre conhecimentos, esquemas
de acdo e adaptacgdo, saber analisar. In:. PERREN®GLBAQUAY, L.; ALTET, M.;
CHARLIER, E. (Orgs.)Formando professores profissionaigiais estratégias? Quais
competéncias? Porto Alegre: Artmed Editora, 20023p34.

BARBIER J. M.; LESNE, ML’ analyse des besoins en formatiBaris: Robert Jauze, 1986.

BOGDAN, R.; C.; BIKLEN, S. K.Investigacdo qualitativa em educac&®ortugal:
Porto Editora, 1994.

CARMO, H.; FERREIRA, M. M.;Metodologia da investigagdo guia para auto-
aprendizagem. Lisboa: Universidade Aberta, 1998.

FREIRE, P.Pedagogia da autonomigSBaberes necessarios a pratica educativa. S&o
Paulo: Paz e Terra, 1998.

Ano 21 ® n° 76 ® Jul./Dez. ® 2006 59



60

REJANE MARIA GHISOLFI SILVA - TALITA FERREIRA

GARCIA, C. M. Pesquisa sobre a formac&o de professo conhecimento sobre o apren-
der a ensinaRevista Brasileira de Educac¢éun,9, p. 51-75, set./out./nov./dez., 1998.

GIL-PEREZ, D.; CARVALHO, A. M. PFormacéo de professores de Ciéncitem-
déncias e inovagdes. S&o Paulo: Cortez Ed., 1993.

MALDANER, O. A. A formacdao inicial e continuada de professoresgdémica:
professores pesquisadores. ljui: Ed. Unijui, 2000.

MELLADO JIMENEZ, V.; GONZALEZ BRAVO, T. La formacid inicial del profeso-
rado de Ciencias. In: PERALES PALACIOS, F. J.; CANBE LEON, P.DidActica de
las ciencias experimentaleBeoria y practica de la ensefianza de las cierfegmania:
Editorial Marfil, 2000. p. 535-556.

MENEZES, L. C. Caracteristicas convergentes nonendé ciéncias nos paises Ibero-
Americanos e na formac&o de seus professores. BENBZES, L. C. (Org.)Formacao
continuada de professores de ciéncias no contddmiamericano Campinas, SP:
Autores Associados; Sdo Paulo, SP: Nupes, 19965-30.

NOVOA, A. O passado e o presente dos professateBlOVOA, A. (Org.).Profissdo
professorPorto: Porto Editora, 1991. p. 9 -32.

OLABUENAGA, J. R.; ISPIZUA, M. A.La descodificacién de la vida cotidiana:
metodos de investigacion cualitativa. Bilbao: Unsigad de Deusto, 1989.

PORLAN, R.; RIVERO, A.; MARTIN, R. Conocimiento piesional y epistemologia
de los profesores I: Teoria, métodos e instrumeRtesefianza de las Ciencid$ (2),
p.155-171, 1997.

PORLAN, R.; TOSCANO, J. M. El saber practico de posfesores especialistas:
aportaciones desde las didacticas especificasl@ROSINI, M. (Org.).Professor do
Ensino Superioridentidade, docéncia e formagao. Brasilia, MEC,2@0 35-42.

RODRIGUES, A.; ESTEVES, MA andlise de necessidades na formacédo de professo-
res.Porto: Porto Editora, 1993.

SA-CHAVES, |. da S. CA construgéo do conhecimento pela analise refiexie
praxis.Coimbra: Fundacéo Calouste Gulbenkian; Fundagaog@réncia e Tecnologia.
Ministério da Ciéncia e da Tecnologia, 2002.

SCHNETZLER, R. P. O professor de Ciéncias: probemtendéncias de sua forma-
¢do. In: SCHNETZLER, R. P.; ARAGAO, R. M. R. de.r¢®.).Ensino de Ciéncias:
fundamentos e abordagens. Piracicaba: Capes/Proimég, 2000. p. 12-41.

Apoio: Fapemig
Recebido em: 15/5/2007
Aceito em: 5/6/2007

CONTEXTO e EDUCAGAO



