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Resumo

Apresentam-se resultados, andlises, argumentos construidos apés a finalizagdo de
duas pesquisas inseridas em um projeto de formagdo permanente e de desenvolvi-
mento curricular interinstitucional a partir de trabalhos em coletivos, constituindo
redes de interagdo que possibilitam o desenvolvimento pessoal dos integrantes do
grupo, da lideranca, do grupo na escola, na sala de aula e em outros coletivos
participantes. Aposta-se na ambientalizagdo do curriculo como possibilidade a partir
da acdo coletiva em rede de instituigdes e sujeitos.

Palavras-chave: Educacdo em rede. Ambientalizacdo do curriculo.

CONTINUOUS EDUCATION AND CURRICULUM ENVIRONMENTALIZATION
IN THE INTERACTION BETWEEN THE UNIVERSITY AND THE SCHOOL:
weaving na interaction net

Abstract

This article presents results, analyses, and arguments constructed in two resear-
ches which were carried out as part of a teacher education program and interinsti-
tutional curriculum development. Collective work led to webs of interaction that
enabled the individual development of the group participants, the leaders, and the
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school group in the classroom and in other collective moments.— We believe in the
environmentalization of the curriculum as a possibility for developing collective acts
in webs of institutions and subjects.

Keywords: Education as a web. Curriculum environmentalization.
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Neste artigo discutimos o complexo contexto de ag@ interinstitu-
cional de formacao permanente e desenvolvimentgcalar. Argumentamos
guanto a tecitutade uma rede de interagdes nos coletivos que ppdesi-
bilitar a emergéncia de outros grupos. Apresentaargismentos a partir de
dois temas de pesquisa oriundos do mesmo projeambaentalizacéo do
curriculo via uma Unidade de Aprendizagem (UA)aitaina perspectiva CTS
— Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (Lima, 2004)nesaacéo em rede a partir
também do desenvolvimento de uma unidade de apegetn sobre residuos
sélidos (Souza, 2004).

A analise dos processos desencadeados na escabaucorrodo em
uma das experiéncias e na sala de aula em outslitoo pretexto para
discutirmos o contexto mais amplo com outros cedeti Nos desdobramen-
tos das acdes coletivas evidenciamos a constitdeg&momunidades de apren-
dizagens” (Orellana, 2002) e as possibilidadesguergem de formacéao per-
manente e ambientaliza¢do do curriculo.

Apostamos na impregnacéo do texto com a metafoespietaculo de
danca como forma de intensificarmos ao olhar dmd(initerlocutor) as per-
cepcdes das acles pedagdgicas analisadas (Sob4p,N@sse viés, a inten-
cdo desta apresentacéo € a de ampliar, numa caomdeni® interlocutores,
discussdes a respeito de limites e possibilidadesgformacéo permanente
e a ambientalizacdo dos curriculos num contextaxdes articuladas coleti-
vamente. As vivéncias do trabalho integrado e parcéavorecendo a per-
cepcédo de valores, ideologias e interesses praspagequestdes sociais e
culturais, apontam, numa perspectiva interdiscilipara a aposta na cons-
trucdo de caminhos coletivos enquanto possibilidedmaior interacdo en-
tre as formacdes inicial e continuada de profesg@muza, 2004; Lima, 2004).

1 A grafia da palavra, com “c” ao invés de “ss”, &idfa o seu significado no sentido de
tecer e tramar fios na elaboracédo dosides que, tal como apresenta Cascino (2001, p.
128), “que nos envolvem, que nos protegem, que atogmentam, que constituem
nossas vidas [...]". O autor refere-se a “tecitdes tecidos” como, talvez, a “mais bela
metéafora sobre a interdisciplinaridade”.
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O Movimento na Escola:
delineando o palco em que
se articularam passos de danca

O referencial em relagdo a ambientalizacdo dosotlios, que consti-
tui e impregna nossos olhares, sustenta-se n@di&loa participagéo, orien-
tado no sentido de uma mudanca de valores na$eslaps seres humanos
entre si e com o ambiente.

Desse modo, a ambientalizac&do implica assumirsténgia de uma
crise na qual excluséo social, consumo e degradapddental sdo faces
da mesma moeda, um modelo insustentavel de so@ettadlica apostar
na utilizacdo do espaco escolar para praticasisderorecedoras da cons-
trucao da sensibilidade solidaria (Assmann; Suf0?com a participa-
¢do da comunidade. Implica, também, buscar negssagas formas de
ampliar os didlogos com outros sujeitos (alunosfgmsores, etc.), valori-
zando mais o escutar atento e o aprender com er&tife”. Na tentativa
de se romper com a rigidez disciplinar, a apodi@ es compartilhamento
de intencionalidades, na cumplicidade, no trabalietivo, cooperativo
e solidario.

Fracalanza (2003) afirma que a ambientalizacadccler nas escolas
esta comprometida ao permanecer o distanciametroanpraticas educati-
vas e a vida. Este autor, referindo-se aos difesdiyios de problemas comuns
no ambiente escolar, destaca que os mesmos potinmedscionados com as
concepc¢Bes de Educacdo Ambiental dos professanesa sua formacao ini-
cial e continuada, com a metodologia e as pratieagnsino adotadas e,
ainda, com a organizacdo e o funcionamento dasassco

Assim, ao abordarmos sucintamente aspectos qusggsaficativos no
desenvolvimento curricular, o fazemos no contertajele estdo inseridos as
acles e os desdobramentos do trabalho que envolytanejamento e o
desenvolvimento, na escola, das unidades de apegein: “Lixo: recicle
esta idéia!” e “Aids 2002: a vacina contra Aids™of@illo, 2001).
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A tematica abordada na UA “Lixo: recicle esta id€fai gerada num
contexto de multiplas interacdes. No &mbito do gidfrar a proposta emer-
giu a partir da decisdo em desenvolver uma unidadgrendizagem relaciona-
da com o tema da geracao e destino dos residuasptafessora da educagao
bésica, participante do grupo Mirar, desencadgmooesso com o grupo de
colegas na escola.

A unidade de aprendizagem “Aids 2002: a vacinareohids”, oriun-
da de vérias discussdes coletivas, foi desenvohadsala de aula objetivan-
do a ambientalizac&o do curriculo mediante umalsigdw educativa. Pre-
tendeu discutir as relagfes entre Ciéncia, Tecim®w&ociedade com temas
de saude publica (virus e vacinas). Teve como enRadiscussdo sobre a
liberagdo ou ndo de experimentos, em africanos resme 3 anos de idade,
de uma vacina contra Aids cujos testes haviaméidlm em fases anteriores.
A simulacao de uma Conferéncia Internacional pawa@ada de deciséo pos-
sibilitou um amplo debate sobre o tema. Neste tnakeprofessora, no papel
de orientadora dos processos da aula, desapamqeanto figura central no
acontecer das situacdes e os alunos/as passaaumaihtenso protagonismo.

Esta UA, intencionalmente analisada na forma médgioa de um
estudo de caso etnografico, procurou compreenaetéentalizacéo do pro-
cesso educativo considerando, entre outros aspeci@mgumentacdo num
contexto CTS. Os resultados, a partir dos diarnssadlinos, mostram o envol-
vimento destes com o trabalho e como eles percebasaelacdes entre 0s
avancos cientificos e tecnoldgicos e a sociedadeaspectos econémicos,
politicos, culturais e éticos.

Ampliando essa perspectiva, nas duas pesquisas himoas com gru-
pos de outras instituicfes, nos encontros do “Rr@jédaddo™” Nos encon-
tros referidos, cada grupo institucional preparatearial para discussées co-
letivas. Em alguns momentos também ocorreu a [j@atéo de interlocuto-
res de outros contextos, como foram os casos @eRdrlan e Neus Sanmarti.

2 Projeto interinstitucional (Furg, PUCRS e Unijw)‘Educacédo em Ciéncias: Preparando
Cidadaos para a Realidade Cientifica e TecnolédaNovo Milénio”, carinhosamente
apelidado de “Projeto Cidadao”.
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Assim, descrevemos o que acreditamos ser palcspgdéeulo de dan-
¢a, fazendo um rapido passeio pelos seus espagigcdndo-nos por entre
cortinas e paisagens pintadas em alguns dos setgsroenarios.

As Interacoes nos Coletivos —
a UA “Lixo: recicle esta idéia!” e os movimentos
que constituiram o espetaculo na escola

No ritmo das interacdes no Projeto Cidadéao, é agreocada grupo
institucional teve suas peculiaridades tanto ercéd a sua propria consti-
tuicdo quanto no que se refere as convic¢des deerefiais e formas de atua-
¢do com e nas escolas. Entretanto, integradas mesaa coreografia, po-
rém, as acdes intra e interinstitucionalmente esdin impregnadas de intera-
¢Oes, permeadas pelos sons de uma sinfonia embatamplicidades, seja
compartilhando experiéncias, seja analisando eteledba producdes textuais
de seus integrantes ou, ainda, planejando acaeasut

Nos encontros interinstitucionais predominaramr@z erientados por
principios comuns e intencionalidades compartilsad@uve cumplicida-
des nos olhares e, também, nos toques, nos abragsnersdes coletivas
durante as discussdes das a¢des e dos textosaglab@m cada grupo. Tam-
bém surgiram desencontros em algum referenciatte@m algumas formas
de perceber os caminhos percorridos. De certo namidudo, esses desen-
contros se constituiram numa forma de refletirreqdger, nas “pegadas” do
outro, as proéprias pegadas (Moraes; Faria; Man@@$l).

Assim, se por um lado o movimento do grupo na edeoh um conjun-
to de caracteristicas peculiares que o constituesistorias de seus profes-
sores, por outro 0 percebemos parte integrantendsontexto permeado por
intencionalidades. Estas, entremeadas por difesemganflitos que foram
fontes de aprendizagens, estiveram regadas em iciolaples favorecedoras
de parcerias e trabalhos coletivos.
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Acreditamos que o grupo na escola teve na sua émaeguma de suas
fases mais intensas e nos desdobramentos dascéessseus momentos de
maior riqueza. Essa riqueza, dependendo da didegalhar, pode ser encon-
trada nas marcas deixadas especialmente nos aumagessores, seja na
consisténcia ou mesmo na fragilidade percebidas tes trabalhos solitarios
guanto nas parcerias ocorridas, seja nos limiteseyossibilidades surgidas
em relacao a ambientalizag&o do curriculo. Haapoot um conjunto multi-
facetado de possiveis direcdes, cada uma conslitis@ parte de um todo, de
uma mesma coreografia.

Dessa forma, se por um lado é possivel pensapeiteslo contexto das
acles na escola como constitutivo, por outro padecer razoavel aceitar que
a complexidade desse contexto € um convite nodeedé fragmenta-lo em
uma multiplicidade de outros movimentos (alunoss,garofessores, dire¢éo,
etc.). Mantemos, porém, a opcao pela sua abordegem um movimento em
toda sua diversidade. E o fazemos justamente pesgzeunidade foi e € mais
gue o resultado da simples adicdo de cada umalpséntos que a constitui.

Do ponto de vista do andamento do trabalho paree@groposta da
UA sobre reciclagem do lixo, ao entrar na escotagealizada na professora
coordenadora, comecava a ser legitimada por untiamlgue a acolhia. As
reunides se realizaram, mas com dificuldades ganairtodo o grupo, mas,
mesmo envolvendo apenas parte dele, as reunifertaagm para parcerias e
identificacdo com o tema (Souza, 2004).

O corpo de professores da escola é um grupo aamiuaracoes conjuntas,
uma vez que a discussao, a analise e a reflexiGdmo o compromisso, consti-
tuem-se em atributos de acdes coletivas. E peiginea entanto, considerar o
guanto a intensidade dessas caracteristicas gad@e®ncializada no discurso
da professora que, nessa fase do trabalho, apostéteenessa perspectiva.

Por outro lado, nos documentos das atividades dels#ates desta-
cam-se, de modo especial, as acdes articuladaspnfessoras de algumas
disciplinas (Matematica, Ciéncias, Portugués e g Artistica), que suge-
rem parcerias construidas neste projeto ou seratina@ade de outras par-
cerias em trabalhos anteriores.
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Quanto ao desenvolvimento da proposta, h4 aspetteantes do pon-
to de vista da articulagdo de a¢bes em trabalhetvas. Um deles é a relevan-
cia que a escolha de um determinado tema reprgsmatas acoes coletivas. A
importancia da questdo da geracéo e destino diokioss naguele momento,
favoreceu a articulagao de a¢des entre 0s profssgovisita ao “lixdo” foi uma
delas. O impacto do contato direto com a realidtdéx&o geralmente choca
as pessoas. Esta foi uma caracteristica marcantainaia dos depoimentos.

Outro aspecto na articulacdo das acdes coletivasezla, também
dizendo respeito a relevancia do tema, € a emdmy@awma intencionalida-
de de unido das pessoas em torno de objetivos ratiando, de certo
modo, uma cumplicidade. Essa cumplicidade, em roaiarenor grau, torna-se
palco para favorecer a participagéo e o envolvimaessa articulagéo.

No sentido apontado identifica-se, no movimentgdgo na escola,
intencionalidades e comprometimentos em diferemensidades. E essa
observacao nédo surpreende, a medida que cadavodkati suas peculiarida-
des, com tempos, trajetorias e ritmos diferenciahbie seus integrantes. O
reduzido comprometimento de alguns professorestm&o ao desenvolvi-
mento das acdes durante a aplicacdo do projet® eutros aspectos, pode
ter contribuido para a recusa da professora coadiea em relacéo a conti-
nuidade do trabalho no ano seguinte. Ao ser quesli@ por exemplo, quan-
to a retomada do mesmo trabalho, a professora sifasi@u negativamente,
apesar de mencionar o fato de que alunos e proésssinterpelavam quanto
a essa possibilidade.

As dificuldades e o desanimo da professora a tegpeenvolvimento dos
professores foram semelhantes a um trabalho ceméiica dos residuos em esco-
las de S&o Paulo, em que se aborda as ventusasetdeas da Educacdo Ambien-
tal (Segura, 2001), mas dele se diferencia petcaspoletivo imprimido.

Outro aspecto presente é a dependéncia dos pnafsssu relacdo a
guem desempenha a coordenacdo do grupo, o quagresi interpretado
para que se aposte na formacéo permanente e desmerdo curricular de
forma mais intensa.
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Tudo isso, de certo modo, intriga e desafia. Aéniias de liderar e
coordenar um coletivo de professores, como foso dasta UA, apresentaram
aspectos que comprometeram sua continuidade, emporae possa discutir
o significado dessa continuidade. Nao estaria idagmte em acdes por nds
ndo percebidas? Que aspectos podem estar detetemrente relacionados
com essa continuidade? A identificacéo e a disoussfses aspectos contri-
buiriam para seu enfrentamento? Pensamos quei@gl@gsontar regularida-
des, embora cada coletivo tenha peculiaridadedaesitnacao seja constituida
por uma multiplicidade de enfoques e possibilidaglesa tornam Unica.

Concordamos com Segura (2001, p. 183) quandojmdéese a uma
das escolas que investigou, destaca na lideradigamtomia “autonomia ou
dependéncia?” e afirma: “Se o papel do lider ® sdemento agregador e de
equilibrio do grupo, nesse caso, a lideranca egremdo dependéncia (‘pro-
jeto da professora X')”. Assim, apesar de encomogum conjunto de infor-
macdes que apontam para uma construcao coletivarenso comprometi-
mento com o projeto desenvolvido na escola, tanti@oaracteristicas que o
aproximam, especialmente em relacao a dependéiocialato destacado por
Seguraipidem). Parece-nos que, de certa forma, essa ambigliedad@re-
sente no conjunto das acdes desenvolvidas e, costmovimentos do espe-
taculo de danca, faz parte da coreografia. Ao ikeddiminuir o brilho do
espetaculo, pelo contrario, o intensifica justaraqmatia diversidade dos mo-
vimentos.

Manifestando-se a respeito da historia de um gdepprofessores e
das rupturas e descontinuidades que os gruposfisgores vivenciam, Lima
(2005) afirma:

Nem melhores, nem piores, somos parte da hist@ri@mntos outros grupos
gue se constituem e se interrompem. Nas descafaiies, vamos construin-
do teorias e praticas mais abrangentes e compra@gtcom a educacao
continuada no Brasil. Com elas vamos levantandeasiguestdes. Por que
tantas reformas fracassadas? Sera porque os pafes® os formadores
nao entendem as reformas ou porque, ao compreasdéebistem@p. 203).
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Assim sendo, se o grupo na escola se constituiudaterminado mo-
mento sustentado no movimento do Mirar, do contdatescola emergiu um
conjunto de ac¢des catalisado pela impregnacacsatea professora coorde-
nadora e pela participacéo, especialmente dosgzmfes e alunos, em dife-
rentes intensidades de envolvimento. No caso adegsores, ao desenvolve-
rem um trabalho em que intencionalidades foram eotiipadas, articularam
parcerias, alteraram rotinas e enfrentaram difaxgd, como a estrutura orga-
nizacional da escola, que compromete a articuldadalisponibilidades para
reunides.

E nesse sentido que 0 movimento em que se situgpo da escola é
histérico, parte de um amplo contexto em que eérida a maioria das
escolas e que enfrenta, ha muito tempo, adversdiaele curriculos marca-
dos pela fragmentacgéo e isolamento disciplinatéqrafessores desmotiva-
dos e alunos desinteressados. Uno na sua singadarel ao mesmo tempo,
multiplo na diversidade de matizes que o constitlesse movimento é refe-
réncia para discussfes a respeito dos limites slplidades em relacao a
ambientalizac&o do curriculo escolar articuladasefies coletivas.

E parte, na medida em que esta inserido num cordexplo constitui-
do por outros movimentos, mas também é todo, mag@omo se dilui nas
multiplas interagdes que o constituem num contdgtoutros coletivos; e,
ainda, é parte e é todo, na diversidade de apgifmiindividuais e coletivas
gue permeiam todo 0 processo em que Sse constdnesmo tempo contribui
para a construcdo desse todo.

Se foram percebidas dissonancias quando um detzdmiprofessor
apressou-se em iniciar o trabalho com a tematicaswandisciplina antes
mesmo que o grupo articulasse algumas acdes @asdeipso ndo desqualifica
o processo. Pelo contrario, faz parte dele, na daeglin que percebemos o
conjunto de acfes justamente enquanto processquai@o exercicio do
aprender a trabalhar coletivamente. A maior ou manensidade das apro-
priacdes é, nessa perspectiva, processual. Elapi@griacdes) tém seus rit-
mos, tempos e trajetdrias pessoais, respeitandadodlidades.
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Assim, 0 movimento na escola é, de certo modo, wimento num
espetaculo de dancga, em que varios conjuntos deribas apresentam-se
desenvolvendo uma determinada coreografia. A coafiagse expressa no
momento do espeticulo como o resultado de um canjieninteragdes. Vista
como processo, apresenta limites que a platéimaiaria das vezes, pouco
percebe, mas que aos bailarinos sempre constitdesatfio a ser enfrentado
no proximo espetéculo ou ensaio.

As Interacoes na Sala de Aula:
uma coreografia e seus multiplos
e complexos movimentos

O desenvolvimento da UA Aids possibilitou compliedf as relacdes no
contexto escolar. Foi possivel aos alunos e aldvasciarem as dificuldades da
escolha entre idéias antagonicas. O exerciciostzlule informacdes em distin-
tas fontes para subsidiar a postura adotada peardgbnstrucdo de argumentos e
por fim estabelecer relacdes entre os argumentosstacdes CTS.

Tudo isso intensificou os contatos interpessoassadonos, tanto no
gue se refere ao relacionamento mais efetivo erstrenlegas quanto entre
alunos e professora e entre os alunos com a coadmia qual recorreram
buscando subsidios para a construcéo dos argum&atobém a argumenta-
¢do, na perspectiva da dialogicidade, foi entendaao uma possibilidade
de fortificar o dialogo que se estabelece na dafesam ponto de vista e que
visa a promover a construcdo do conhecimento agaeldireta com o outro
e, neste caso, especialmente com os colegas dpeeguda turma, e néo
apenas na relagdo com o professor.

Por essas razfes, a UA possibilitou a vivénciadeioidades de aprendi-
zagem, o que contribuiu para o desenvolvimentedsascritico, da capacidade
de comunicacéo, de dialogo e da participacao nesdas de decisdo fundamen-
tadas. Nesse sentido, os alunos vivenciaram, aééoomteldos conceituais, a
valorizacéo dos procedimentos, atitudes e valorashddos na atividade.
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Nesse viés, mesmo sendo inegével o valor da Uafettvo envolvi-
mento dos alunos e alunas no desenrolar do trabedtibe destacar que a
professora passou por momentos dificeis. Ao sgaaremo uma colaborado-
ra e orientadora do processo, sentiu-se excluigaedacdes mais efetivas e
afetivas com os alunos. Sair do “centro” da mediadéixou a professora
desconfortavel. E talvez a perda do papel de pooiatp, que até entdo se
estabelecia nas suas relagdes com os alunos, geamao do uso de diferen-
tes estratégias de ensino que valorizavam a atas@®em outras situaces,
tenha sido o momento mais dificil.

Parece possivel que a professora, mesmo acreditaridié como pro-
motora de conteddos procedimentais e atitudinaidaavalorizasse mais o0s
conceitos de Biologia que a permeavam. E a peroege&que os alunos
estavam menos preocupados com a aprendizagem ahdeiium ponto de
tensao, o que pode justificar os dissabores expetados por ela nesta ativi-
dade. E isso foi bastante discutido nos didlogos cgrupo Mirar, mesmo
guando nao tratavamos da situacdo especifica dAsta

Nessa altura importa destacar o valor do envolviméa professora na
rede de coletivos “fora” da sua sala (Mirar/Proj€idadédo) e que, de certa
forma, “entraram” na sala de aula via transformaeaquanto professora da
turma, nas interacdes nesses coletivos.

Na metafora do tecido, a tecitura da rede de igfa=snos diferentes
coletivos e os envolvimentos das professoras, edpgnte das que aqui sdo
mais analisadas, a que aplica a UA e a que cootdeadJA sobre os residuos
sélidos, em suas atuacdes constituem liames e fmjsrtantes para apren-
dizagens e reflexdes a respeito do processo. &ndilta metafora da danga, o
espetaculo se enriquece com os ensaios (reflexiipgduais, mas € no cole-
tivo que ele (o espetéaculo) se efetiva.
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Para (Re)Pensar os Movimentos da Danca...

Ao longo deste texto ressaltamos que as ac¢deslativeoda escola,
em uma das pesquisas (Souza, 2004), e da sallademwutra (Lima, 2004),
foram constituindo-se pelas interacdes com outltegigos. Isso foi enfatiza-
do identificando, na andlise dos dados, um conjdatvés movimentos que,
como num espetaculo de danca, conferiram uma dfatgia todo o processo:
0 primeiro movimento, no grupo Mirar; o segundoRrojeto Cidadao; e o
terceiro, em que focalizamos a investigacéo, netml da escola, numa das
experiéncias, e na sala de aula em outra. E nasétiaele dos coletivos, nas
diferentes complexidades nos discursos em cadpnesentes durante o de-
senvolvimento das Unidades de Aprendizagem, hoavenovimento em
direcdo a constituicdo de comunidades de aprenglizagm que o saber en-
contra-se no processo de co-participacdo e ndaqdes individuais (Lave;
Wenger, 1991).

Segundo Orellana (2002, p. 223), numa comunidad@adizagem
a estratégia pedagdgica inspira-se em multiplagpsieducativas, manten-
do e integrando

[...] os principais fundamentos destas praticasrdoque comunitario, a
participacdo, a cooperagao, a interdisciplinarida@eresolucéo de proble-
mas, o vinculo essencial entre processos educadiveslidades sociais, a
aprendizagem reflexiva na agéo, o enfoque demacréitadugdo nossa, do
espanhol).

Pensamos que essas caracteristicas impregnaramedende intera-
¢bes cuja tecitura envolveu acdes na escola, narMiem grupos de outras
instituicBes, bem como ampliou-se para outrasagties em rede que abran-
geram os alunos e a propria comunidade. Nessaguéirsg no contexto mais
amplo das instituicdes, as acGes em cada grupm fmi@cadas por caracteris-
ticas particulares que, longe de se constituirerer@naves, enriqueceram os
dialogos e contribuiram para que cada um mirasseegadas nas pegadas
do outro (Moraes; Faria; Mancuso, 2001).
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Essas miradas, contudo, ndo se limitaram ao mooesn que perce-
bemos por onde andamos ao observar os passosrd@passim, alteramos
(ou n&@o) nosso rumo. O movimento que aqui tentarpkcitar € aquele em
gue, ao percebermos por onde o outro anda, busaamishar junto, acom-
panhando seus passos (mesmo que seja apenasuportefgpo).

Sao multiplas as nuangas dos movimentos que cerartm 0s con-
textos das acdes dos professores nas duas esoatasuelo, dos movimentos
nos outros coletivos (Mirar e Projeto Cidadao) esme nos que ndo foram
aqui intensamente analisados, como a propria catadeiescolar. Nesses
movimentos encontramos argumentos para defendepeartéancia de uma
rede de interac8es a partir da aproximacéao deedifes grupos, favorecendo
parcerias e o compartilhamento de aprendizagepatedsso sdo importantes
as divergéncias e mesmo as resisténcias.

E nesse sentido que defendemos a prerrogativaaiigibises das acoes
desenvolvidas estarem focalizadas no processo easdseus resultados. Por
isso argumentamos no sentido da aposta nos caaiticulados em rede,
alimentando esse processo; da necessidade dengdsrgue apostem nos
trabalhos desses coletivos, percebendo-os em igditessl e possibilidades;
da importancia de se pensar em novas formas daipag#&io do tempo na
escola, de modo que sejam favorecidos planejameatesvos.

E assim, ndo menos importante é a atuacdo de cafdssor na sua
sala de aula que ao mesmo tempo em que enriquet@bealho no dia-a-dia,
€ capaz de alimentar as discussdes coletivas cdosdaais a partir dos
passos de danca girelococonsegue inovar.

Também defendemos a importancia do lider como dizene aposta
no trabalho coletivo como principio educativo aa®adz que este se realiza
em um grupo, driblando dificuldades, ficando cansadobrecarregado as
vezes, apaixonado pelo espetaculo, arrebatadodeshafio de aprender a
trabalhar coletivamente. Um desafio que se renava&da grupo que ele
proprio constitui ou do qual participa.
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E assim, um outro projeto vai sendo tecido na dedeoletivos (Furg,
PUCRS e Unijui): “Articulacé@o entre Desenvolvimetarricular e Formacao
Permanente no Ensino Médio em Ciéncias: ConstauittiComunidades de
Aprendizagem — Ciberciéncias”. As a¢fes anteriotendasenvolvidas conti-
nuam, subsidiadas pelas aprendizagens construidtsjeto Cidadao, e a apos-
ta em coletivos nas escolas articula-se em umarrextigada via ciberespaco.

Como na danca, a paixdo maior € pelo momento dad&sdo em que
estdo todos juntos: a orquestra, os bailarinosspsctadores; todos a intera-
girem e constituirem um conjunto de significadderdintes a cada apresenta-
¢ao que se repete. A cada nova apresentacaoaemdret danca, a musica e 0s
dancarinos nunca serdo 0s mesmos, nem mesmo & @até igual. Desse
modo, diferentes comunidades de aprendizagensad®éescem, seja nos co-
letivos de educadores, seja na sala de aula, espagl a cada dia um novo
espetaculo pode acontecer.
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