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Resumo

Este artigo apresenta a andlise, com foco na disciplina Quimica e na area de Ciéncias,
da proposta curricular para o Ensino Médio no Rio de Janeiro, elaborada pela
Secretaria de Educacdo do Estado e pela Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ). Com base em ensinamentos de Ball, defendemos que a proposta, apesar de
estar sintonizada com os discursos mais atuais das dreas de pesquisa em ensino de
Quimica, reforgando um cardter mais critico, promove um discurso prescritivo
sobre as escolas.
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CURRICULUM POLICY TO HIGH-SCHOOL IN RIO DE JANEIRO:
the Case of Chemistry School Subject

Abstract

This paper analyses the curricular proposition for high school in Rio de Janeiro,
published in 2006, focusing Chemistry school subject and Science area. This pro-
positios was developed by Secretaria de Educacdo do Estado do Rio de Janeiro
(Education State Department of Rio de Janeiro) and by Universidade Federal do Rio
de Janeiro (Federal University of Rio de Janeiro). Based on Stephen Ball, we argue
that this proposition, in spite of a critical discourse of chemistry education, is a
prescription of contents to schools.
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ApGs oito anos da publicacédo dos Parametros ClaresiNacionais
para o Ensino Médio (PCNEM), é possivel identifisampla circulacdo de
seus principios, ndo necessariamente por umadetiteta do texto ou por
uma discussao ampla nas escolas, mas certametimegoorédio das reinter-
pretacdes realizadas em propostas curricularestagdos e municipios, nos
livros didaticos e em materiais de formacao comtitaude professores. Além
disso, o debate académico em torno de seus presgagambém pode ser
constatado em teses e dissertacdes, em congrgssbBoacdes especificas
da 4rea educacional (Macedo et al, 2005), evidadoiama circulagao que
ndo fica circunscrita ao Ensino Médio. N&o € incomuermos principios de
organizagéo curricular dos PCNEM, como interdisogidade e contextua-
lizagdo, serem incorporados a propostas para m&haindamental, assim
como propostas para o Ensino Fundamental serentidiebao ambito do
Ensino Médio (Busnardo; Lopes, 2007).

Essa ampla circulacdo dos principios desses téxdssociada ao dis-
curso da reforma da educacéo basica, no qual aclrd@valiagéo sdo conec-
tados e constituem a base para a defesa da qualléazhsino. A reforma da
educacdo basica é apresentada a sociedade comuojeto para superar 0s
atuais quadros negativos de aproveitamento nasedeas centralizadas, como
0 Saeb (Sistema de Avaliagdo do Ensino BéasicojeorH Exame Nacional do
Ensino Médio), o projeto Nova Escdla o PISA (Programme for Internatio-
nal Student Assessment); os altos indices de eessi@dar e de repeténcia,
bem como de ampliar a escolarizacdo liquida biesiéntre 15 e 17 ands.

2 0 Programa Nova Escola consiste em conceder igeatifes aos professores e aos demais
profissionais de ensino das escolas da rede puliticBstado do Rio de Janeiro, de acordo
com os resultados obtidos em avaliagbes centradgwestacdo de contas, na gestdo da
matricula, na integragdo com a comunidade, no fleseolar e no desempenho dos alunos.

3 O Pisa — programa internacional de avaliagcdo -emleslvido e coordenado pela Orga-
nizagdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econdf@&LCD), com a finalidade de
produzir indicadores sobre a efetividade dos siateeducacionais mediante a compa-
racdo do desempenho dos alunos.

4 Segundo dados do Inep/MEC, em 2003, a porcentatemopulacdo brasileira entre 15
e 17 anos cursando o Ensino Médio era de 43,1%ondistante do indice ja alcangado
para o Ensino Fundamental (93,8%) e ainda maismiistdo valor desejavel de 100%.
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Dessa forma, é reforcada a idéia de que as prapastdculares sdo capazes,
por si s6, de provocarem mudancas na estruturacegamizacdo escolar,
minimizando as mdltiplas inter-relagdes entre &stfies sociais e o curricu-
lo. Igualmente, as propostas curriculares sao &staEao novo, ao moderno,
articuladas as mudanc¢as do mundo globalizado, dodtelhes uma positi-
vidade tornada indiscutivel.

A introducdo de novas tecnologias e 0 desenvolvilmda conheci-
mento cientifico e tecnoldgico desencadeiam mudangs processos de tra-
balho e de producao que passam a exigir a formde&m novo trabalhador,
mais flexivel, eficiente e polivalente. Em virtude uma relacao estreita, e
muitas vezes acritica, estabelecida entre edu@gémdo produtivo, parti-
cularmente no nivel médio de ensino, novas relagdemis sdo pensadas
para a educacédo. Partindo dessa logica algungsepymcipalmente o eco-
némico, defendem que o sistema educacional preeifsaodificado no obje-
tivo de melhorar a qualificacdo das pessoas pdirargarem um mundo mais
competitivo, bem como visando a uma valoriza¢cadederminados tipos de
conhecimento (Maués, 2003).

De forma a analisar criticamente esse quadro, defans o estudo das
politicas de curriculo como construgdes historiacigs que expressam rela-
¢Bes de poder e finalidades sociais predominantesamento de sua execu-
cdo. As politicas sao constituidas por uma infildde praticas, concepcdes,
valores e intencdes, as quais ndo séo exclusivasrdaum contexto. Como
argumenta Ballas politicas sédo tanto sistemas de valores quaistersas
simbdlicos: formas de representar, explicar e legir decisGes politicas
(1998, p. 129). Assim, torna-se relevante entecdero os valores e os siste-
mas simbdlicos configuram significados e sentidokegitimacao social des-
sas politicas, a partir das muitas reinterpretagésses textos curriculares.

N&o tencionamos identificar se propostas como d¢HMestédo sen-
do instituidas, se seus pressupostos sdo compdesndiesmo porque nao
partimos do entendimento de que ha necessidadesdesgim se dé. Conside-
ramos importante, contudo, analisar a forma colsaeatos curriculares sdo
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reinterpretados e, dessa maneira, como as poléteaarriculo sdo produzi-
das em diferentes contextos. Em outras palavriasspértante entendermos
quais os significados e os sentidos produzidosledtura das concepcgdes,
das préticas, dos valores e das intencdes degtes teso implica considerar
gue os textos estdo abertos a multiplas leitus@®eles mesmos hibridos de
diferentes discursos (Ball, 1998).

Nessa perspectiva, elegemos para andlise a proposiaular do
Estado do Rio de Janeiro, elaborada pela Secretafialucacdo do Estado
em parceria com a Universidade Federal do Rio deida(UFRJ), durante o
mandato da governadora Roséngela (Rosinha) MatBatstinho (2003-
2006). A “Reorientacao Curricular do Estado do &kaJaneiro”, como foi
denominada tal proposta, destina-se aos profesdorEasino Médio e do
Ensino Fundamental (2° segmento) da rede publicaesl de ensino, es-
tando organizada em trés volumes: area de Lingsag@&@odigos (livro I),
area de Ciéncias da Natureza e Matematica (liyrcellarea de Ciéncias
Humanas (livro Il). H& ainda um volume especifidenominado livro IV,
destinado aos professores de formacéo profisstasméscolas Normais, e
outros dois volumes (V e VI) direcionados a Educagd Jovens e Adultos
(EJA).

A escolha dessa proposta curricular deve-se, amepo lugar, ao fato
de ela afirmar ser constituida de reinterpretagfissdocumentos dos PC-
NEM. Tais reinterpretacdes mostram-se ainda maisfiativas, na medida
em gue representantes do Estado do Rio de Ja@igmanticiparam da elabo-
racdo da proposta curricular federal. Em segungiar)iessa proposta foi ela-
borada por professores das disciplinas espectfinés na Universidade quanto
nas escolas da rede estadual. Por altimo, pelatiesntde mediacdo dessa
proposta nas escolas da rede publica estadualussas de atualizacao/for-
macao continuada tanto para os professores daglitias especificas quan-
to para os coordenadores pedagoégicos. Procurarteslen esse processo de
construgéo, bem como os sentidos produzidos n@xtmsocial, com foco
na area de Ciéncias da Natureza e Matematica isciplotha Quimica.

178 CONTEXTO e EDUCACAO



POLITICAS DE CURRICULO PARA O ENSINO MEDIO NO RIO DE JANEIRO: o Caso da Disciplina Quimica

O foco no ensino de Ciéncias é justificado peldatpse crescente,
nos ultimos anos, de programas de incentivo areyltiéncia e tecnologia
para o nivel médio de ensino. Tais incentivos est&ociados a estreita cone-
xao estabelecida entre tecnologia e ciéncia, um@gue o desenvolvimento
tecnolodgico mostra-se cada vez mais interconectado o conhecimento
cientifico. A partir desse contexto, o conhecimar¢mtifico e tecnolégico é
considerado fundamental para o desenvolvimentakdei um pais. Esses
direcionamentos refletem também como o campo ecimodde producéo é
influente, defendendo uma cultura cientifica coorofa de propiciar melho-
res condi¢cBes na busca pelo conhecimento maisizaator,

Iniciamos este artigo com o desenvolvimento de raligi questdes
tedricas que explicitam nossa compreenséo do wodesproducédo de poli-
ticas curriculares. Na sec¢édo seguinte, apresentarpaxposta da Reorienta-
¢do Curricular como parte desse processo complkepoatiucédo de politicas
tentando mapear seu contexto de formacéo e acatridomente, analisa-
mos a area de Ciéncias da Natureza e Matematics ppdirecionamento
central da proposta curricular € conduzido por éssa, produzindo determi-
nados significados e sentidos para a elaboracfmogasta. Por fim, analisa-
mos os documentos curriculares da disciplina Quiraamo forma de apro-
fundarmos a producao de sentidos para a proposteperminada comuni-
dade disciplinar. A escolha desse componente ifigasia pela nossa forma-
¢do inicial corresponder a este campo disciplinar.

Politicas de curriculo

Entendemos politica de curriculo como constituig@dticas e pro-
postas, interconectadas. Com fundamento em BdLj2@rgumentamos que
as politicas de curriculo sdo processos de nediiegmplexos, uma vez
gue os sujeitos e os contextos influenciam e sgeimciados por diversos
discursos circulantes, causando uma interdeperaléeticada. Para enten-
der esses processos de negociacdo, o autor deferde politica deve ser
entendida ao mesmo tempo como discurso e como(®ath 1994). A poli-
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tica como texto corresponde a representacdo, niammemos legitima, de
inlmeras disputas, interpretacdes e aliancas racisggo pelo controle dos
sentidos e dos significados nas leituras. Assintex®s produzidos pelos
sujeitos e contextos, sejam eles registrados naefesscrita ou ndo, nao estéo
fechados nem tampouco apresentam significadosdixteros. A legibilida-
de dos textos depende do que se |Ié, de como sddé&entexto social da
leitura. J& a politica como discurso baseia-seprétcas que constituem os
objetos de que se fala e nas regras que nortedira@onam essas praticas.
Nessa perspectiva, os discursos ndo podem ser eengidos fora das suas
relagdes materiais, mas a partir de uma intrinsenaxao entre linguagem,
praticas e ag¢des. Isso faz com que a politica cdisturso ndo possa ser
entendida fora do contexto histérico-social e dtagbes que estabelece com
0S outros contextos sociais, como 0 campo econéengcoampo cultural.

Dessa forma, as politicas sédo necessariamente aasbégexpressam
acordos estabelecidos no momento de sua formagda pblitica de curricu-
lo € um processo bem mais complexo do que pareade B®we, 1998), uma
vez que as praticas e as leituras estabelecidasodrecessariamente preci-
sas e explicitas. Ball também argumenta que o psocde elaboracdo de
politicas €, inevitavelmente, um processddeolage

A maior parte das politicas sédo constituidas de tmgens apressadas, de
ensaios de tentativa e erro, que sao retrabalhadasgxidas, temperadas
e modificadas através de complexos processos ki€iia, de producao
de textos de disseminacéo e, em Ultima analisealiacédo no contexto da
pratica (Ball; Bowe, 1998, p. 132).

Esse processo dieicolageé decorrente de processos de recontextuali-
zacdo associados ao carater hibrido da culturecéntextualizacédo dos textos
e discursos curriculares assume um carater hilmédmedida em que sao deslo-
cados das questdes e relacbes de origem e reantoeadnovas questdes e
relagbes, produzindo assim novos sentidos e sigdifis para os recortes esta-
belecidos. Nesse processo hibrido, de acordo camlifia(1998), as relacdes
de poder se entrecruzam de tal maneira que aiefildicada relacéo é enfatiza-
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da pelo proprio entrelagamento. Por isso, concoodanom Ball (2001) quando
defende que as politicas de curriculo precisanmsapretadas como redes de
poder, de discursos e de tecnologias que se dégmmvoo campo da educa-
¢do. Essas redes passam por constantes transfesnagovirtude das reinter-
pretacdes produzidas nos diferentes contextos entrguositam, constituindo
um processo continuo de interpretacéo e de legifimdos sentidos das poli-
ticas. Assim, as politicas de curriculo constitisnpela sua heterogeneidade,
seja na apropriacdo dos discursos dos diferentésxtos sociais, seja pela
reinterpretacdo diversa que cada contexto sodaldaua leitura.

E importante ressaltar também que a leitura e rdaemgiretacdo dos
textos e discursos leva em consideracao a constda;dujeito como indivi-
duo e como parte de um grupo social, fazendo ca@raquroducéo de politi-
cas ndo ocorra da mesma forma para todos os sugejtara todos 0s grupos.
Os discursos construidos por um determinado grogialsnfluenciam dife-
rentemente a producéo de politicas em outro grogials pois possuem dife-
rentes historias, concepcdes e formas de orgamiz&gil e Bowe (1998)
explicam que os significados e os sentidos dasigaside curriculo ndo sédo
iguais para as diferentes comunidades disciplinaega por questdes institu-
cionais, seja por questdes especificas da histésasas comunidades.

Nesse viés, forma, argumentamos que as comunidigigglinares,
geralmente vistas como divulgadoras das politfeadjtando ou dificultan-
do sua “instituicdo” e/ou difusdo, devem ser vistasio produtoras dessas
politicas nos varios contextos em que transitang wez que, ao atuarem no
processo de recontextualizacdo, produzem novoslesm significados, re-
forcando, negando ou reconstruindo aqueles jaestiss.

A partir dessa interpretacdo de politica de culsja@ompreendemos a
proposta curricular da rede publica estadual deme® RJ como decorrente
de uma negociacao entre sentidos e significadoBP@bEEM, das praticas das
escolas e das concepgdes das comunidades em éedlisziplinas especifi-
cas, de outras propostas curriculares circulardeseaio educacional, em um
processo ambiguo de articulacdo de finalidade#eledtes sujeitos coletivos.
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A Reorientacao Curricular
do Estado do Rio de Janeiro

Os documentos da Reorientagdo Curricular foranmsaptados no ano
de 2006 pela Secretaria de Educacao do EstadoaddeRianeiro, mas sua
proposta e elaborac¢éo iniciaram-se em meados de R@@uele ano foi fir-
mada uma parceria entre o Centro de Ciéncias Maiwasée da Natureza
(CCMN) da UFRJ e a Secretaria de Educacédo do E¢&B-RJ), com a
finalidade de elaboraniimeros projetos direcionados a reorientacao curri
cular das disciplinas do Ensino Fundamental e dsigm Médio e a atuali-
zacgdao dos professores regenfgEC/Promed/Pro-ifem/UFRJ, 2006, p. 14).
Os documentos da proposta de Reorientagdo Cunrfoutan desenvolvidos
por grupos mistos de trabalho, compostos por edueadia UFRJ e por pro-
fessores da rede estadual de ensino.

A proposta da Reorientacdo Curricular foi introdiazno contexto
escolar do Estado conparte do esforco de implantacdo de um curriculo
capaz de contribuir para melhoria dos padrdes daligiade do ensino, ade-
guando-se as mudancas operadas na esfera do conéeit e nas relacdes
de trabalho(SEE-RJ/UFRJ, 2006, p. 4). Segundo os documeniosnto de
partida foi o marco legal para a educacao publicadileira: educacdo é um
direito de todos e um dever do Estago 13). Também afirmam terem se
preocupado em seguir as orientacdes do MEC e desartgdos, no que diz
respeito a normatizacdo das questdes referenscagiio, uma vez que ja
existiam varias orientaces, diretrizes e propastasculares federais com
essa finalidade (PCN, PCNEM, PCN+, Referenciaia pdformacéo de Pro-
fessores, etc.).

A primeira versdo do documento foi apresentadgpaafessores em
novembro de 2004 no formato derkshop Posteriormente, a proposta foi
enviada a todas as escolas, acompanhada de umlddorespecifico para
avaliacdo, como forma de ampliar as discussdesnidm do ano de 2005
uma segunda versdo do documento foi entregue o cmrcente da rede
apos a incorporacado das contribuicdes recebidaspir das respostas aos
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guestionarios e deevisao feita pelos especialista® intuito era de que os
professores pudessem desenvolver e avaliar a peog@&eorientacdo Curri-
cular em seu cotidiano. De acordo com os documetidogersao original para
a versao final da proposta pouca coisa mudou.

Segundo o secretario de Educac¢é@o na época, ClMeatidonc¢afoi
preciso considerar a diversidade de niveis e mdddks de ensino, as diretri-
zes da politica educacional e, sobretudo, a pgréicéo dos professores regen-
tes uma vez qua realidade das escolas e as praticas docenteditoers o
ponto de partida de qualquer reflexao curricW{&EE-RJ/UFRJ, 2006, p. 4).

A apresentacéo geral da proposta da Reorientagéic@ar € assina-
da pela coordenadora geral da equipe do Ensinodvg@iundamental (2°
segmento), professora Marta Feijé Barroso, dotlrtstde Fisica da UFRJ, e
pela professora Mdnica Cerbella Mandarino, da Ftxlé de Educagéo da
Unirio. Nesse documento ressalta-se queébtgto de um trabalho de diélo-
go entre os professores da rede publica estaduaRibode Janeiro e de
professores universitaridSEE-RJ/UFRJ, 2006, p. 13), didlogo esse que con-
tribuiu para a reflexao da pratica docente no cmiol, para repensar os curri-
culos diante dos novos conhecimentos e saberes @ombém para superar
alguns dos problemas que atingem o ensino da fgdiea estadual. Apesar
de os documentos serem resultado do dialogo prato@ntre a UFRJ e a
rede plblica estadual, as secdes foram assingmEsadamente. As secfes de
apresentacdo da proposta curricular ficaram sel@onsabilidade dos pro-
fessores universitarios enquanto as sec¢fes disaiph foram organizadas
pelos professores da rede publica.

Essa divisdo de responsabilidades quanto a eldmdias documen-
tos pode ser analisada pela aproximacao destesgjfumpiversitarios e esco-
lares) com os contextos do ciclo de politicas de(B894). Na formulacéo de
politicas de curriculo, o pesquisador destaca sténtia de trés diferentes
contextos como espacgos de negociacdo e de leg#ordes sentidos: o con-
texto da influéncia, no qual as definicdes e osdios discursos politicos sao
iniciados e/ou construidos; o contexto de produdéidextos, em que 0s
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textos com as defini¢cdes politicas sdo produzig@sgontexto da pratica, no
gual as definigbes curriculares sdo recriadaswempretadas. Esses contextos
se inter-relacionam, fazendo com que as politieasidriculo ndo possam ser
concebidas como producéo exclusiva de um contestmé, sem a negocia-
¢do de sentidos com os demais. Como se trata deadelo heuristico, a
circunscri¢do desses contextos ndo pode serdegit#ori, mas depende do
processo politico pesquisado. No caso investigadmntexto de defini¢cdo
de textos pode ser entendido como tendo a liderda&ecretaria de Educa-
¢do do Estado, mas em profunda correlagédo conrmasnidades disciplinares
universitarias e escolares, ou seja, com o contwatica. Tal caracteristi-
ca, independentemente do grau de efetiva parti@gpage os professores
possam realmente ter tido no processo, contribuiategitimagéo dos textos
produzidos.

No contexto de influéncia é possivel incluirmogpaldas orientacdes
internacionais mais amplas do mundo globalizadggupassam os ambitos
locais, o conjunto de orienta¢cBes curriculares exdas do governo federal.
Essa influéncia das propostas curriculares nacari@ é negada pelos ela-
boradores da proposta estadual, particularmentmiaaoncerne as defini-
¢cOes legais, uma vez que Estado do Rio de Janeiro, o Ultimo documento
curricular remonta a 1994 — anterior, portanto, ®BEN 9394/96, o que
torna a gestdo das escolas muito dificil e desca@gaza a flexibilizacao
curricular sugerida nos documentos oficiais do MEBEE-RJ/UFRJ, 2006,

p. 15).

O carater flexivel da proposta também é seguidagraditmado, o que
nos parece uma tentativa de responder a criticasy@mn sendo feitas as
propostas curriculares centralizadas como limitasidos sentidos das prati-
cas. Assim, afirmam que a Reorientacdo Currimdartem, nem poderia ter, a
intencdo de cercear, aprisiondral concepcao, no entanto, € imediatamente
confrontada com a idéia de que ha necessidadeatgagroes centralizadas,
vistas como solucdo dos problemas educacionajsauesso de responsabi-

lizar o curriculo por questdes educacionais quéanwiezes ndo se circuns-
crevem aele:
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No entanto, precisamos reconhecer que é impres@hdiexisténcia, na
rede publica estadual do Estado do Rio de Janelmuma orientacéo
curricular que estimule a discusséo sobre as qusstia Educacao Bésica
e que aponte saidas para algumas situacdes prolilessgp. 15).

As apresentadoras da proposta defendem que ¢é aegelssinirpara-
metros e linhague contribuam para uma efetiva constru¢éo defrgioli-
tico-pedagaogico e do curriculo em cada escolagcdeda com suas condi¢bes
e singularidades, garantindo o direito de todawaaducacao de qualidade
Permanece a tentativa de direcionar as discusiélésjtando concepcdes e
parametros comuns a todos, na perspectiva de gaeessenso € possivel e
desejavel, bem como apontando para a limitacékedasas possiveis desses
textos. Concordamos, no entanto, com Ball e Bowég&Lquando estes ad-
vertem que 0s autores dos textos oficiais ndo paertrolar todos os senti-
dos presentes em seus textos, pois esses semficsate modos diferentes
em cenérios diferentes.

Ha que se destacar queducacdo de qualidad® concebida em um
processo que articula tanto a dimenséo instrumebotahber -mobilizar os
conhecimentos adquiridos na escafgicando-os a realidade —, também evi-
denciada nos PCNEM por intermédio do curriculogmnpeténcias, como
pela idéia de formacao do espiripara que desejem ingressar na aventura
do conhecimentccomo ainda pela mudanca de disposicGes do indivd
formar individuos com uma atitude responsavel el&oh perante o mundo
(SEE-RJ/UFRJ, 2006, p. 18). Demandas que podegawissas como contra-
ditérias — aaventura do conhecimenseria limitada pela dimensao de aplica-
¢do dos saberes (Lyotard, 2002) — mostram-se katias pelas finalidades
gue os diferentes grupos tém em comum: apontaigpaeaessidade de justi-
ficar a mudanca de um curriculo considerado deka&gi® e enciclopédico
e, portanto, antagbnico a essas demandas.

Com relagédo a construcao e organizacao dos documeuntriculares
foram consideradass objetivos para a aprendizagem, as estratégiande
no, uma visdo comum sobre 0s processos de aprgediva a interacdo entre
estes e os materiais didaticos selecionados copmrtgudo trabalho cotidia-
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no (p. 16). A defesa de um programa currickaeso e coerentgassa pela
disponibilidade de uma visdo geral e coletiva depsso de ensino-aprendi-
zagem, compreendendo que os saberes ndo sdo easldsium Unico cam-
po ou disciplina e que sé@o construidos por umasade de experiéncias e
enfoques dos diferentes sujeitos e contextos gdiipam desse processo.
Passa também pela questéo da logica e da linearitteddéias, dos concei-
tos e dos métodos, na medida em que a articulag@® &s idéias deve ser
desenvolvida gradativamente de forma clara e deaquenstrucdo de novos
conceitos deve partir de concepgdes apresentatiEsoamente.

E afirmado ainda que um projeto politico-pedagégidequado e um
programa curricular coeso e coerente ndo garantesi pos a instituicao da
Reorienta¢éo Curricular:

O que d& essa garantia é o comprometimento doggsofes em adequé-
los a sua realidade, aplici-los e avaliar seus hesglos e repercussées,
com postura critica e investigativa, revendo-oslagando-os permanen-
temente. ... A inter-relagdo entre esta propostapgatica, o dia a dia do
professor, é que definird o grau de sucesso e abpiliciade, como em
qualquer proposta curriculatp. 17).

Ao mesmo tempo em que isso investe o professamdarotagonismo,
de uma possibilidade de dirigir a acédo, confermmasmo a responsabilidade
pelo sucesso, ou ndo, da proposta. Busca-se prora@ma@mnprometimento
dos professores para um trabalho coletivo de mjamga vez que estes sédo
considerados gwincipais atores deste processo de mudgpc22). Como o
Estado depende do trabalho e do empenho dos podsgsara a adocdo e a
legitimacdo desta proposta curricular, € preci@r condi¢cdes para efetivar o
compromisso dos professorganhando os corac¢des e as mentescriando
meios para controlar e disciplinar a acdo educéBail; Bowe, 1998).

A principal estratégia concebida para a difusaoididiss dessa pro-
posta foi a de promover cursos nos quais os piafesgstabelecem contato
com as idéias da proposta curricular. Durante os da 2005 e 2006 a SEE-RJ
promoveu a formagédo continuada de coordenadoresgpgitos e de profes-
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sores regentes das diferentes disciplinas, sobrdewacédo geral da UFRJ. Os
cursos buscaram constituir um espaco de reflex8dadoentes da rede sobre
as suas praticas, a partir do estudo dos documeat@sorientacdo Curricu-

lar. De acordo com os documentos, os cursos fargrartantes, na medida em
gue proporcionaram a ampliacdo das discussfesaqgooposta curricular e

contribuiram com sugestdes na elaboracdo de sspoettagdgicos para o
volume Materiais Didaticos. As discusstes e os ap@pedagogicos foram

incorporados a versao final da proposta.

Na secao inicial do volume referente a formacéadicoada para coor-
denadores pedagodgicos afirma-se que naquele mom@uiitica do gover-

no é de:

... dotar as unidades escolares da rede publicadasil de coordenado-
res pedagdgicos que, no desenvolvimento de sudmiigfies profissio-
nais, promovam ac¢des que contemplem o espa¢o deagsmmo campo
de atuacao em prol da melhoria da qualidade doremsi para a afirma-
¢do da formacdo de uma cidadania efetivamente deatioa (SEE-RJ/

UFRJ, 2005, p. 48).

Dentre os muitos objetivos deste curso de formagddinuada, al-
guns merecem destaque. Percebe-se a estreitaligag@hnudancas educacio-
nais com os indicadores estatisticos que atuam damgnosticos eficientes
do contexto escolar, reforcando e legitimando ouwli® da necessidade da

mudanca curricular:

« Possibilitar a intervencao do coordenador pedaigégno planejamento
pedagégico, tendo em vista os diagnésticos restgéada avaliagdo do
Programa Nova Escola e demais indicadores que gardim o quadro
educacional de sua instituicdo escolar;

A preocupac¢do com as hecessidades da sociedagenpmméinea tam-
bém é destacada pelos documentos no que diz @ageibvas exigéncias do
mundo social e econémico — formacao de um indivichro capacidade de
adaptacao constante devido as transformacdes atuaisindo do trabalho:
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« Assegurar a implantacéo e implementacdo das tai@es curriculares

propostas para a Rede Publica Estadual, redimerssidio os espacos de
aprendizagem, de acordo com as novas exigéncian@as no mundo
social e econémico;

Ainda nos objetivos, o carater de reflexdo da pe@lagdgica € consi-
derado ponto fundamental nas mudanc¢as educaciomaésyez que se tenta
associar a acdo e a pratica do sujeito/professoo fatores imprescindiveis &
disposicédo e ao comprometimento com a mudancecaolari

« Proporcionar aos coordenadores pedagdgicos de nedblica estadual
subsidios tedricos e praticos que propiciem a xéftesobre sua agéo,
possibilitando tanto a elaboracdo como o redireciorento dos projetos
educacionaifSEE-RJ/UFRJ, 2005, p. 48).

Com relagéo ao curso de formacao continuada dadér€#éncias da
Natureza, Matemética e suas Tecnologias, destaaslprofessores de Biolo-
gia, Fisica, Quimica e Matematica do Ensino Médém apresentados os
seguintes objetivos:

« Oferecer subsidios teérico-metodol6gicos paraafgssor;
« Propiciar o uso e a familiarizacdo com as tecrgpés educacionais;
« Construir propostas de acao interdisciplinares;

« Elaborar cadernos pedagdgicos para a utilizac@s nnidades escolares
de Ensino Médio da Rede Pblica Estadual de Er(&liRr&RJ/Promed, 2005).

O emprego das tecnologias educacionais e das mt@ehisciplinares
nos PCNEM destaca a apropriacdo de discursos sagiaivalorizam essas
iniciativas. Parece, contudo, que elas sdo ap@dastcomo acdes que po-
dem contribuir para o processo de ensino-apreneimagm uma discussao
maior das finalidades a que se destinam, como omaaf de aplicacdo do
conhecimento pelas disciplinas.

E importante destacar que, diferentemente do d&$ormacao conti-
nuada para coordenadores pedagégicos, que pubkzorolumes referentes
aos moédulos tratados, aqueles direcionados asdisegdinares nao resulta-
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ram em um volume ou um documento detalhado solrereepcdes discuti-
das. Com a versdao final da proposta da Reorient@gédcular, apenas foi
publicado o volume sobre Materiais Didaticos, nalgoram reunidos os
cadernos/as propostas pedagogicas elaboradappaflessores cursistas. As
propostas pedagdgicas produzidas consistem emiaiat@ientadores para
gue cada disciplina possa trabalhar a nova propast@ular, no dia-a-dia da
sala de aula. No caso da Biologia, por exemploglarme sobre Materiais
Didéticos retine uma série de atividades praticgaizadas de acordo com
os temas escolhidos para cada série do Ensino Médi@utras palavras, os
Materiais Didaticos funcionam como guias para aaca

Cabe recordarmos que os PCNEM foram criticadosgtores da comu-
nidade educacional por ndo elaborarem nenhuma steogeste tipo — de guia
curricular para o dia-a-dia da sala de aula —a era entendida por alguns
como de extrema importancia para a compreensasitticao” da proposta.
As OrientacGes Curriculares para o Ensino Médinaés especificamente os
documentos de Biologia, abarcam algumas dessa=ssrito sentido de que
nos PCNEMaltam sugestdes e propostas ao professor do “daz@” (Brasil,
2006, p. 16). Mais tarde foram elaborados os PQiNtguia sobre contetidos
curriculares destinado a orientar o trabalho dofepsores, o qual ndo difere da
perspectiva mais instrumental e pratica dos MaseDmlaticos.

Nesse sentido, defendemos que essas ac¢des seadestano o dife-
rencial dessa proposta curricular, uma vez quei@stacoes, as diretrizes e as
propostas curriculares federais ndo chegaramiaafetirsos dessa natureza,
apesar de serem propostos nos documentos. Podémeas gue esses cursos
exerceram uma dupla funcao na producao de poldiasirriculo: primeiro,
de aumentar o comprometimento da acdo docentespealparticipacao, e
segundo, de controlar as possiveis leituras eempirgtacdes dos sentidos
desta proposta, visando a sua legitimacao. Resgadta possivel ambiglida-
de desse processo. Os cursos de formacao contifaradaconstituidos por
disciplinas e por palestras organizadas em modeinaticos. Todas as uni-
dades da UFRJ, inclusive o Colégio de Aplicac&@eram a oportunidade de

Ano 21 ® n° 76 ® Jul./Dez. ® 2006 189



190

ROZANA GOMES DE ABREU - ALICE CASIMIRO LOPES

propor disciplinas ou de participar ministrandoesélas para compor esse
curso. Esse processo de composi¢do do curso ocarneyeriodo relativa-
mente curto, na medida em que houve pouco tempe embnvite e 0 envio
das atividades propostas. Isso fez com que muitdegsores universitarios
elaborassem suas propostas com base em projetesgavolvidos anterior-
mentes partindo de suas pesquisas e/ou experiénciasyedessariamente
sintonizadas com a proposta curricular, a nd@abazz por concordarem com
a idéia geral de mudanca para o curriculo escolar.

Na secao subseqiiente passamos a analisar asgirespara a area de
Ciéncias da Natureza e Matemética por entenderm®s gentralidade e o
direcionamento da proposta estava sob a respoisatdldo CCMN e de
pessoas com formacao e atuacdo na area de Ciémcjas,de certa forma
imprime significados e sentidos especificos desta para toda a proposta
curricular.

A area de Ciéncias
da Natureza e Matemadtica

Como ja referimos anteriormente, a organizacaoedaiBntacéo Cur-
ricular engloba trés grandes areas de conhecimelitoguagens e Cadigos,
Ciéncias da Natureza e Matematica e Ciéncias Husrgrerrespondentes as
areas propostas pelas Diretrizes Curriculares Matigara o Ensino Médio
(Brasil, 1998). Para cada documento de area existégglmente, uma intro-
ducao relacionada ao campo especifico. Posteridenaardisciplinas perten-
centes a cada area sdo apresentadas separadammersagestoes metodolo-
gicas e bibliogréaficas, bem como comentarios salagrendizagem dos con-
ceitos abordados.

5 Cabe lembrar também que algumas disciplinas ptapagcabaram ndo se efetuando por
nao possuirem nimero minimo de cursistas inscrf@sno professoras da instituicao,
chegamos a propor atividades e a acompanhar essegso de perto.
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O volume da area (livro Il), assinado pela coordena da area de
Ciéncias da Natureza e Matemética, professoraligtheBelfort, do Instituto
de Matemética da UFRJ, afirma que:

a importancia de ser cientifica e matematicameeta imformado se inicia

na formacgé&o do individuo, pelas possibilidadesr@e@mento pessoal e de
prazer pela descoberta, que devem ser experimestadatodos os alu-

nos. Além disso, a busca por uma sociedade mdis passa pelo conhe-
cimento cientificSEE-RJ/UFRJ, 2006, p. 27).

Ressalta ainda que a qualidade da educacéao emdi@éidatematica
é fundamental, na medida em que contribui de maxdeicisiva para a forma-
¢do dos futuros trabalhadores:

Tal formacéo contribui decisivamente para que asrhs trabalhadores do

Estado cheguem ao mundo do trabalho com a habiéddel aprender,

pensar de forma criativa, raciocinar logicamentemar decisdes e resol-
ver problemas, e ainda, melhorar suas perspectilaemprego$p. 27).

Tais pressupostos revelam a influéncia dos dissursoulantes na
sociedade, na qual a preocupacédo com a formacao pabalho, a resolugcéo
de problemas e a valorizacao do conhecimento fimnthostram-se de im-
portancia fundamental. A apropriacdo desses digsw@ajida a legitimar os
documentos curriculares, na medida em que sdodidtencomo principios
comuns e imprescindiveis para a vida social.

Dessa forma, a legitimacdo dos documentos curriesiida proposta
da-se pela articulacdo de dois discursos: o daizalggio do saber pelo saber
e o0 da valorizacao para a aplicacéo, no caso farenacao para o trabalho.
Lyotard (2002) reforca que a legitimacao do ensioje ocorre pelo critério
de desempenho, isto €, o ensino é legitimado seilooin de forma eficiente
para o melhor desempenho do sistema social, defendar as competén-
cias que sao indispensaveis a este Ult{ga02, p. 88). Para o fildsofo fran-
cés, essas competéncias abarcam tanto a formae&pedalidades quanto
a formacédo de identidades capazes de manter accioeséna deste sistema
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social. O principio de desempenho acaba com a if#égaie o saber tem um
fim em si mesmo, como a emancipacdo dos homeressa @ relaciona-lo
com questdes instrumentais, como a valorizacadoatatho, bem como a
articulagéo do saber com as questdes de podere Nestdo, o discurso da
valorizagdo do conhecimento cientifico, pela im@ocia deste conheci-
mento na sociedade atual, minimiza as relag6esodergue esse tipo de
conhecimento detém e reproduz nos diversos corgefttemais, esse dis-
curso nos fornece uma idéia distorcida sobre sa@da desses saberesdo
existe segredo cientifieg ou seja, todo saber pode ser adquirido e/alupro
zido pelo aumento de eficiéncia, do desempenhe. &smento do desempe-
nho é destacado por Lyotard (2002) quando defead® @s trabalhos em
equipe contribuem para o aprimoramento das perfoces capaz de nos
levar ao discurso da valorizagéo para a aplicagéesa logica, a aplicacdo
do conhecimento para o trabalho tende a desenvobs/éliesempenhos, as
performances dos individuos e, conseqiientemerdesistemas sociais. As-
sim, a associacao dos dois discursos na propostawdar analisada assume
perspectivas de promoc¢édo de desempenhos e delirtda do conheci-
mento cientifico.

Entre as idéias fundamentais sobre a area de @&daeiNatureza e
Matematica neste documento estdo incluidas: a @anpéo de que as Cién-
cias e a Matematica sao produtos da cultura hummneonstante desenvol-
vimento; a idéia de que as Ciéncias apresentanfoamma de pensar parti-
cular que se utiliza da légica e da experimentgizia a sua validacao e
legitimacao; o entendimento de que o desenvolvim&tnoldgico depen-
de do desenvolvimento das Ciéncias e Matematicaieeuma sociedade
mais justa passa tanto pelo conhecimento cientffimmto por valores éti-
COSs e sociais.

Nesse volume afirma-se que o objetivo do documénto

sugerir orientagfes aos responsaveis pelas decigdresulares nas esco-
las no preparo de programas de estudo em Cién@aNatureza e Mate-
matica. Neste sentido, ele deve ser encarado pdrabnente como uma
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forma de garantir que todas as escolas da redeipatdstadual estejam
caminhando na mesma dire¢do. Ele busca tambémderngna base co-
mum, que devera ser considerada como subsidio aadecisdes locais,
permitindo coeréncia, consisténcia e coordenacdeeas diferentes acoes...
(SEE-RJ/UFRJ, 2006, p. 28).

A apresentacao das idéias fundamentais e do objddivarea de cién-
cias remete a um consenso sobre determinadas @d@®sapu conhecimentos
entre as disciplinas, constituindo uma cultura conpara a area de ciéncias,
umabase comura todos, capaz de padronizar as acdes e 0s peartsande
todos e de construir uma identidade do grupo.

A selecdo de conteldos para a proposta priodzaquisicdo de co-
nhecimentos fundamentais em cada disciplina, dimidwa énfase na me-
morizacéo de procedimentos também buscoumelhoria significativa do
aprendizado do aluno através de uma ordenacédo #di conteudos, le-
vando sempre em consideracdo o que o aluno ja dpre(p. 29). Essas
concepc¢des sdo compartilhadas pelas pesquisassem das diferentes dis-
ciplinas da area, resultado de um discurso hegaemadras comunidades de
ensino de Ciéncias que valoriza a centralidaderoogsso de ensino-apren-
dizagem e as concepgdes prévias dos alunos, coafigo um entrosamento
dos discursos dessas areas com a proposta em pauta.

Com relacgédo a apresentacéo dos contelidos de cagaida, a coor-
denadora argumenta que a estrutura sugerida foirdgkem um sistema
planetario, para destacar a importancia de cada uiaa partes para com-
por o todo(SEE-RJ/UFRJ, 2006, p. 33). Nessa estrutura,,oaséundamen-
tais comp&em o centro do sistema, enquanto 0s ef@imentos constituem
0s astros e os planetas descrevendo Orbitas. Assim,

Para cada disciplina, procurou-se estabelecer,atenfa clara, os conheci-
mentos que devem ser garantidos a todos os alunesta proposta de
saberes fundamentais, foi acrescida uma lista darapamentos possi-
veis, que pode, em alguns casos, ser bastantesexteras que pressupde
que os professores fagam escoll@as34).
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Nesse sistema, cabe ao professor decidir sobneebde aprofunda-
mento de cada conceito/tema/saber/conheciment@foedtal, bem como
sobre as escolhas de aprimoramentos. Tal estngfmaa a idéia de que é
preciso uma uniformidade de padrdes para o ensntindo de conheci-
mentos universais desejaveis e fundamentais a .thdpes (2006) argu-
menta que essa idéia ndo € nova na histéria deagdocas finalidades
desses saberes € que séo distintas ao longo do,temp vez quas con-
cepcdes ideoldgicas que embasam a defesa dessesssabmuns constituem
projetos de disputa politicLopes, 2006, p. 134). Em outras palavras, a
selecdo de determinados saberes como capazesrdsengar uma cultura
comum envolve a leitura e ressignificacdo desdwerea nos varios contex-
tos sociais produtores de novas culturas. Hall {188entua que a cultura é
sempre plural e multifacetada, uma vez que depéasldiferentes interpre-
tacdes nos diversos contextos, seja na sua cagabiiseja na producao de
novas culturas. Assim, a pretensdo da cultura coprojeta a imposicdo de
uma falsa homogeneidade, pois os saberes entenditios universais e
fundamentais a todos configuram o saber mais ajad@para a finalidade
a que se destina em determinado contexto hist&ocal. Devemos ressal-
tar que essa defesa de uma cultura comum tambémalewna tendéncia
prescritiva do curriculo, posto que esses saberesnd ser capazes de ho-
mogeneizar as a¢des e 0s pensamentos, e nao deverauestionamentos
a essa homogeneidade.

Esses temas fundamentais pretendem constituir urhecimento
comum para todos, no entanto defendemos que adaitalizada pelos
sujeitos dependerd de diversos fatores, como xiapagdo com o campo
do saber e da histdria de vida desses sujeitoa. étgendermos como as
comunidades disciplinares atuaram nesse processdeteremos na disci-
plina Quimica.
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A proposta curricular para o ensino de Quimica

O documento curricular para a disciplina Quimicguarenta que o
desenvolvimento de todos os campos da Ciénciaavasa pensar hoje em
guestdes nunca antes percebidas, como o acesgoaless beneficios de-
correntes das pesquisas cientificas e das inovéededdgicas, tanto no que
diz respeito as vantagens de sua utiliza¢do quensoas desvantagens. De-
fende também que a educacéo cientifica € um dassieg fundamentais
para a democracia, uma vez duoge, reconhece-se que ciéncia e tecnologia
sdo mais excludentes que o capital, sendo decipaaso futuro de um povo
(SEE-RJ/UFRJ, 2006, p. 181). Por isso, € pregasantir um didlogo efetivo
com a ciéncia, bem como o desenvolvimento de conbéetos mais amplos e
abstratos que correspondam a uma cultura geraliena visédo de mundg.
182).

A proposta curricular para o ensino de Quinbaseia-se na convic¢ao
de que o conhecimento é construido individualmememeio a um processo
coletivo e interdisciplinar, de modo a apresentigngficado e ter aplicabili-
dade na vida e na profiss&p. 183).

De acordo com a equipe elaboradoeaabordagem devera ser prefe-
rentemente conceitual para, partindo da vivéncia dlunos, dos fatos vei-
culados na midia, da tradicdo cultural e da propvi@a escolar construir,
com fundamentagéo cientifica, os conhecimentosiqosmue permitem re-
fazer suas leituras de mun@@. 182). A selecéo e a organizacao dos conteu-
dos privilegiam, inicialmente, uma abordagem celanaas diversas formas
de matéria e de suas transformacdes, para demlisaras propriedades e as
reacOes das substancias. Ressaltamos o caralajusessa abordagem assu-
me pela sua sintonia com as pesquisas na areaihe ele Quimica, como a
mudanca conceitual, a valorizacdo do cotidian@larizacdo da alfabetiza-

6 As orientagdes curriculares para a disciplina Qednforam assinadas pelas professoras
Isabella Ribeiro Faria, do Cederj/ Fundagcao Cegcidgura Ventura Chinelli, do Cefet
Quimica — Unidade Nilépolis, e pelo professor J@&élherme da Silva, do Colégio
Estadual Anténio Prado Junior.
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¢do cientifica e a prépria ordenagédo dos contepidosndo de uma visédo
macroscopica da matéria para uma visdo microscd@icassot, 1995; Mal-
daner; Piedade, 1995; Schnetzler, 2002).

Salientamos também que, apesar de ndo haver ung@imeineta aos
documentos dos PCNEM como orientadores da Reogi@at@urricular, os
pressupostos defendidos pela equipe de Quimicagaooconsonancia com
aqueles dos PCNEM, uma vez que estes contaram gamticipacéo direta
do Grupo de Pesquisa em Educacao Quimica (Gegedhidersidade de Sao
Paulo. Este grupo goza de renomado prestigio esaawpitacdo de seus pres-
supostos junto a comunidade escolar, constituimdaiscurso hegemdonico
no campo de pesquisa em ensino de Quimica. Dessa,fpodemos afirmar
gue este grupo possui uma alta capacidade de ricflareo contexto de pro-
ducéo de textos das propostas curriculares, umgweseus significados e
sentidos foram apropriados pelas duas propostas.

A apresentacdo da estrutura curricular para assééss do Ensino
Médio destaca os temas fundamentais para o ensiQufinica, como “As-
pectos macroscopicos da matéria” e “Codigos e dggm da Quimica”. Es-
ses temas séo subdivididos em tdpicos, para os s@aiexplicitadas as com-
peténcias a serem desenvolvidas pelos estudantes:

Fendmenos quimicos
* Observar as diferengas existentes entre mistaregagir.

« Distinguir substancias puras de misturas, recar@melo que as substan-
cias puras sao caracterizadas por suas propriedapecificagSEE-RJ/
UFRJ, 2006, p. 184).

Linguagem quimica: simbolos, férmulas e equacdes
« Conhecer os simbolos dos elementos quimicos.

« Interpretar e escrever férmulas moleculares eag@es quimicas, utili-
zando “modelos de bolagp. 186).

Essas competéncias estdo mais vinculadas aos dostdisciplinares
em uma perspectiva prescritiva do curriculo, valordo objetivos especificos
e menos complexos que as competéncias destacémaBPAIEM. A énfase no
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conhecimento disciplinar especifico também deveeatgndida como uma
maneira que a equipe elaboradora dos documentasutares encontrou para
sua aceitacao e legitimagéo perante a comunidadiaeda rede.

Além das competéncias, existem orienta¢bes pacd@a@docente na
forma de sugestdes metodoldgicas e dicas de apiafuento, como no tépi-
co “Estudo das Solugdes™

As substancias devem ser tratadas por seus noressando possivel se
empregar formulas, tendo em vista que nenhum esfedatomo e da
linguagem quimica esti sendo proposto até aqug€Stdo metodologica)

Fazer com que o aluno identifique as solucdes adas e ndo saturadas
com base na observagdo dos aspectos das solugbeseeficientes de
solubilidade fornecidogAprofundamento) (SEE-RJ/UFRJ, 2006, p. 185).

E interessante observar que existe uma énfasente(cin disciplinar
e na forma como esses contelidos devem ser aboradaddgurando uma
acdo mais prescritiva do documento da Reorienta@gégcular. A acao pres-
critiva constitui uma tentativa de direcionamentode uniformizacdo da
selecéo e da organizacao dos contetdos curricutzoe® se essa selecdo e
organizacdo fossem as mais apropriadas ou as (pusab/eis. Esse tipo de
direcionamento pode acarretar algumas dificuldas#dga,na interlocucdo com
professores que sdo contrarios a essa visao, séjaite das possibilidades
de leituras e de reinterpretacfes dos documeriirs disso, esse carater mais
prescritivo da proposta acaba deslocando destaestigs referentes propria-
mente as discussfes sobre a teoria de curricld@pauestdes referentes aos
processos de ensino-aprendizagem.

Consideracoes finais

Apesar de ainda ndo termos conhecimento sobre tingimtade da
proposta pelo novo governo estadual e da reper@dsssua leitura nas esco-
las, a andlise da proposta curricular do EstadRidade Janeiro mostra-se
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relevante, na medida em que permite compreenddromas relagbes que
nortearam sua construgdo, bem como os significadesentidos que tentam
orientar a leitura e a reinterpretacdo da mesma.

Ressaltamos que a Reorienta¢do Curricular estargaonis. com as
pesquisas em ensino de Ciéncias pela aproximagioodaepcdes e pressu-
postos defendidos na area disciplinar. Essa apepdmacaba sendo incorpo-
rada a uma cultura comum para a area de Ciéndiasdiiia e defendida por
mecanismos que valorizam mais o método e os covdgeridriculares, confi-
gurando um enfoque mais prescritivo. Além disgrpgosta curricular articu-
la dois discursos sociais circulantes: a valorinalgisaber pelo saber, no caso
o saber cientifico, e a valorizagdo do saber pelaaplicacdo ao contexto do
trabalho. Tais discursos ndo assumem perspectiegtignadoras dstatus
guo, uma vez que as relacdes entre saber e podgtieabdidade de determi-
nado conhecimento ndo séo discutidas. Essas agt@®g acabam refor¢cando
o carater prescritivo da proposta, na medida enaqu#éo que é apresentado
como comum a area de ciéncias e ao campo disaigligkefinido como o mais
correto ou o mais apropriado para que o indivicags@ ser inserido no mundo
globalizado e saiba lidar de forma flexivel e efite com as mudancas no
mundo do trabalho. Tais mudancas estariam aparentemelacionadas com
um conhecimento em constante mudanca. Se coméigsefercadas as pers-
pectivas mais criticas da disciplina, sintonizactam pesquisas na area, por
outra também séo estabelecidas as tendénciasifivascde controle e de
valorizacdo de uma adequacdo ao mundo em mudamga,se essa adequa-
¢do tivesse apenas uma direcdo e uma possibilitapmjeto.

A despeito de essa proposta se apresentar basesaBE&NEM, a rein-
terpretacdo de alguns dos seus pressupostos ficsiima. Diferentemente
dos PCNEM, que possuem o foco na organizacao alarj@ Reorientacéo
Curricular apresenta como foco principal os conds(disciplinares. Por sua
vez, tais contetidos tendem a se aproximar dosesatiereferéncia, talvez em
virtude da acentuada relacdo com professores sitégos. Tais saberes, en-
tretanto, acabam procurando sua legitimacé&o pernmédio de um processo
em que se buscou o dialogo direto com professagsscolas.
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