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Resumo

Este texto teoriza a formagdo de professores de Matematica para a educagdo bésica,
considerando a perspectiva do desenvolvimento profissional como potencial para o
estabelecimento de modificagdes curriculares, na perspectiva de vivéncias no pro-
cesso de formagdo e de ser professor. Nosso recorte considera agdes de Modela-
gem Matematica na formacdo inicial e continuada, por meio da vivéncia e da incor-
poragdo de situagdes diddticas na pratica educativa. Entendemos que a Modelagem
Matemdtica pressupde mudancgas estruturais no fazer pedag6gico — envolvendo
professor, aluno e saber matematico; exige uma nova cultura profissional — um
professor reflexivo, critico, colaborador e investigador da sua prética, e permite um
(re)olhar nos processos de formagdo inicial e continuada — processos articulados e
permeados por momentos marcantes, ensino reflexivo e trabalho colaborativo.

Palavras-chave: Formacdo Inicial e Continuada. Desenvolvimento Profissional. Si-
tuagdes Didéaticas de Modelagem Matemética.
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FORMATION OF MATHEMATICS TEACHERS -
Joint Between Professional Development and Didactic
Situations of Mathematical Modeling

Abstract

This text is a theory about the Formation of Mathematics Teachers for Grade School,
considering the perspective of the Professional development as a potencial to imple-
ment modifications on the curriculum, on the perspective of living on the formation
process and on being a teacher. Our clipping considers actions on the Mathematical
Modeling in the beginning and in the continuing, through living and incorporating
didactic situations on the educational practices. We understand that the Mathema-
tical Modeling presupposes structural changes on the pedagogical doing — invol-
ving teacher, learner and knowledge, demanding a new professional culture — a
reflective, critical, collaborating and investigative teacher, and permits a (new) look
on the beginning and continuing formation processes — articulated processes,
permeated of marked moments, reflective teaching and work of collaboration.

Keywords: Beginning and Continuing Formation. Professional Developing. Didacti-
cal Situations of Mathematical Modeling.
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Considerando a necessidade de teorizarmos a foondagérofessores
de Matemética — inicial e continuada —, enquantedtes de disciplinas de
Pratica de Ensino em um curso de Licenciatura eteiatica, constitui-se
um desafio assumir o compromisso de desenvolvesagitadas a formacao,
concebida na perspectiva do desenvolvimento piofias

[...] mais do que os termos aperfeicoamento, ragem, formacdo em
servico, formacdo permanente, convém prestar uraagab especial ao
conceito de desenvolvimento profissional dos psofes, por ser aquele
gue melhor se adapta a concepcao atual do profesmmo profissional do
ensino. A nocédo de desenvolvimento tem uma cormtdedevolucdo e
continuidade que nos parece superar a tradicionstgposicéo entre a
formacéo inicial e aperfeicoamento dos professdf@arcia apud Perez,
1999, p. 269).

Entendemos que o compromisso a ser assumido, pexsigectiva, é
resultante de coerente com um novo contexto edugalGitanto no ambito
da Educacao Superior quanto no plano da EducacsicaBdal contexto é
desencadeado, por exigéncias da LDB — 9394/96pmssupde uma cres-
cente articulacdo entre escolas e universidade fpehlecimento da Educa-
¢cdo Matematica, como uma area de conhecimentas gemandas da pro-
pria sociedade por propostas educacionais sigtiifacsae contextualizadas,
gue possibilitem o acesso e a aprendizagem de Méitene, consequente-
mente, contribuicdo para o exercicio da cidadania.

Para este artigo optamos pelo aporte teérico dendek/imento pro-
fissional (Perez, 1999) como uma possibilidade pdoeimacao de professo-
res de Matematica, na perspectiva da autonomiaediando em formacao
e do professor em exercicio na escola de Educagsio® na busca de possi-
bilidades de estruturacdo de situacfes didaticasatkelagem, envolvendo
situacao real, problematizacéo e a possibilidadew#stigacao.

A opcéo tedrica da perspectiva do desenvolvimertfispional para a
formacéo de professores, justifica-se pelo fatoateiderar a histéria de vida
dos sujeitos, as atividades experienciais e mora@méocantes, o ensino refle-
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xivo, como um caminho possivel para pensar as algimsites, as mudancas
curriculares e o trabalho colaborativo, em quepasralizagens acontecem em
diferentes momentos e em colaboracao com diferenjeios e situacgdes.

Trazemos a discusséo da Modelagem Matematica meadio de pro-
fessores, como uma possibilidade de articulagéie entdesenvolvimento
profissional e possiveis mudangas curricularess poreditamos que estas
envolvem a necessidade de conhecer e vivenciaedifes estratégias meto-
dolégicas na formacao inicial e continuada. O nossorte para as agdes de
Modelagem é no sentido de discutir a sua incorgara@ pratica educativa,
pela vivéncia, reflexao e teorizagéo, e conseqirnée, como uma modifi-
cacao no ensino de Matemética na Educacgéo Basica.

Desenvolvimento profissional
e a formacao do professor de matematica

Algumas pesquisas sobre a formacéo de professosdsvam a dis-
cutir a necessidade de atividades colaborativagjue docente analisa a
sua carreira profissional, apresenta problemapaaa reflexdo e participa
como investigador e propositor de situacfes voltateseu aperfeicoamen-
to e inovacdo dos processos educativos. A parSsaleealidade alguns
autores, preocupados com o desenvolvimento profiasi confirmam a
importancia de discutir a formacéo a partir dosri@sses individuais e cole-
tivos, do respeito as diferencas, das experiércida histéria de vida dos
sujeitos envolvidos neste processo. Esta persgents leva a discutir a
formacdo em uma énfase que se contrapde a linearidaquanto uma pre-
ocupacao apenas com um foco de analise, em guscsdid a formacéo a
partir de concepc¢des ora sobre o papel do professosobre o ensino, ora
sobre a aprendizagem.

Estudos atuais consideram a necessidade de uragioofil ativo, que
participa da sua formacao, com as suas aprendizadf@ridas, experiéncias,
histérias de vida, enfim um sujeito que faz padecdntexto de formacao.
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Diante disso, consideramos a contribui¢c&o trazaddplettini sobre a neces-
sidade de tratarmos de formacéo a partir do debémento profissional em
uma perspectiva de “interseccao entre a vida pessaaida profissional”
(1996, p. 250). Nestas discussdes as situacdedaanfluenciam nas deci-
sbes profissionais, no sentido das mudancas oerds/es que nos impossi-
bilitam de aceitar os desafios e os conflitos.

Acreditamos que estes referenciais contribuemaéremacéo profis-
sional no viés do desenvolvimento da autonomiagriddividade nas esco-
Ihas metodolégicas e didaticas, pois reconhecempartancia do trabalho
colaborativo e das vivéncias de momentos marcaetesjue se valoriza a
pratica reflexiva. Nesta discussao, as experiérigasgda séo consideradas
importantes para que os sujeitos realizem reflexqiespodem ensejar agdes
profissionais intencionais. Acredita-se que o pste pode aprender a partir
dos desafios do ambiente, das intera¢des soctaisgais, que precisam ser
consideradas na formagdo inicial e continuada,emgpectiva da reflexao.
Polettini destaca que:

A medida que refletimos sobre nossa realidade,zenf@s uma analise
critica, podemos mudar e nos desenvolver, e ad@lecie mudar ou resistir
a mudanca é permeada por nosso conhecimento, ¢greacacteristicas

pessoais e interessgs996, p. 250).

O desenvolvimento profissional, como aporte tegnus possibilita
considerar a reflexdo como um ponto que precistrat@do na formacéo de
professores, principalmente por haver a necessitiadee esta seja intencio-
nal e capaz de gerar a pesquisa sobre as situdedsssino e da profisséo.
Consideramos que as vivéncias, as experiénciales aglucativas precisam
ser concebidas nas suas possibilidades de reflpaioje acordo com Schén
(2000), a reflexao se da em duas perspectivas;amesobre a acdo. Estas
igualmente podem gerar a ressignificacdo das algiesntes, pois partem das
suas vivéncias pessoais, extrapolando para acéiesjgllas, com a intencio-
nalidade de gerar situac6es didaticas.
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Neste entendimento, a formacao de professorespreansiderar o de-
senvolvimento da pratica docente reflexiva, pretadd que o licenciando em
formacgé&o tenha oportunidade de refletir sobre &sdndes com a escola da
Educacao Basica, e o professor em exercicio pagsdh@r para a sua pratica,
descobrindo o potencial da andlise e as possitéslde suas acdes.

Ao tratarmos da formacéo de professores de Matem&tnsideramos
a perspectiva do desenvolvimento profissional cammoconceito bastante
amplo, proposto por Perez como “...aquele que meladapta & concepcao
atual do professor como profissional do ensinor{@eapud Perez, 1999, p.
269). Perez traz as contribuicbes de outros aytooeso Imbernon (1994) e
Noévoa (1995), que se referem ao conceito de dekémento profissional
como incluindo a formacé&o inicial e continuada mrotesso em construgao.
Por isso, este processo é entendido como flexdw@mico, inacabado, criti-
€O, que nao pode ser apresentado em etapas, nasmpssita de um destaque
especial para a formacdo inicial com momentos dakpacao profissional.

No sentido desta discussao, Perez (1999) propeittés de investi-
gacédo na perspectiva do desenvolvimento profiskioom o intuito de refle-
tir sobre a formacao do professor de Matematicamanova cultura profis-
sional, ensejando com isso que o professor teitidas criticas, colaborati-
vas, de atualizacdo permanente e de receptividadeeddo novo.

No eixo do ensino reflexivo, aborda a necessidadesigatar o saber
docente, considerando os saberes anteriores, paraejgm confrontados
com a teoria. Propde, de acordo com Schén (2060processo de reflexédo
sobre a pratica, o qual acontece de duas mantrasflexdo na acao e a
reflexdo sobre a acdo” (Perez, 1999, p. 273). Remezidera que a reflexdo na
acdo ocorre concomitantemente a pratica, quandofegsor dialoga com a
pratica, toma decisfes, improvisa. E a reflexdoesabacdo ocorre apos a
pratica, quando o professor reflete sobre a siyap&aliando-a.

Este autor pontua que a reflexdo sobre a acdayéadéee relevancia
nas tomadas de deciséo pelo professor sobre o lsaraiseguir com a sua
pratica. Assim sendo, o professor precisa ser cdpadecidir e optar pelo

228 CONTEXTO e EDUCACAO



FORMAGAO DE PROFESSORES DE MATEMATICA

caminho tedrico, os projetos que deseja efetiaguestdes que pretende
considerar, “deixando de ser um simples execupaseando a ser considera-
do um profissional investigador e conceptor” (idgm274). Considera-se a
importancia das histérias de vida significativagoegsgatar as experiéncias
vividas pelo professor em formacao e em exerciwfigsional, contribuindo
para as reflexdes pelo sujeito, ndo como lembradeéstos acontecidos, mas
como possibilitadores de reconstrucao (Polettd®g). Ou seja, destaca-se a
necessidade de outros e novos olhares para agopédifissional, estes condi-
cionados a aportes tedricos.

No outro eixo, o trabalho colaborativo é entendidmo a necessida-
de do professor de Matematica assumir uma atite@eldcando, em processo
de constituicdo e aprendizagem, em colaboragédoosoemais. O entendi-
mento € que o trabalho coletivo contribui pararadecipacao profissional e
para a consolidacao de uma profissédo que é autbnameoduc¢éo dos seus
saberes e dos seus valores” (N6voa apud Perez, 1.9815).

Sobre o eixo definido por momentos marcantes, Riestaca a trajeto-
ria profissional, considerando os fatos que conéb para o desenvolvimen-
to, como a participacdo em projetos, em discuseiegstagios e outros. De
acordo com NAvoa (apud Perez, 1999), em muitose@afemmacao de profes-
sores hdo tem considerado nem integrado o desémesito pessoal com os
projetos desenvolvidos na escola. Para este desse ‘esquecimento’ invia-
biliza que a formacao tenha como eixo de referémci@senvolvimento pro-
fissional dos professores, na dupla perspectivardfessor individual e do
coletivo docente” (idem, p. 277).

A partir da consideracdo dos eixos de investigggépostos para o
desenvolvimento profissional, buscamos uma novareuprofissional, em que
se valoriza a “pratica-reflexdo coletiva sobredtipa”. Ha4 necessidade de um
papel mais ativo para o professor na organizag&eeucao de projetos, de
programas, de avaliacdo, sendo para isso fundahigotase instaure uma
nova cultura profissional, que dé condi¢des paesoqurofessor de Matematica
seja reflexivo, critico, colaborador e investigad@acao” (Perez, 1999, p. 279).
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Modelagem matematica
e a formacao de professores

A Modelagem Matemética, como atividade cientifcam método de
pesquisa cujo objetivo é encontrar solugdes efieepara problemas reais.
Os praticantes dessa modelagem séo, em geral,igedopes pos-graduados
com formacdes diversas (matematicos, fisicos, drams...), com razoavel
conhecimento matematico para modelar em suasdeegspecialidades, mas
gue também precisam investir tempo de estudo emo®ple Matematica
desconhecidos ou relativos ao assunto a ser madelad

A pratica da modelagem nas escolas ainda apreskyas empeci-
Ihos, como a aceitacdo, enquanto estratégia decepsi parte dos professo-
res (Barbosa, 2001), as dificuldades de probleruatizealidade e de associar
as variaveis dos problemas reais com as estruhatsnaticas, a relacédo entre
os conteuldos envolvidos no modelo e os do plarendi@o, a verificagdo de
como o processo de modelagem contribui para a digagem da Matemati-
ca, etc. A pratica da modelagem no ensino (Bo&f¥3¥3) mostra claramente
gue uma seqiiéncia de modelos leva a repeticdogdasatontetidos e ao
negligenciamento de outros. Com relagdo aos coatedd Ensino Funda-
mental, foi observado que aqueles ligados a prdgsrgepetem-se demasia-
damente, enquanto que os de Algebra e operacdes@meros irracionais
praticamente ndo aparecem nos modelos produzid@dipws da disciplina
de Modelagem Matematica de um curso de Licenciataste fato leva a
pensar que o emprego da modelagem como Unico pedidatico mostra
dificuldades para ensinar determinados conteldepete demasiadamente
outros, fazendo uso indevido do tempo escolar.

A Modelagem Matemética € considerada, neste actigop potencializa-
dora de unidades curriculares, a fim de discuéirtigulacdo da formacdo de
professores na perspectiva do desenvolvimentospiarfial e a possibilidade de
desencadeamento de modificacdes curriculares.gDdimiento é de que estas
mudancas pressupdem o conhecimento e a vivénddudgedes didaticas de
modelagem pelo licenciando e docente, na formaesereicio profissional.
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A Modelagem Matematica é considerada na formacgoafesso-
res como uma abordagem pedagdgica capaz de propri@nsino com
maior motivac¢ao, facilitacdo da aprendizagem, prag&o para utilizar a
Matematica em diferentes areas, desenvolvimentbatbdidades gerais
de exploracdo e compreensédo do papel socioculdlarklatematica (Bar-
bosa, 2004).

Segundo Silva (2007), a Modelagem Matemética éitkfina litera-
tura de diferentes formas, que vao desde uma coaoepais genérica de
aplicacdo de Matematica em outras areas do conbatinaté o entendimen-
to de abordagem pedagdgica capaz de associaraehetinte a Matematica a
outras realidades mediante um processo de inveétiga

As definicbes para Modelagem Mateméatica apresestpdaalguns
autores (Bassanezi, 2002; Barbosa, 2001, 2004;idan®ias, 2004; Biem-
bengut,1999; D’Ambrosio,1996; Monteiro; Pompeu 2001), permitem o
reconhecimento dos termos situacgéo real e probieagab, de forma explici-
ta, e o entendimento implicito da investigacao, ueraque a transicao entre
linguagens — do mundo real para a Matematica es@lucéo de problemas
reais, a obtencdo do modelo, o levantamento dedsps, entre outros, pres-
supBem acdes inerentes a investigacao.

Silva propde que a Modelagem Matematica seja etamtmo uma
situacdo didatica:

[...] caracterizada pelo conjunto de relagBes esfebidas entre os alunos
e o professor a partir de uma situacao real, suabpgmatizacao e investi-
gacao, na qual o objeto de conhecimento é a prapodelagem, as aplica-
¢Oes e/ou os conceitos da Matemaf2a07, p. 9).

Na formacao de professores, o uso de situacoesadidd&le modela-
gem implica discussdes, vivéncias e teorizacde®sopratica educativa de
Matematica na Educacéo Basica, possibilitando mpafaestruturais no fa-
zer pedagdgico, ou seja, modificagfes curriculares.
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Concordamos com Barbosa quando este autor progde qu

...a formacéo de professores em relacdo & Modeladera transcender as
vivéncias matematicas com esta abordagem. Nao bagteofessores terem
experiéncias com Modelagem, é necessario igualreaert#vé-los no conheci-
mento associado as questdes curriculares, didagozzgnitivas da Modela-
gem na sala de aula, os quais s6 tém sentido raiprpréatica(2001, p.14).

Neste sentido, na formacéo de professores, alé&®m peduzir conhe-
cimentos sobre a Modelagem, € necessario desenegides que permitam a
sua incorporacao a pratica do professor, ou sgarporacdo nos processos
curriculares. Nestas ac¢fes, os licenciandos e teprecisam ter a oportuni-
dade de vivenciar diferentes papéis: de modeladoess acdes de vivéncia
da modelagem, na busca pelo desenvolvimento dédedes e a familiari-
dade com o processo em questdo; e de gestoresitizaprducativa — em
acOes didatico-pedagdgicas de modelagem, buscagiaralisar e refletir
sobre as possibilidades destas situacfes didqt@raso ensino e aprendiza-
gem de Matematica para a Educacao Basica.

Na sequéncia, focalizamos algumas ac¢des para agéonle professo-
res de Matematica — inicial e continuada — funddadas na perspectiva do
desenvolvimento profissional, e por isso, potesgigra a incorporacéo de
situacOes didaticas de Modelagem Matematica nécprdbcente.

Acoes de modelagem matematica
e a formacao de professores

Na formacé&o de professores, acreditamos que as pafincorpora-
cdo de SituacGes Didaticas de Modelagem Matem@aitezasam considerar a
vivéncia do licenciando e docente como modeladto, €, investigador e
problematizador de uma situacéo real, interagirmo aplicacdes da Mate-
matica e exercitando a criatividade e a autonomti@léctual. A vivéncia
como modelador é condicdo necessaria quando selm®goe a atual pratica
docente é resultante de diferentes saberes enboea{dio.
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Em uma situacéo de formacao de professores, algacéas de vivén-
cia, ha necessidade de acdes didatico-pedagdégddedkblagem Matemati-
ca, a fim de possibilitar a sua incorporacao nerfpedagdgico do professor.
Em tais a¢bes, as situagdes didaticas de Modelbtgtematica passam a ser
fontes de reflexdo quanto as potencialidades megsw de ensino e aprendi-
zagem da Educacéo Bésica, os obstaculos e camandias instituicao, sua
esséncia enquanto processo investigativo, sualidaté pedagodgica, entre
outros fatores curriculares para sua efetivagao.

Neste propdsito relacionamos a seguir algumas ai@es/éncia de
Modelagem Matemética e ac¢des didatico-pedagdgieapapem ser experien-
ciadas na formacéo de professores:

— identificacdo de caracteristicas do processo deéeldgem Matemética —
andlise e reflexao sobre diferentes entendimexieteates na literatura e
gue poderao contribuir para a definicdo de um eefegal tedrico préprio;

—recriacdo de modelos pelo sujeito — a utilizadgioutros modelos ja incor-
porados a sua realidade é a esséncia do procéssseoce poderia consti-
tuir o ponto focal dos sistemas educativos (D’'Ansim$1996);

— participacao em processos de Modelagem Matematitssenvolvimento
da criatividade e habilidades de modelador;

— andlise de acbes de vivéncia — reflexdo sobvév@scias com a Modela-
gem Matematica e sua relevancia na formacao epratofissional;

— analise sobre os processos de Modelagem Matenwético situacdo dida-
tica para a Educacao Basica — necessidades, imidsa potencialidades
de mudancas curriculares;

— planejamento de situa¢cdes didaticas de Modelagatematica para a
Educacédo Basica — producdes para organizar a gratucativa e sua
gestéo;

— organizacao de situacodes didaticas de Modelagaterivatica na Educa-
cdo Basica — experiéncia docente com registrojsan@lreflexao;
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— momentos de reflexdo — considerando a introdde&ituacdes didaticas de
Modelagem Matematica e a constituicdo do profisdide Matematica da
Educacgédo Bésica. Tais momentos de reflexdo premsupdnecessidade de
socializacao e de registros escritos, pois pernmagendizagens, identificacdo
e valorizacdo de momentos marcantes e desencatigiiios colaborativos.

Acreditamos que as ag¢des citadas, no processordadéo de profes-
sores de Matemética, permitem a incorporacéo dacies didaticas de Mo-
delagem Matemética na prética educativa do profels&ducacédo Basica,
pois estdo pautadas na perspectiva do desenvoliomesfissional — envol-
vem momentos marcantes, ensino reflexivo e trabadfaborativo, além de
possibilitar modificages curriculares.

Acoes de modelagem matematica
e o desenvolvimento profissional

As acles de Modelagem Matematica, no nosso ententiimreque-
rem reflexdes sobre a pratica educativa por parfafessor e modificacdes
no seu fazer pedagogico, pois consideram o obgetmdhecimento, as rela-
¢cOes entre os sujeitos, as concepcdes sobre oesalesgcolha de estratégias
metodoldgicas.

As estratégias metodolégicas empregadas no prockssasinar e
aprender Matematica, sdo selecionadas pelo profesgando suas concep-
¢Oes de curriculo e poderao redundar em modificagsteuturais nos diferen-
tes aspectos pedagogicos, numa relagdo dialogia@mncepcdes e pratica
docente. A incorporacéo de situacdes didaticas déeldgem Matematica
no fazer docente necessita o reconhecimento dpataacialidade para um
fazer pedagogico significativo e exige posturas@a adequadas a proces-
SOs investigativos.

Neste entendimento, ha a necessidade de uma farrdagfiofessores
de Matematica na perspectiva do desenvolvimenfiispional. Esta perspec-
tiva sera discutida a partir dos trés eixos destigacao apontados por Perez
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(1999): ensino reflexivo, momentos marcantes eattabcolaborativo, uma
vez que acreditamos na formacgao de um professoatitudes criticas, cola-
borativas, de atualizacéo permanente e de recéatigidiante do novo.

As acdes de Modelagem Matematica, apresentadaa faraacao de
professores, perpassam os trés eixos de investigagacionados para o de-
senvolvimento profissional. O ensino reflexivo étemmplado na formacéo
de professores mediante o exercicio reflexivo fielenciando e docente
sobre as acdes de Modelagem Matematica. Tais pgd@srcionam momen-
tos de reflexao durante o processo de familiaridadea modelagem — intei-
rando-se do processo, de suas caracteristicasuadg@nplicacdes pedagogi-
cas; durante as acfes de modelador — ao partdgpavéncias coletivas com
seus pares; durante a sua introducdo na EducagioaBéplanejamento,
vivéncia, analise e registro de situa¢des didaticas

Os momentos marcantes sao evidenciados nas acdésdddéagem
Matematica pela oportunidade, muitas vezes ingaita o licenciando e
docente, de desenvolver processos de problematizag#estigacdo sobre
situagBes reais. Ainda, na formacdo inicial, a@iatfo de planejamentos e a
vivéncia em interacdes com espacos educacionagaeterizam como mar-
cantes, devido a oportunidade de conducédo do moe®uanto gestor da
pratica educativa; na formacao continuada, os mareenarcantes se efeti-
vam na perspectiva da adocdo de uma estratégiaoh@jaxa, fundamentada
na investigacao, significacdo e contextualizac&oodmceitos matematicos.

A presenca do trabalho colaborativo nas a¢gfes di=Mgem Mate-
matica caracteriza-se pelas relacdes dialogicas estujeitos envolvidos no
processo. Na formag&o inicial, tais relacdes sévefa entre licenciandos-
licenciandos, licenciandos-docentes da universi@diamnciandos-comuni-
dade escolar (Educacao Basica), mediante acoesctess de socializacao
de vivéncias — comprometimento com os pares, @iéat pautada em ques-
tionamentos e desafios e a contribuicdo reciprota es espacos educacio-
nais. Na formagé&o continuada, o trabalho colabayate concretiza a partir
de um entendimento de que os saberes dos docemiseecicio sdo funda-
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mentais para desencadear situagdes didaticas delddedn Matematica. Ao
considerar os saberes da experiéncia, os docé&essmulados para a ree-
laboracao de concepcgdes acerca do fazer didataagpgico, mediante pro-
cessos investigativos e reflexivos sobre a pré&thecativa.

Na perspectiva do desenvolvimento profissionalapas acfes de
Modelagem Matemética na formacao de professoreslig@mos na incorpo-
racdo de situacdes didaticas de Modelagem Mateawdipratica docente e
em modifica¢gdes curriculares dela provenientegflexao critica na e sobre
a prética, aliada ao trabalho colaborativo, permite momentos marcantes
sejam vivenciados e se transformem em acdes codigligotencializando a
autonomia docente na investigacao e na proposigag@ies comprometidas
com o ensinar e aprender Matemética na EducacacaBas

Concluindo...

Neste artigo estabelecemos uma relac&o entre ovibdgienento pro-
fissional, acGes de Modelagem Matematica e posddloié de modificacdes
curriculares. Defendemos que uma “nova” culturdigsmnal é caracterizada
pela atuacéo de um professor reflexivo, critictaloorador e investigador da
sua pratica e pressupde uma formacdo inicial éramada, perpassada pela
valorizagcdo de momentos marcantes, ensino reflextvabalho colaborativo.

Esta “nova” cultura profissional, desencadeadartirpde acdes de
Modelagem Matematica, permite ao licenciando eau®udte da Educacédo
Basica a incorporacéo de situacdes didaticas, eapizpromover modifica-
¢Oes curriculares no processo de ensinar e apréfatematica.

E importante ressaltarmos, que o recorte destgoartonsiderou o
nosso papel de formadoras de professores de matam@tm vivéncias e
experiéncias em acdes de Modelagem Matematica eagmmocupacédo de
ressignificagé@o dos processos de formacéo — iréaiahtinuada. A intencio-
nalidade é na perspectiva de contribuir com a dsm sobre a formacao de
professores e possiveis modificacdes curriculares.
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