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Resumo

Este estudo pretende apontar e analisar alguns embates que foram desencadeados
no cotidiano universitario a partir da exigéncia de reformulacdo dos cursos de
Licenciatura nas universidades puablicas, impactadas pela necessidade de institui¢do
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores. Apontando
que a reforma pretendida procurou forjar mudangas que se confrontam com nossa
cultura organizacional, o trabalho procura problematizar alguns embates enfrenta-
dos a luz da contribui¢do do conceito de luta concorrencial no campo universitario
proposto por Pierre Bourdieu, analisando-os enquanto estratégias de manutengao
do ou de subversdo ao poder simbdélico e politico. Ao final, as autoras questionam
0 conservadorismo da universidade que, refém das lutas concorrenciais internas,
pode ter gerado projetos “light” para as Licenciaturas, ampliando espago para a
proliferagdo mercantil de Licenciaturas aligeiradas e precdrias.

Palavras-chave Formagdo de professores. Politica educacional. Ensino Superior.
Campo universitario académico. Pierre Bourdieu.

LIGHT’ TEACHER EDUCATION PROGRAMS:
a result of competing fights in the university field?

Abstract

This article analyses some conflicts present in the university’s everyday life in Brazil
caused by educational policies and reforms that concern teacher education at Bra-
zilian public universities in recent years (2002-2006), as the universities were forced
to implement the National Curriculum Guidelines for Teacher Education. Based on
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Pierre Bourdieu’s concept of “competing fights in the university field”, the article
analyses both maintenance and subversion strategies of symbolic and political
power. The conclusion critiques both the University’s being held hostage to compe-
ting fights and its conservativeness, facts that have possibly fostered “light” teacher
education programs that opened up doors to the mercantile proliferation of fast-
track and weak teacher education courses.

Keywords Teacher education. Educational reforms. Curriculum-changes. Higher
Education. University. Pierre Bourdieu.
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LICENCIATURAS LIGHT

A licenciatura ndo é uma atividade valorizada, mé&oebe incentivos nem
estimulos e, até, pode acarretar, para 0s que sseldedicam, uma certa
reputacéo um pouco inconveniente, na medida erogjaésta das ativida-
des nobres ligadas usualmente a pesq(lisake, 1994, p. 7).

A obrigatoriedade de instituicdo das novas DireBiZurriculares Na-
cionais para Formacao de Professores, conformdiR@scCNE/CP 01/2002
e Resolucdo CNE/CP 02/2002 (Brasil, 2002a; 20Q2drece ter implicado
para as universidades brasileiras 0 enfrentamentjudstdes que apesar de
parecerem superadas, se revelaram apenas adormecida

Como se sabe, diversamente da Escola Normal,erxi@ndos brasi-
leiros parece nunca terem tido lonousprivilegiado de formacgéo. A formacgéo
profissional dos professores chamados “especigli¢tau eternamente pro-
fessores “secundarios”) revela problemas que séémacronicos, sintetiza-
dos na pesquisa sobre as Licenciaturas brasiteaméizada por Pereira (2000):
a separacao entre disciplinas de contelido e disafghbedagdgicas, a dicoto-
mia Bacharelado/Licenciatura e a desarticulacée émtmacao académica e
realidade pratica de escolas e professores. A aguonioria das Licenciaturas
brasileiras ao longo do século XX perpetuou o clitimmaodelo 3 + 1, sendo
este Unico ano destinado aos conteldos de natpeeagogica reduzido ao
minimo estabelecido em lei, portanto restrito asedfimento das quatro dis-
ciplinas: Estrutura e Funcionamento do Ensino, Psicologiakthicacao,
Didatica e Pratica de Ensb — disciplinas que, em geral, ficam a cargo de
departamentos ou Faculdades de Educacéo e sadigeee pouco articula-
das com as chamadas “disciplinas de contetdo”.

Alguns estudos indicam que tal concepcéo curri@gta diretamente
ligada ao menor prestigio académico da area dea€dogoriginada na cria-
¢cdo das Faculdades de Filosofia em meados do spasfado, cujo corpo
docente contratado para trabalhar na area — sdbrBidatica e Metodologias
de Ensino — foi majoritariamente composto por mdbgarregimentadas
mediante sua experiéncia no ensino publico, comomeapital cultural e
escolar que os demais catedraticos, portadoreipldetd de ensino superior
especializado. Nas palavras de Garcia citado peirag2000):
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As disciplinas pedagdgicas, pelo fato de serentalinente responsaveis
pela aproximagdo com o campo profissional, represeam um “capitus
diminutio” para os “filésofos”, que tinham no sewtizonte o pesquisador
e ndo o papel de profess@r. 146).

E inegavel que nossa cultura universitaria historiente delegou re-
duzido prestigio a formacéo de professores, sotiogiala relevancia social
atribuida & formacédo dos cientistas-pesquisadam@sada com a reforma
universitaria dos anos 1970, que agregou valoapitat cientifico dos egres-
sos da universidade, contribuindo para a desvalgéiz do investimento na
formacao profissional nos cursos de graduacdo §Baib094). Assim, a cria-
¢do dos cursos de Licenciatura parece ser um &@raop cientistas consoli-
darem seus projetos de formacao dos bacharéisbititessdo, inclusive, que
desde os anos 80 essa tarefa “pouco nobre” fossenata pelas faculdades
particulares. Como afirmava o professor Meneze®619. 120): “A Universi-
dade tem aceitado formar professores como umaiesfetarifa que ela paga
para fazer ciéncia em paz”.

Além da questao de género, representada pelo gapeals mulheres
professoras exerceram no inicio de algumas facefjadfundamental salien-
tar a influéncia exercida pelo tecnicismo na ed@caps cursos de Licencia-
tura, sobretudo durante os anos de ditadura mitjteg também agravou a
desvalorizacdo dos conhecimentos pedagdégicos,adutslcomo politica-
mente alienados no classico seminario sobre a fdfimde professores reali-
zado ha quase 20 anos na USP (Catani et al, 1988)iltimos anos, apesar
do fortalecimento da producéo de conhecimento ea @ducacional nortea-
do pela construcao de referenciais teéricos pregt@s, pouco se avangou
nos desenhos curriculares para as Licenciaturas$leujas excecdes se de-
vem a criagdo de féruns de Licenciatura em algumagrsidades nos anos
90 e as tentativas de criacdo de disciplinas “natdgras” e detalhamento de
projetos de estagio (Pereira, 2000). A rigor, andeamaioria dos cursos de
Licenciatura nas universidades publicas contineaosstituindo como apén-
dices dos cursos de Bacharelado.

CONTEXTO e EDUCAGAO



LICENCIATURAS LIGHT

E nesse cenario que foram propostas as novasziepara a forma-
¢do de professores decorrentes da recente LDBEN3R4/96): uma legisla-
¢ao que preconiza a construcao de cursos com ddeletipropria, visando a
superar as classicas dicotomias teoria/praticaenkiatura/Bacharelado, ins-
pirada na abordagem da chamada “pedagogia das témojzs” (Brasil, Re-
solugdo CNE/CP 01/2002 e Resolucdo CNE/CP 02/2@D®)m sabe, mais
uma vez, a educagéo brasileira tenha procuradarforjidancas a partir da
proposicao de leis que se confrontam com sua eutiigranizacional, negan-
do as evidéncias apontadas por Pereira (2000):

O menor status académico da atividade de ensinoretagdo a pesquisa,
da graduacé@o comparada a pos-graduacao, da liceancégaem relagéo ao
bacharelado e as dificuldades de implementac¢éo agamcas nos cursos
de formacg&o de professores s@o hoje o reflexo elags@es de forca, das
lutas e estratégias, dos interesses e lucros elgteides no campo univer-
sitério brasileiro desde sua orige(p. 158).

Procuramos, neste trabathojediante analise de relatos de reunifes e
discuss6es que envolveram docentes das diferergas do conhecimento
realizadas em algumas universidades publicas, gmatizar alguns confli-
tos/embates enfrentados a luz da contribuicéo dosstw de luta concorren-
cial no campo universitario proposta por Pierreid@mi? (Bourdieu, 1974,
1983, 1989, 2004). Para isso, recuperamos discasgfevivenciamos em
nosso proéprio cotidiano de trabalho como professted Didatica” e “Estru-
tura e Funcionamento de Ensino” numa faculdadeigaibbm trés cursos de
Licenciatura (Chakur et al, 2004) e também analisadepoimentos (verbais
elou via mensagens de e-mail) de colegas da ardudecao de outras uni-
versidades publicas acerca do processo de refanmaudar nas regides Sul e
Sudeste.

Ao longo deste processo, fomos nos convencendaudepgnsar a
“identidade prépria dos cursos de Licenciatura”liocgva mais que reestru-
turacéo de grades curriculares. Da instituicdoale hegislacdo decorreu o
enfrentamento de uma luta de campo no interiomilzessidade — luta poli-
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tica, luta simbdlica. Como nos ensina Bourdieuo “@ampo cientifico, en-
guanto lugar de luta politica pela dominagéo cieati que designa a cada
pesquisador, em funcdo da posi¢éo que ele ocumapesblemas, indissocia-
velmente politicos e cientificosE acrescenta: “os conflitos epistemoldgicos
sdo sempre, inseparavelmente, conflitos poBti¢Bourdieu, 1983, p. 126,
124). E quase desnecessario registrar que oswogiscolares materializam
poder simbdlico...

Podemos assim interpretar que 0 campo universjtéwio suas rela-
¢bes de dominacao e de poder, fruto de lutas cmemmais em momentos
anteriores, hierarquiza, no seu interior, seustobjlegitimos, dignos de se-
rem estudados, dignos de interesse e de investirirgatectual. E, ao estabe-
lecer seus graus de exceléncia, impde uma grafetentiiacao social entre o
bacharelado e a Licenciatura, com o primeiro ocdpariugar de autoridade
cientifica. Dessa forma, para os cientistas, smjstps de formacéao cultural-
mente necessarios e legitimos se concretizam messcde Bacharelado. En-
guanto isso, a tarefa “pouco nobre” ou “pouco legit de formar professores
fica relegada aos docentes da area de educacduj@@uos menos providos
de capital politico e social. Parece inegavel gopesmbate no campo acadé-
mico-universitario com suas relacdes de forcas rap@ios, a hegemonia
académica no campo da ciéncia brasileira (no otelo campo) é ocupada
pelas disciplinas “ditas de contetdo”. J& as chaédisciplinas pedagégi-
cas”, consideradas um sabde‘segunda categorigtém ficado relegadas ao
patamar de saberes pedagoégicos, sem conteuddicielegitimo.

Esse € um primeiro aspecto que pode ter sido doitam a nova
legislacdo: ao incentivar a construcéo de projpamagdgicos autbnomos,
refutando a imposicao e padronizagéo de curricuiosmos e defendendo
um modelo que supervaloriza “competéncias” e “pedl, talvez as resolu-
¢Bes do MEC tenham reforcado a auséncia de conbatirtegitimo da area
educacional, como rotulavam os bacharéis. Talvegensentido, ao impor
praticas e atividades e valorizar “saberes” expeias ao invés de conheci-
mentos legitimados pela ciéncia, a legislacdo teaftacado o desprestigio
gue o campo educacional ja desfrutava.
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Concordamos com Dias-da-Silva (2005) quando afirma:

Em nome da valorizacdo dos saberes docentes efdmtamento da dico-
tomia teoria-préatica, talvez a prépria area de edgéo possa estar contri-
buindo para a desprofissionalizacdo dos professargsstando que sua
formacado seja essencialmente “prética”, permitindae sua formacéo
seja “extracurricular”. Seja em decorréncia do digso pds-moderno ou
da critica ao “conteudismo” da escola brasileiraja em nome da valori-
zagao dos processos continuos implicados na apragdim da docéncia,
estou convencida de que estamos enfrentando uadagierigosissima...
E preciso reconhecer que ndo s&o raros 0s projetdscursos que, justi-
ficados pelo argumento da formag&o de um profe'§sdtico reflexivo”,
qgue deve “refletir sobre seu trabalho e suas cogdep”, estdo transfor-
mando a formacao de professores em feiras de \ia@pessoais partilha-
das(p. 390).

Apesar de ndo impor conteidos minimos, a luta tesior do campo
foi bastante acirrada pela Resolu¢cdo CNE/CP 02/2Q@2impositivamente
instituiu a duracdo e a carga horaria minima parauosos de Licenciatura.
Apesar da contradicdo com a Resolucdo CNE/CP 02/2@Qjas diretrizes
previam liberdade de construcdo de projeto pedagquara as instituicées
(incluindo um quinto da carga horaria destinaddifi@enséo pedagdégica” do
curso) —, a questéo que realmente afetou a refag@aldos cursos, para efeti-
var a nova legislacao, foi a obrigatoriedade deprimento de créditos curri-
culares destinados a realizacao de atividadestdesza “pratica”, decorren-
te da imposicao de uma (inédita) carga horaria@@0lhoras nos curriculos
de Licenciatura, mais de um terco da carga hotét# prevista para estes
cursos. Vale lembrar: 400 horas destinadas a igr&bmo componente curri-
cular”, 400 horas destinadas ao “estagio curricslgrervisionado de ensi-
no”, além de 200 horas voltadas a “outras formaataédades académico-
cientifico-culturais”. E, imediatamente, os baciad&codificaram a resolu-
¢do comd'os pedagogos vao invadir os Bacharelados...”

Assim, 0 processo de reestruturacdo dos cursosceéadiatura nas
universidades (publicas) implicou iniUmeras reunidesiferentes colegia-
dos, nas quais qualquer discusséo entre colegesvdegvidentes as lutas e
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concorréncias no interior do campo entre represtggalo Bacharelado e da
Licenciatura. Luta concorrencial que muitas veeasaterializou aritmetica-
mente: impregnados por uma cultura organizaciauallista e pela estrutura
universitéria que condiciona contratacéo de professa carga horaria letiva
nos cursos de Graduagdao, o resultado imediatosiessalucdes para nossas
universidades foi se reduzindo ao loteamento dashoa grade curricular,
com conseqliéncias desastrosas para a construcaaltecimento dos futu-
ros professores.

E por tras da contagem de horas ficava subjacdijeedevancia dos
conteldos educacionais, relegados a ilegitimidéeletiica. Talvez a per-
gunta mais ouvida nesses anos tenha Sidcconteddos de natureza educa-
cional presentes nas tradicionalmente chamadascigisias pedagogicas”
séo “conteddos de natureza académico-cientificaucal” ou sdo “prética
como componente curricular”?

Freqlientemente nesses encontros foram explicitegssratégias de
manutencdalo campo: Desse jeito vocés acabardo rebaixando o nivel do
curso, porque ndo tem conteudpt/océs querem esse monte de carga hora-
ria pra area pedagdgica fazer o qué?”, “NGs é quem®s responsaveis pelo
curso, e ndo vocés da EducacaoNao raramente, inclusive, tais estratégias
implicaram o fechamento do grupo dos bacharéisamag dialogo entre as
areas: em diversas situacfes a reestruturacaoickrsclaturas foi alvo de
discusséo exclusiva dos docentes da area de fooreapécifica, sem convi-
te ou convocacao para participacao dos docentésedade formacao peda-
gogica.

Estas estratégias de manutencdo empregadas palesertantes da
area do “Bacharelado” estdo impregnadas pela d#édistingéo e prestigio,
da legitimidade cientifica e autoridade académigamobilizam os interes-
ses daqueles que pertencem ao campo cientificensitiério e que se mate-
rializaram, primeiramente, no discurso desses septantes como sendo uma
verdade absoluta, natural, que faz parte do sesream universitario.
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N&o menos comuns, essas estratégias de manutengdodeat se mate-
rializavam também em reunides em que 0s doceniessitirios recorriam a
memadria de seu “curso escolar” para deslegitimabonkecimentos educacio-
nais, explicitando sua avaliacédo sobre a ineficdosmconteldos tecnicistas
a que foram submetidos em seus cursos de gradupgéiproduziu o rétulo
perfumariapara as disciplinas pedagdgicas. Outras vezes@pataramen-
te a concepcao de ensino como dom ou habilidadeglesonstruida mediante
dominio do conhecimento na &rea especifica. Comuaséfestou uma cole-
ga:“Vou ser sincera: nunca fiz Licenciatura e isso mée fez a menor falta,
modéstia a parte sou considerada muito boa profad§oMais uma vez
percebe-se a estratégia de desvalorizar a auteralewtifica e a legitimidade
académica daqueles educadores que lecionam nacidaoem. Tanto uma
interpretacdo quanto a outra — que nossas disafpsia reduzemperfumaria
tecnicistaou que ensinar é untescoberta pessoal revelam desconheci-
mento das principais discussdes e teorias pressmtashecimento educacio-
nal contemporaneo, ou pior, sinalizam a precariedichossos projetos for-
mativos para docéncia.

Esse pseudodesconhecimento, porque nao dizetggst@ € exacer-
bado quando percebemos que a universidade, naiandas vezes liderada
pelos colegas bacharéis, ndo reconhece nas dissple natureza educacio-
nal seu papel (decisivo) para a compreenséo desdd da sociedade con-
temporanea, pressuposta no estudo dos fundamdosdgi€os e sociais da
educacdo que permitem analisar 0s projetos soeimislisputa, essenciais
para a formacao politica dos futuros professoremiversidade néao legitima
(ou desconhece?) os conhecimentos produzidos mladé educacéo sobre
0s sujeitos e processos da educacéo escolar, taugdshistérica dos conteu-
dos escolares ou de suas praticas de gestdondalas politicas publicds.
Em geral, o papel formador das disciplinas de eafupedagdgica é conside-
rado indcuo, desprivilegiado, ilegitimo.

Nesse cenario, inimeras foram as tentativas dadéreducacao rea-
gindo a esse enfrentamento, abrindo espacoepaaiégias de subverséo e
de mudancao interior do campo universitario, que foram pestm pratica
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pelos cientistas da educacao. E foram vérias etégias de subversdo em-
pregadas, incluindo desde a exaustiva participagiiinfindaveis reunides
de colegiados e comissdes, até a producao de datasrepublica¢des que
versavam sobre a importancia dos conteldos edurzasie propostas alter-
nativas para os novos cursos de formacao de pooéssprocurando reafirmar
a legitimidade da area de educacéo, apesar daagéfib de que essa tarefa é
tanto dos educadores quanto dos cientistas, quesane ampliar sua respon-
sabilidade social para com a educac¢éo escolanerafao de professores.
Também freqliente tem sido a formacao de comissiasmas universida-
des, incluindo propostas de cria¢éo de novos catleg voltados a Licen-
ciaturas até a realizac@o de semindrios sobreemtiiatura estendidos a co-
munidade.

Por outro lado, € importante registrar que estaresfde rearticulagéo
dos cursos de Licenciatura também implicou umadatecorrencial no inte-
rior do proprio campo especifico. Também na areadicacéo, ndo raros
foram os enfrentamentos entre docentes respongzlassdisciplinas classi-
cas da licenciatura (como Estrutura, Didatica é¢i¢&a de Ensino) com os
colegas responsaveis pelas disciplinas nela caaside “de conteddo”, como
é o caso de Historia, Filosofia, Psicologia ou Slogjia da Educac&o. E impe-
rioso destacar que, também na prépria area edutzdc@campo universita-
rio agrega prestigio aos docentes que atuam no sacsalmente mais privi-
legiado no interior deste campo especifico, ou, sejacurso de Pedagogia.
Assim, essa luta concorrencial, em que a areautaagéo ocupa menor espa-
¢o e capital social na hierarquia cientifica, apnés uma complexa estrutura
de graus de exceléncia, em que a Licenciatura ® g@fiessores ocupam
também um lugar historicamente menos privilegiadacampo da propria
educacéo brasileira. Ndo podemos esquecer gugras Iie regem o campo
cientifico também balizam o campo da educacaanemée algum professor(a)
universitario(a) hoje tem sua carreira consagradagitimada pelo investi-
mento em ensino. Cada vez mais é o investimentpesauisa e publicacfes
(preferivelmente em revistas estrangeiras, cefigree$ que confere mérito,
reputacéo, prestigio, autoridade e destaque amtioaaiversitario. Tais re-
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gularidades valem néo apenas para médicos ou middemdisicos ou histo-
riadores. Valem também para os docentes da aredudacao, cujo trabalho
cada vez mais se intensifica pela pressédo por @E@sqgomprometendo a
realizacéo de projetos de interven¢éo na realidac@ar. Em muitas institui-
¢Oes, um docente universitario nao pode justificeralho docente com base
nas horas (e horas, e horas) empregadas no aathathiv que deve ser desen-
volvido para organizacao e supervisao de estafpogealizacdo de projetos
cooperativos com escolas. Oficinagrkshopslaboratoérios e seminarios con-
tinuam sendo, no Brasil, apenas considerados ctimdaales “extracurricu-
lares”. Esse contexto € perverso para qualqueefaropmpetente de forma-
¢do de nossos graduandos, sobretudo os licenciandos

No limite, tudo se passa como se o docente quedieala formacéao
pedagdgica nos cursos de Licenciatura pagasse@tescolha” que implica
dupla desvalorizacao sociak desvaloriza¢@o do seu ensino e a desvaloriza-
¢do de sua pesquisa (que comumente versa sobbgetssdigados ao ensi-
no). E assim, os chamados “docentes das pedagbggcalem a ficar cada
vez mais afastados simbolicamente da aquisicdaidgidade cientifica e
dos seus proveitos simbdlicos, tais como presdgaconhecimento.

Provocacoes...

E nesse cenario que, ao final desses anos de sscasembates, 0s

docentes da area de educacao tém enfrentado setismde frustracdo e
impoténcia diante dos projetos resultantes dameftaigdo das Licenciaturas.
Reproduzimos aqui algumas frases (registradas mmils-trocados entre co-
legas da area de educacéo de diferentes univeesidade parecem bastante
significativas: “Extremamente complicadas, as coisas aqui vao depiai,
a educacao so esta perdendo espaco...”, “N&o aguerais o umbigo episte-
mologico dos Institutos ! Ndo agliento mais peldgtando sobre educacéao
como se fossem donos da verdade™ao consigo aceitar a idéia que, de-
pois de todo nosso esforco vamos acabar morrengwaia...” Como regis-
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trou um colega, co-autor das diretrizekrhais imaginariamos que isso fosse
ocorrer [...] os colegas estdo agindo com ma-&disputa tedrica chegou as
raias de um corporativismo cego

Talvez este “corporativismo cego” represente a rieieacao do pro-
duto das lutas/embates concorrenciais entre Baleldare Licenciatura no
interior do campo universitario. Lutas concorreiglja concretizacao foi
se consolidando nos contornos curriculares, confetios educacionais pro-
postos, duragdo e carga horaria para os cursoscdadiatura. Lutas con-
correnciais cujo enfrentamento ocorre no campdipolie ndo epistemol6-
gico...

E imperioso registrar que, felizmente, ndo sdosedauniversidades
gue chegaram a resultados destrutivos (ou auta@g)co enfrentamento de
suas lutas concorrenciais: esse processo, em atgsos, ndo impediu que
alguns cientistas, comprometidos com a humanizda&iéncia e seu com-
promisso social, incluissem em suas preocupag@geasar das bases episte-
moldgicas, histdricas e educacionais dos conteggtmsares, projetando uma
formacao sélida de professores profissionalmemnmgpcometidos, anuncian-
do avancos decisivos em seus projetos reformuldeldscenciatura.

O cendrio que se anuncia em boa parte de nossa&ssidades, porém,
como resultado do arduo processo de reestrututiB0SS0S CUrsos, parece
estar produzindo a consolidacédo de “ Licenciatligdg”, confirmando o
carater minimalista da LDBEN apontado por DemeBaliani.. Licencia-
turas que reduziram o peso dos conhecimentos deszateducacional, so-
brevalorizando “préaticas” como consequiéncia de empiria cega. Licencia-
turas sem conteldos essenciais ou basicos — vivéagi compreensédo. Pra-
tica sem teoria, praticismo estéril.

Talvez hoje, mais do que nunca, o melhor alunonddam curso de
Bacharelado tem imensa probabilidade de nédo s@rofassor bem-sucedi-
do, pois ensinar na escola basica vai muito alédodgnar os contetdos de
uma disciplina especifica. E inegavel que a prigiisdizacdo docente exige
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dos professores inimeros conhecimentos que presisadominados para a
construcdo da intelectualidade que o trabalho decexige! N&do basta que
nossos licenciandos convivam bovinamente com esegbaofessores, sejam
treinados em servico para uso de novas estratégizteriais didaticos ou
postos ao redor de uma mesa para discutirem etirefh” sobre sua experién-
cia vivida.

Os professores atualmente precisam apropriar-sendéo mais conheci-
mentos sobre a realidade social e escolar pararfretarem sua “prati-
ca” — desde analisar as implicacées do modelo el para a concep-
¢ao de educacdo até desvendar e interpretar asrasdtjovens, suas tribos
e ritos; desde analisar criticamente a sociedad&gleal em que vivem até
desvendar a contribuicdo do conhecimento cientifiaa a interpretacéo
de seus hébitos e préticas; desde decifrar as nfwaes de informacéo e
seus mecanismos até a contribuicdo da arte comsilsiidade de enfren-
tamento da violéncia que perpassa nosso cotididasge conhecer profun-
damente os processos de raciocinio e pensamentaldiogs até dominar
processos e modalidades de constru¢cdo de um laitiico, etc. E todos
esses aspectos implicam dominio do conhecimentaeidumal — suas teo-
rias, pesquisas e estudos, seus autores classicostemporaneos, suas
andlises e interpretacdes, suas hipéteses e tesdgsn conhecimento.
Conhecimento racionalmente construido, que perimirpretar os ho-
mens, suas sociedades e culturas, seu pensar agie(Dias-da-Silva,
2005, p. 392).

De onde advirdo todos esses conhecimentos impdégeia para fun-
damentar um trabalho docente bem-sucedido? A gossos (jovens) profes-
sores iniciantes, em geral com precario capitdlcaill, recorrerdao para com-
pensar o cardapidht recebido na Graduagdo? Como ironiza nosso colega
portugués, Rui Canari¢Os professores estdo condenados a escola perpé-
tua: entram na escola na infancia, e s6 saem dekasnelhor das hipoteses,
guando se aposentarem...”

Vale a provocacgdo: enquanto os projetos de refagdial dos cursos
regulares de Graduacéao/Licenciatura ndo conseg@naoiver os professo-
res bacharéis e nem provocar exercicios de criatélectual que possibili-
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tassem avangos para além da luta corporativap@Et@s que envolvem remu-
neragao extra-salarial estao sendo disputadosatgan quérum em todas as
suas reunides e atividades!

Nestes tempos nefastos de naturalizagédo do achstiasedarial e da
precarizacdo das condic¢des de trabalho na unieelsigiblica, convivendo
com a vertiginosa ascensao do modelo da universidatpresa e a febre de
formacao continuada, é imensa a oferta de curpesiass remunerados, como
cursos de capacitacao, especializa¢do ou apenfiegrda destinados a pro-
fessores graduados, permitindo aos docentes uitdvgrs uma razodvel “com-
plementacédo salariat’Cursos que, nédo raro, tém sido freqiientados espago
pelos professores da rede publica, que tiram darjorfolso parte do paupe-
rizado salario para remunerar 0s mesmos docenitgessitarios que, muitas
vezes, lhes sonegaram o direito ao conhecimentmebom curso de Licen-
ciatura...

Assim, da analise de todo esse longo e doloridogsso, parece claro
gue, presa a luta concorrencial interna, a unidad® parece ter ignorado as
demandas sociais imanentes a necessidade de rédgémulos projetos para
formacao de professores, num pais com historisadagso escolar cronico.
Refém da luta concorrencial interna, a maiorisctigistas continua prestigian-
do apenas a producédo de tespaers negligenciando sua contribuicdo para
repensar os contelidos escolares e sua aproprelegoyentude brasileira.

Cabe a eterna questao: qual é o papel das uniadesidha transforma-
¢do das nossas escolas de Ensino Fundamental e ®IEdir que, no Brasil,
s&o tao raros os grupos de pesquisa preocupadosrestnuir a transposicao
didatica da ciéncia para jovens estudantes? Poogumlegas literatos e
artistas apenas perpetuam suas criticas a incongietdos professores se-
cundarios para formar leitores criticos, sem amtasem suas contribuicdes,
envolvidos que estdo com a elaboracéo de alteasgpiara isso? Por que aos
bacharéis apenas compete ficar comodamente cdticarfragilidade dos
projetos educacionais para desqualifica-los, oy piaborando questdes para
exames vestibulares de alunos oriundos de umazegaeldesconhecem?
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O desconhecimento e/ou alheamento da universidaderelacao a
escolas e professores é igualmente decisivo agietarmos os projetos re-
formulados que se anunciam — de modo geral, &tuteorrencial interna ao
campo universitario também levou seus docentefoemalarem seus curri-
culos ignorando a contribuicdo imprescindivel dssokas e dos préprios
professores da Educacdo Basica que continuam saempabilizados pelo
fracasso da escola. Nao raramente, eles séo coathideexecutores das mu-
dancas que os “experts” elaboram, sendo posteridenresponsabilizados
pelos problemas apresentados na implementacaefdasas no ambito do
contexto escolar, assumindo a culpa e o fracasatydejue sequer puderam
interferir (Dias-da-Silva; Fernandes, 2006).

Enquanto isso, nossas cidades estdo sendo inuntadasitdoorse
anuncios na televisdo oferecendo cursos de Licemaia distanciasem
ocupar muito tempo, sem sair de casa, pelas médjgastias de...”

Num momento histérico em que o papel do Estadoseeminimizan-
do diante da pressado do deus-mercado, convertetideito social da educa-
¢édo escolar em servico comprado, num mundo glamtizm que o dominio
do conhecimento se transformou em mercadoria iverad inevitavel reco-
nhecermos que, no Brasil, sobretudo apés a novdEN)Bbundam empresa-
rios da educacdo que acumulam fortunas com a méizagéo da educacdo
escolaf

Apesar da presenca de instituicGes privadas idénakigimas tentati-
vas de regulacédo pelo MEC desse “mercado em expadddastante preocu-
pante que 0 Nosso pais esteja permitindo a pratiferde verdadeiras “arapu-
cas educacionais”, como registrou recente editdgamportante jornal pau-
lista. Como nos ensina Gaudéncio Frigotto, porém:

A escola privada s6 é boa em paises onde a escdléca é boa. A rede
publica define o nivel de todo o sistema. Se elméaliocre, ndo ha motivos
para o empresario privado oferecer um ensino que séja igualmente
mediocre, cujos custos sejam pequenos e os lypasles. Ha, portanto,
uma correlacgéo direta entre o desmonte da escabdigale o crescimento da
industria de escolas privadas altamente lucratigggotto, 2000, p. 127).
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Arapuca: negdcio para iludir os incautos... Mercedde qualidade
duvidosa com pregos mddicdsicenciatura “1,99"? Licenciatura Torra-
torra™?” Vender servi¢os duvidosos a milhares de trabalieasdzsperan¢osos
por uma vida melhor mediante o diploma universita@inda que seja legal,
é legitimo? E social e politicamente justo? Quais@nseqiiéncias dessa
mercadoria de qualidade duvidosa vendida aos insduitos de uma escola
precarizada?

Cursodight ou cursogorra-torra de Licenciatura : é essa a resposta
para o repetido discurso da prioridade da edudag&ileira? Ou, neles reside
um manancial interminavel de cursos e programdsmeacao continuada
para professores????

Notas

! Essa analise foi originalmente apresentada no >&Xidipe (Encontro Nacional de
Didética e Prética de Ensino), em Recife/Pernampbmzio/2006 (Dias-da-Silva; Mu-
zetti, 2006).

2 Para Bourdieu, o campo é um espaco social queupos®g estrutura propria, que se
define por meio de objetivos especificos e de wWgéah particular de funcionamento e
estruturacdo que sdo produtos de um longo prodessspecializa¢éo e autonomizagéo.
No interior de um campo h& disputas e hierarquidsrnas, bem como relagcbes de
aliancga/conflito, concorréncia/cooperacado. Portantoa caracteristica central do con-
ceito é que campo constitui um espago onde 0s @geociais travam constantemente
uma luta concorrencial decorrente das relacde®dermue, através do uso de diferen-
tes estratégias de manutencdo ou de subversasf@naacdo), buscam manter uma
determinada posigdo. Entre outros , o soci6élognca destaca o campo econdmico,
campo religioso, campo literario e o0 campo cieatifiBourdieu aponta o campo cienti-
fico como um espago de luta concorrencial ondeeri@iade cientifica &€ constantemen-
te disputada pelos membros desse grupo, pois r¥sre prestigio, reconhecimento e
legitimidade para falar e agir perante os pareguSa@o ele, o resultado dessas disputas
que se manifestam no interior do campo cientifiedgm ser concretizadas através de
acdes cotidianas como: as disputas por financiassgunto aos 6rgéos de pesquisa, as
publicag6es, cargas horérias, etc.

3 E inevitavel reconhecer que, infelizmente, boaepdas politicas publicas brasileiras néo
se assenta sobre as andlises e reflexdes prodymtisseducadores brasileiros, e, por
vezes, varias medidas reformadoras apontam parialcasnque negam e/ou desqualifi-
cam nossos resultados de pesquisa sobre o magistéobre a nossa realidade educacio-
nal. Medidas reformadoras, como a prioridade dadtrpelos economistas para inves-
timento em equipamentos sob 0 argumento que etegasam maior “custo-beneficio”
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para a educacao escolar, ao invés de destinasepara qualificar a formagédo basica
ou o salario dos educadores. Certamente boa pastpesquisas brasileiras mostraria
resultados em direc¢do contraria. Esses resultatidgtanto, tém sido sistematicamente
ignorados, assim como tem sido minimizado o papsluhiversidades publicas para a
construcéo e instituicdo de projetos decorrentesefarmas educacionais. E fundamen-
tal registrar que, ndo raro, os organismos estedaipreferido parcerias com ONGs ou

empresas educacionais, sobretudo empresas de tigsydara construir seus projetos

curriculares e programas de formagao de professongitas vezes apontando-as como
mais competentes e objetivas que as equipes d@sigsdésistemas de ensino (e das
universidades) para a proposic¢ao de alternativesgadocao das reformas pretendidas
pelo Estado.

4 E urgente que a Anped ou o préprio MEC realizeam argéncia, um balanco dos
cursos reformulados...

5 Coerente com o deus-mercado, a “captacdo de mww@sternos” tem sido a Unica
resposta que a universidade brasileira ofereceis decentes pesquisadores, cada vez
mais submetidos a precarizagao salarial, a despagmimeras planilhas de avaliagGes
estéreis.

6 Basta lembrar que hoje, no Estado de Sao Pauipstisiicées privadas respondem por
mais de 90% das matriculas em cursos de Liceneiatur

"“Torra —torrd’ € o nome de uma rede de lojas populares em Silo,Rpie vende roupas
pelo prego do quilo de feijao...
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