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Resumo

0 objetivo deste estudo centra-se no resgate de alguns aspectos do processo de
instituicdo e vivéncia do curso de licenciatura para a formagao de educadores em
meios populares pela Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS) em
convénio com a Secretaria Municipal de Educag¢do (Smed/POA) do municipio de
Porto Alegre. Apresenta-se inicialmente a origem do curso e discute-se a sua estru-
tura curricular. A apresentagdo do perfil dos alunos e a relagdo construida entre
educadores e educandos sdo outros elementos que entram em cena na reflexao. Os
impasses, limites e alternativas construidas sdo relatadas e refletidas a luz da contra-
dicdo classica entre teoria e prédtica. A analogia com um quebra-cabega possibilita
jogar com as pecas, buscando na aparente desordem (caos) a ordem para a
compreensdo reflexiva do processo vivenciado. Finalmente, apontam-se alguns
possiveis aprendizados com o objetivo de “encaixar” as pegas do quebra-cabeca,
explicitando ndo o todo do processo, mas parte dele.

Palavras-chave Formagdo de Professores. Préaticas Educativas. Licenciatura.

TEACHER'S INITIAL FORMATION:
an experience with educators in popular milieu

Abstract

The goal of this study is to rescue certain aspects of the process of implantation and
the experience of a college for teachers in forming educators in popular environ-
ments in a partnership between the State University of Rio Grande do Sul (UERGS)
and Municipal Office of Education in Porto Alegre (Smed/POA). Firstly, the origin of

CONTEXTO e EDUCACAO |
Editora Unijui] Ano 2] n° 7B Jan./Jun. @p0 P. 69-86




70

GILBERTO FERREIRA DA SILVA - MARIA ROSA FONTEBASSO

the course is presented, then one discusses the curricular structure with which it
was organized. A presentation of the students’ profile and the relation established
between educators and educated ones are other elements fond in this scenario and
used for reflection. The shortcomings, limits, and alternatives constructed are re-
ported and reflected upon in the light the classical opposition between theory and
practice. One can use the image of a jigsaw as analogy — in such a game, one can
play with the different pieces, and search in a seemingly disorganization (chaos), the
order necessary for a pondered understanding of the process experienced. Finally,
the authors indicate some lessons learned, aiming to make the pieces of the saw fit
together. It is not the process as a whole which is explicited, but only a part of it.

Keywords Teacher Instruction. Educational Practoces. Teachers’ College.
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O que se pretende neste texto situa-se na perspéetiuma constru-
¢éao reflexiva de um processo em andamento, noeea pigor de instalagéo
e préatica, em que os arranjos, 0os acordos, oaceesacertos, afinacdes e
desafinacdes sdo marcas constitutivas. Ou sefapalogia com um quebra-
cabeca, procura-se combinar pecas de um proce$so;do para que ga-
nhe visibilidade, sendo o todo, pelo menos pate @mn pleno movimento
de vivéncia de uma experiéncia que se déa viaunsdio de uma proposta, que
se deseja inovadora no campo da formacéo baspatissores, insere-se a
proposta curricular do curso CPEIJA/UERGS (CursPel@agogia Educacéo
Infantil e Jovens e Adultos)assim denominado até o 5° ciclo, mas reestrutu-
rado a partir do 6° ciclo e, consequentementea dsoominac&oPara além
de tantos outros “desafios” enfrentados no cotmid@sse curso, pretende-
mos tomar como objeto de andlise e reflexdo atasaraurricular, e, na medi-
da do possivel, acrescentar informacdes relevaatagpermitir uma melhor
compreensao do contexto em que esta propostalemrea

A Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (UERGiSriada por
iniciativa do governo estadual na gestdo que eevolperiodo 1999-2002.
Um dos principios que nortearam sua criacéo faipeeto de descentraliza-
¢do e outro, o de atender as camadas menos favaseta populacdo. Nesse
sentido, a realiza¢do de convénios com os mungipidim de qualificar o
trabalho, especificamente nas escolas infantisselneacao de jovens e adul-
tos, constituiu-se como uma das primeiras inicégiv

Partindo dessa realidade e buscando contribuirecqualificacdo des-
ses profissionais é elaborada, no segundo senst2602, a proposta do
CPEIJA com o objetivo de formar 150 educadores &l e licenciatura,
curso de Pedagogia com duas habilitagdes, uma enaEélo Infantil e outra
em Educacédo de Jovens e Aduitos

O curso, prevendo o perfil do publico a que seinlesé estruturado em
ciclos, ocorrendo as sextas-feiras a noite e d@glsd (manha e tarde), duran-
te 0 ano letivo. Nas férias as aulas sdo inteasiéis durante toda a semana em
periodos mais compactos e periodicos. Essa orggiuzio tempo de estudo
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considera o aspecto de que os destinatarios do sérstrabalhadores do
Mova (Movimento de Alfabetizacao da Prefeitura @A, de creches comu-
nitarias, escolas municipais infantis, associag@awnoradores e instituicdes
gue atendem a infancia, muitas delas originadastp@balho de Organiza-
¢Oes Nao-Governamentais.

Da génese da estrutura curricular:
as motivacoes implicitas da organizacao

Candau (1997), em andlise feita a partir de expeids na formacao
de professores, detecta algumas “singularidadegirocesso formador de-
sencadeado pelos cursos de Licenciatura no Estel®die Janeiro. Dentre
essas singularidades registramos a preocupac&aleathar de forma a rom-
per com a justaposicao entre o conteldo espedfe® questdes de ordem
pedagodgica. Aparentemente, segundo avaliacdo demaessa preocupacao
parece néo ter atingido seu objetivo e limita-bascar formas de integracao
desses campos:

Quando se tenta uma articulagao entre o contelgedfco e o pedagdgi-
co, esta fica limitada a algumas disciplinas coesatlas integradoras

como a Pratica de Ensino. No entanto, n&o foi petsbmprovar a existén-
cia de um enfoque integrado que orientasse o camsasua totalidade e
partisse de uma visdo coletivamente assumida sotipe de profissional que

se deseja formar, orientada por uma concepcao deaggdio e ensino compro-
metidos com a transformacgé&o da sociedade em qemo(1997, p. 33).

De acordo com essa constatacdo, podemos verifisaaestrutura
curricular do CPEIJA vai ao encontro dessas singlddes apontadas por
Candau. Quatro grandes eixos aglutinam o conjuatestudos e conheci-
mentos que deverao ser produzidos e adquiridos pstadantes desse curso
na UERGS. Sao eles: Pesquisa, Fundamentos, Educdgatil e Educacao
de Jovens e Adultos. Designados como componentgsidares e nao disci-
plinas isoladas, cada um desses componentes dradluirientado por dois
professores.
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O componente curricular “Pesquisa” busca na irgkredo entre o ato
da pesquisa e os conteudos especificos pedag@apscionar uma forma-
¢do que estimule o espirito investigativo no ppatd de ensinar. Em grande
parte esse componente toma por referéncia a agpattde um profissional
gue no ato de realizar a acao educativa possansério como pesquisador
reflexivo da prépria pratica.

Ja o componente “Fundamentos” contempla desdecadagens filo-
séficas, passando pela contribuicdo da Antropoldieiologia, Psicologia
e por uma nocao introdutéria aos estudos cultufalscomponente, mesmo
gue aparéncia extremamente abrangente, buscazicalomo eixo central
da formacéo, aspectos em cada um desses campasidicnento para sub-
sidiarem a reflexd@o e o fazer educativo dos alunos.

No que diz respeito ao componente curricular “Eg¢éoale Jovens e
Adultos”, a proposta é de uma andlise das polipdasicas em ambito muni-
cipal, estadual e federal, bem como de um estusi@uiocipais referenciais
tedricos que se fundamentam na educacéo popusadjfeeentes concepcgdes
de sujeito e seu processo de construcdo do conbetmos quais embasam
0 processo de alfabetizacdo de jovens e adultasemplando as diferentes
areas de conhecimento: Leitura e Escrita, Ciémicid¢atureza e Matematica
e Ciéncias Sociais.

Ja o componente curricular “Educacao Infantil” prele oferecer um
estudo da historia da infancia e de sua educacfdliferentes contextos
culturais, contemplando as atuais politicas edocais e legislacdo para
criancas de zero a seis anos, a gestdo socialrderagdo pedagdgica nas
instituicdes de Educacéo Infantil, além dos prozese desenvolvimento e
construcdo do conhecimento para este segmentdésheia.

Cabem, neste momento, algumas consideracdes @emsmorganiza-
¢do curricular no processo de formacéo de professmn um curso de Licen-
ciatura. A primeira delas diz respeito a concepddionterdisciplinaridade
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gue estd implicita na estruturacdo dos conhecirsenaprendizagens que se
espera realizar nas relacdes construidas entradoles e educandos em
formacao. Por mais que essa concepgéao se encentiragsicita” a propria
concepcgao da estrutura, o “dar-se conta”, por moteeducadores, ganha
maior clareza algum tempo depois, quando a expaa éivida faz saltar aos
olhos os desafios postos de forma, entdo, expliCita recorrendo a Jurjo
Torres Santomé (1998, p. 124): “As solu¢des alters, que visam a uma
maior integracgédo curricular, geralmente coinciderangéncia de buscar modos
de estabelecer relagdes entre os campos, formmasespos de conhecimento
gue até agora eram mantidos incomunicéveis”. Ofagigrandes compo-
nentes curriculares que estruturam o eixo condlgdormacao no curso da
UERGS carregam essa intencionalidade, ganhandulidaide & medida que
a acdo formadora se realiza.

Outra consideracao a ser feita refere-se a dimeds#terface entre
conteldos e vivéncias praticas dos alunos. Poadm Educadores se deba-
tem entre a pratica convencional da organizac@eg&o dos conteldos e,
por outro, as exigéncias dos alunos em articWaltarizar suas experiéncias
como educadoréslesestabilizam a acdo educativa, obrigando gaslas se
transformem em permanentes descobertas, especialpaa os educadores.
Em varios momentos em que isso ocorreu, a sengacadm docente é que
havia se montado um grande quebra-cabeca. Se entéparganizacdo dos
conteldos pré-selecionados pelos educadores gasngm uma certa or-
dem (hierarquica), as pecas trazidas pela expésiéns alunos denotavam o
aparente caos. A reorganizacao desse mosaico bledaorentos e saberes em
um contexto no qual se movem mais de cem alunesipre dois educadores,
constitui-se quase que como uma barreira intrarigpbpara encontrar o
lugar adequado para cada peca. As aulas, entretamtayanhando “altitu-
de”; dessa forma, aos poucos o olhar acaba conagiahplo universo em que
as pecas se encontram. Um permanente movimentaagoa e rearranjos, de
experimentacdes, de lugares e posicdes das pegaeb@-cabeca.
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Quem sao os alunos do CPEIJA

Foi realizada em 2003 uma pesquisa com 0s alunasido com o
objetivo de constituir uma base de dados cartaggafiermitindo aos profes-
sores um conhecimento maior do universo em quesseem o0s alunos, to-
mando por referéncia aspectos tais como: dadosgisggamilia, renda fami-
liar e moradia); trabalho (funcéo e vinculo); fogaa (ensino fundamental,
médio e formacao continuada); relagdo com os estidificuldades, expec-
tativas, tempo dedicado ao estudo, aspectos a raellpmntos positivos);
lazer(ocupacao das horas livres, tempo dedicado adgjitperspectivas (obje-
tivos com o curso, contribuicdes para a vida passpeofissional); monitoria
(objetivos); Avaliagéo (Proposta pelo coletivo defpssores).

O resultados da pesquisa demonstraram que a grezidea encontra-
va-se empregada em creches comunitarias, conventadaa prefeitura de
Porto Alegre, e na educacéao infantil da Smed/PQgurs na educacgéo de
jovens e adultos (Mova — por um certo periodo,d®do com as regras da
Smed/POA) ou em entidades conveniadas com a FumdigAssisténcia
Social e Comunitaria — Fasc.

Quanto a renda familiar, 21% estavam na faixa @@ $alarios mini-
mos, 55% na faixa de 3 a 5 salarios minimos, 15%ixa fle 6 a 9 salarios
minimos, 4% com 10 ou mais salarios e 5% néao respamdéd grafico a
seguir permite visualizar essas informac¢des dedalara.

Segundo o que se pode observar, a renda familgnadde maioria dos
estudantes ndo ultrapassa a cinco salarios minagosgando os dados de
ndmeros de pessoas que moram na mesma casa, mtpargee se obtém é de
53,5% para aqueles que vivem com trés a cinco pgd3easa forma a renda
nao ultrapassa a um salario minimo por pessoandiidao que explica em
grande parte a dificuldade demonstrada pelos esteslao que diz respeito
ao transporte, a compra de material (livros, cameriotocopias dos textos de
estudo) e a alimentacao, uma vez que as auladleadas e periodos de férias
ocorrem durante o dia todo.

Ano 21 e Jan./Jun. * 2006 75



GILBERTO FERREIRA DA SILVA - MARIA ROSA FONTEBASSO

Em relacé@o a formacgéo escolar, o ensino fundaméitaelirsado na
rede publica, na modalidade regular; com relag&namo médio, este dado
se repete, entretanto, destaca-se um percentablrEs que finalizaram seus
estudos em cursos supletivos.

Quanto a percepcado de seu préprio processo, emyafmcao no
curso, foi fortemente destacada a necessidade h®mea expressao oral/
fala em publico, a sua leitura e interpretacadelagas feitas, além da orga-
nizacéo pessoal (tempo e busca/ampliacao/aprofusrtardos conhecimen-
tos trabalhados no curso). Percebem-se como sugpitaprendem razoavel-
mente, tanto no grande grupo como nos pequenosgrembora afirmem
gue se vém atuando melhor no grande grupo onderdertacéo € de respon-
sabilidade dos professores.

Fica o questionamento sobre os motivos pelos gsagunos, na sua
maioria, preferem estar diretamente sob a diregd@ubfessores, embora no
grande grupo fosse reduzido o niumero dos que séeas@vam. Algumas
indicacBes passam pelas manifestacGes de queagsaificil lidar com as
diferencas entre eles, as vezes conflitantes; menpie 0 professor estava
presente para elucidar dividas; as relacdes de potte os seus pares eram
mais dificeis de lidar (havia brigas e monopéli@tipins na hora das discus-
sBes); ndo conseguiam construir uma autonomia gjfizessem estabelecer
regras que pudessem ser seguidas.

O questionario foi feito para conhecé-los melhgra@tanto, realizar
um trabalho docente que mantivesse um intercangidéias com o grupo,
contribuindo para construir uma universidade qumdajovem e tateando
possiveis caminhos, ja pensasse em ndo se canstitoa instituicdo que “se
desculturaliza internamente e acredita ter o qtendsr de sua cultura para
fora de si mesma” (Coelho, 2001, p. 66), ou saja,ap diferentes aspectos
culturais do grupo ndo fossem deixados a margeniinhg®rtantes” temas
universitarios.
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As respostas ao questionario comprovaram a existéiecum grupo
marcado por uma trajetéria de vida com responsksniés pela sua sobrevi-
véncia, pela sua formacao e pela consciéncia ddiseites académicos e de
qualificacao profissional.

Professores e alunos:
tecendo redes

O desafio de um trabalho pedagégico que contemgpéasspecificida-
de de um grande grupo acompanhou sempre as predegdos docentes e
encontrou eco em muitas das manifestagcfes dossaldnma dessas repercus-
sbes materializava-se em muitos inicios de aulapdm ocorriam sessdes
musicais nas quais, individualmente ou em duplatios, eram cantadas
diferentes musicas de acordo com o espirito dagueeento. As vezes, eram
homenagens a algum colega; outras marcavam umeagoieinto em aula ou
fora dela, mas que tinha a ver com a turma; oairada, o proprio professor
solicitava uma cancgao a partir da qual iniciavaaua. Eram momentos de
descontracdo e de unido, quando um certo saberi@&xpi@ coletivo se ma-
nifestava por meio da atuacéo de uns poucos, ata se 0 som de uns fosse
areverberacdo do som do todo, o que lembra aafimde Couto: “Aprenda
uma coisa, filho. Na nossa terra, um homem é gs®tados” (2005, p. 140).
Naguelas aulas de tantos “homens”, onde, na veréaam as mulheres ex-
pressivamente majoritarias, constituiamo-nos nutegd” de experiéncia
Unica, expandida em inumeraveis outras experiériaiaias quantas eram as
davidas, as tentativas, as decisfes, os contratgrmpacertos/desacertos e
novas tentativas, para ensinar e aprender congasse.

A busca quase inconsciente de educadores e eds;amdransfor-
mar numa Unica voz a vontade e o desejo de fapetecer a ligacao entre o
cotidiano rotina e o cotidiano académico, impelawgoum entrelagar das
préticas, articulando “as vidas”, transformandaueninico “som” a experién-
cia e o pensar. Conforme bem afirma Esteban (200238):
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O olhar que procura juntar os fragmentos encontdomo pecgas de um
guebra-cabeca e através de relacBes lineares exdsatidade alcancar a
totalidade, ao mirar o cotidiano, perde-se atdrdtante da intensidade dos
movimentos encontrados, da impossibilidade de ieaiodas as pecgas, e
de encaixa-las corretamente, e da incoeréncia eristincia das figuras
produzidas.

Embora houvesse algumas dificuldades prépriasbaltio num gran-
de grupo, ou seja, de localizar todas as pecas@stide alunos no inicio das
aulas, saidas antecipadas, organizacao do grup@paalizacéo de tarefas,
participacao oral com utilizacao de microfone, alggue preferiam o anoni-
mato, outros a visibilidade), que se multiplicaya pinco dado o grande
namero de alunos, foram sempre caracteristicasami@s a facilidade com
gue se organizavam nas diferentes tarefas e aida@h propostas da dupla
de professores quando era reconhecido 0 seu empenpmpiciar um ensi-
no de qualidade.

Uma das reflex6es dos professores, a partir deasasteristicas, pro-
duziu a tomada de consciéncia das aprendizagezidasapelo grupo, ou
seja, eles ja tinham em suas praticas o exeraédidar com pequenos grupos,
confeccdo de materiais didaticos para criancaghirgcao de temas em resu-
Mos e cartazes para serem apresentados. Enfirgreggedemonstrou que
tinha facilidade em realizar tarefas praticaspyas gxperiéncias profissionais
transitavam por esse saber.

Ainda assim, como professores desejosos de reaveavas formas
de “formar educadores” e com a clareza de que @epsbp encontrava-se em
andamento, ja ndo se podia olhar para tras; apanente as experiéncias
anteriores perdiam-se diante das inUmeras e cdastsituacdes que se apre-
sentavam rotineiramente, rompendo com as estrutadisionais de funcio-
namento de uma universidade “consolidada”.

Em diferentes momentos e encontros entre 0s poréssonstatou-se
a necessidade de planejar contelidos e métodossit® @ue levassem em
conta as facilidades do grupo no sentido de inveatjuilo que a universida-
de poderia contribuir para ampliar o ja sabidoseja, deveria investir no
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exercicio da reflexao sobre as praticas exercidgacaminho era a garimpa-
gem de um referencial teérico que permitisse unadgamento, um estra-
nhamento e, a0 mesmo tempo, uma reaproximaca@desperiéncias, mas
em novas bases, com uma visao ampliada do ja vivido

Nessa trajetéria foram inUmeras as situacdes dédaturante as quais
o0 ja conhecido binbmio teoria/prética era postaxenue mediante manifes-
tacdes de privilegiar uma ou outra. Assim, resgad® a pratica bastante co-
mum dos alunos ao falarem de seus exemplos viuvildosya pratica cotidia-
na, ao abordarem em seus ensaios analitico-coarseaucompreenséo do
pensamento de algum autor posto em pauta de estreftexdo durante as
aulas. Em outras palavras, verificou-se a dificdédde uma discussao centra-
da no tema proposto a partir de certa leitura,reocio a substituicdo das
argumentacodes e das relacdes entre diferente®sighictexto pelas narrati-
vas das préprias praticas descoladas da andlisested que caracteriza “um
modo de funcionamento cognitivo contextualizadtm & um pensamento
atrelado a realidade vivenciada, concreta e imat{dMoura, 1999, p. 108).
N&o é nossa intencao afirmar que esses alunosifasgEzes apenas de pen-
samento contextualizado a partir da pratica, séiexdo sobre ela; o que se
quer destacar é que a tendéncia desses alun@zerarfler seu pensamento
para dar visibilidade as praticas exercidas, diséalo-se da analise propos-
ta, ou quica esse modo de compreender a tematig@gia estivesse nos
deslocando do lugar classico de pensar o conhetirnpara um territério de
fronteira, para um lugar de desterritorializacdgadmnhecido, para um lugar
nao tdo definido e nem tdo definidor. O que se £qoii foi a necessidade da
desordem, do aparente caos que amedronta e a3adtaggares ocupados
(professores e alunos) ja ndo sao tao demarcadodefinidos.

Como professores atentos ao modo de pensar déases @ aos sabe-
res por eles trazidos, podemos afirmar que um desas desafios, diante
dessa realidade, era “(...) favorecer um tipo despeento que opera com
categorias abstratas, estando liberto das exp@a#@vigenciadas e concretas,
ou seja, propiciar um pensamento descontextualizédem, p. 110), ou
seja, um pensamento que permitisse pensar o migidode “fora” dele.

Ano 21 e Jan./Jun. * 2006 79



80

GILBERTO FERREIRA DA SILVA - MARIA ROSA FONTEBASSO

Assim, a realidade por eles trazida deveria sesiderada como ponto de
partida para a construcdo de novos conhecimentpare,tanto, em cada
andlise e reflexdo, a realidade vivida deveriaisedos elementos a partir do
gual cada um se apossasse dos conhecimentos Igpeldeprofessores.

Embora com inlmeros e continuos sucessos em diésrsituacoes e/
ou com diversos alunos, ja no 6° ciclo do curstesafio continua como um
caminho a ser trilhado cotidianamente, valendo gpeldfazer, sem olhar onde
e quando termina.

Impasses do cotidiano da proposta:
desafios permanentes

Como professores que em grande parte atuam jagbéabmpo em
instituicdes de ensino superior, j& ouvimos repeatiente de nossos colegas o
guanto é dificil trabalhar com grupos de 40 e %(ha$ nas licenciaturas.
Nossa voz se soma a esse fato no trabalho ndo@om=20 alunos, mas com
150. No inicio do trabalho o desejo que se semq@&cia ser uma alternativa,
era “invisibilizar” 100 alunos e tratar a turma amse fosse algo dentro dos
padrbes normais que estdvamos acostumados a aaba#isa tentativa se
frustrava no primeiro “lote” de trabalhos que rdeefos, o nimero nédo se
invisibilizava na pratica. Aos poucos iam se acumdb sobre a mesa do
professor, um a um, exatamente 150 trabalhos paemslidos, avaliados e
devolvidos com 0 mesmo rigor e empenho com quazda £om um grupo
menor de alunos. O primeiro impasse se configumraegaliatamente: como
avaliar alunos que sequer o rosto nossa memaorsegara delinear? A avalia-
cdo deveria ser vista como processo de um confimtcdes, de niveis de
participa¢do, envolvimento e engajamento nas amiaistradas. Ou nos de-
tinhamos exclusivamente no “produto” concreto qez=biamos ou, entéo,
deviamos buscar alternativas para nos aproximamaeoutra logica de rea-
lizar a avaliacdo. O conselho de classe ao finahda ciclo surge como uma
possivel resposta as nossas inquietacdes. A cé@afeecum espelho fotogra-
fico dos alunos contribuiu para uma melhor viswa@o na luta contra os
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processos homogeneizadores e unificantes. Nessaeptiva, outra iniciati-
va se insere com 0 objetivo de enfrentar a atihaheogeneizadora inicial.
Tutor e tutorados. A tutoria entra em céna.

Dos impasses no campo da avaliagdo tomamos a$esldpcentes
como um outro elemento que se soma a esse conpwiLprofessores uni-
versitarios, acostumados a ministrarem, encaminharerientarem seus alu-
nos nos trabalhos de suas disciplinas véem-sesjpatra preparar e desenca-
dear a docéncia. A primeira alternativa é a dividéitarefas durante o traba-
Iho, quando n&o, em algumas vezes, a divisdo dgsips turnos letivos,
assumidos individualmente. A contradi¢do entrewt@re pratica se instaura
profundamente e desestabiliza discursos, posttnars;as, “pregacdes”. Re-
visitadas dolorosamente nossas posturas, inicismsmovimento de docén-
cia compartilhada, dialogada e de aprendizagemédeamnpara o professor. As
reunies semanais inicialmente garantem a revis@flexdo das préaticas e
acabam apontando para uma perspectiva de queigguassumir juntos, em
um dialogo fraterno e profissional, sustentado pespeito as divergéncias
tedricas, pelas trocas e pelas aprendizagens qid® sessa trajetoria. Aqui o
primeiro ponto para o grupo. Um acerto, uma afinapde atinge o mesmo
tom de nota musical. Uma categoria de analise,ntané, emerge como
fundamental para se pensar nossas atuacdes pnodissho campo da forma-
¢do de educadores: a diferenca. Alain Touraineésawalprocessos de mudan-
cas que ocorreram no periodo de auge da modernigladgie os seres huma-
nos eram compreendidos para além de suas difefecmaemplando uma
ficticia unidade que transcendia a alteridade.daztor:

Hoje, tendo as transcendéncias desaparecido, olgmod de antes: como
podemos nés viver juntos sendo diferentes, ou sejap é que se pode
comunicar entre pessoas diferentes? Diariamengenfes escolhas que nos
definem relativamente ao problema da alteridd@ieuraine; Khosrkhavar,
2001, p. 112).

Se pensarmos a ldgica da diferenca como elemet#agializador da
criacao, do irromper do novo, entdo sim poderernastduir a pratica peda-
gogica como algo que se elabora permanentemempi@®poo ato de planejar
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conjuntamente e exercer o oficio da docéncia, essmoaso, da docéncia
compartilhada. Ainda estdvamos no principio de tnajetéria a ser cons-

truida, vivida, avaliada e repensada. Um ato din&rde interlocucdo consi-

go mesmo e com o outro. O outro docente, o outtmlaate. Aqui abre-se um
outro leque de preocupacdes e desafios. H4 qespeitar a singularidade, a
diferenca, os processos individuais de cada uns,te@pos e suas particula-
ridades.

Impasses do cotidiano
— dimensao didatico-pedagodgica

Sobre a experiéncia de tutoria: o primeiro trabathm os alunos para
o0 exercicio da tutoria foi planejado para dar alguasposta as dificuldades
apontadas por eles na pesquisa referida anteritenieentre as dificuldades
mais citadas foram trabalhadas a expressao osali¢éee para as quais foram
previstas atividades de leitura e interpretacaorddexto, bem como situa-
¢Oes para a fala dos integrantes sobre suas iElé&imentos.

Nessa oportunidade foi reiterada a importanciaeta®ntros em pe-
guenos grupos, como no caso da tutoria, nos gqaakinos que dificilmente
Se expressam conseguem expor suas idéias e expenmilar, reforcando a
crenca sobre suas possibilidades de se manifestauublico e, com isso,
estabelecer um processo para vencer uma declaradez. Por outro lado foi
confirmada também a necessidade que os alunosrsdrteonhecer uns aos
outros, o que é praticamente impossivel acontgsTas por meio das ativi-
dades proporcionadas pelo cotidiano do curso. Gmanles colegas foi enfa-
tizado como essencial para que o “grupo dos 1588gpaonstruir uma iden-
tidade propria, além do nimero que o tem caraet@oizomo especial. A
reunido no grupo de tutoria propiciou ouvir um atree, com isso, o mape-
amento de diferentes subjetividades que até eat@matinham dispersas no
grande conjunto de alunos, apesar da proximidadmfilsso ocorria porque
as relacdes que foram se estabelecendo nos csp@asos-tempos da sala de
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aula foram declarados insuficientes para trocanfigrnacdes a respeito de
um e de outro, bem como para o estabelecimentaittle tipo de troca que
nédo fossem aquelas pertinentes as tarefas diddtitagogicas propostas.

Na troca de vivéncias, no pequeno grupo de tutdivarsas manifes-
tacBes externaram modificacdes de julgamento &itesio outro, no sentido
de uma melhor compreensao dos fatos ocorridos &anaqual s6 foi possi-
vel uma vez que os alunos se expuseram e falaramdke seus sentimentos
de suas lutas para permanecer no curso. Os estadaquressaram sentimen-
tos prazerosos por conhecer melhor o outro, o ggersl o desejo de criar
lagos afetivos que acompanham as necessidademkecto académica, ou
melhor, parece que buscavam lacos de pertenciraergoupo.

Sobre a docéncia compartilhada: as situagdes balimem parceria
com um colega foram diversificadas, desde o enc@atm colega desconhe-
cido ao reencontro com alguém com quem se partifatmalhos anteriores e
se estabelecem algumas afinidades.

Do ponto de vista subjetivo, as diferencas entpaoseiros podem ser
enriquecedoras ou uma dificuldade para por em meniotodas as etapas do
processo de ensino, quais sejam, escolhas sobeefazgr a partir do curricu-
lo do curso (planejamento), praticas possiveis @mde aula (execucao) e
reflexdo sobre os caminhos percorridos (avaliacdo).

Do ponto de vista da instituicdo, existiu o desdégropiciar condi-
¢Bes para que as diferencas existentes fossemnizzatzed para um trabalho
que centralizasse esfor¢os no sentido de desemwbugriculo proposto.

Quanto as questdes subjetivas, foram o substrspomeavel por mo-
mentos de duvidas, de impasses e de partilhaspdsgae passar a trabalhar
com um colega com o qual ndo se compartilhou gealgtividade anterior e
do qual ndo se conhece suas praticas, sua forsmrééacionar com o grupo
de alunos, sua visdo de mundo e de educacéo, bmm e insercdo no
grupo de trabalho, foi uma tarefa nova para aittztde dos professores.
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Em alguns momentos o trabalho exigiu que fossetaseioncessdes,
no sentido de aceitacao de modos de ser diferevgiiagesar das davidas e
resisténcias as diferengcas com o outro. Outros éeuv que isso nao foi
possivel, pois incluiam crengas e modos de sengagodiam ser negocia-
dos ou relativizados. Como conseqiiéncias: um @ofek parceria assumia
tarefas do outro e fazia um trabalho quase salitédasionando uma série de
guestionamentos quanto as possibilidades de retodmttabalho conjunto;
emergiram manifestacdes de trabalho em excessactieséo e de impossibi-
lidades, que muitas vezes ndo puderam ser tratsdhadrgiram perguntas
sobre 0os encaminhamentos possiveis para a forrdag&hplas de professo-
res; enfim, fez-se presente a grande davida adeschmites e possibilidades
do trabalho coletivo.

Em outros momentos a sintonia entre as duplas@oapium trabalho
reconhecidamente favoravel a existéncia da papilbposta. Desse modo, a
atuacdo conjunta dos professores propiciou quagdies de conflito fossem
tratadas com mais seguranca, bem como que os@sftggada um comple-
mentassem a tarefa docente, otimizando o trabakcielo. Estas ocasides
reforgaram os principios que nortearam a elabordg&arriculo, ou seja, das
possibilidades de um trabalho coletivo baseadoteaslocucédo de multiplas
idéias, na conjugacao de esforcos e no respeitaaniite todo modo, os
professores que foram envolvidos nesta tarefaatupredominantemente de
acordo com suas convic¢des e pouco pdde ser fmitoque algumas mudan-
cas fossem efetivadas. Em outras palavras, permansergunta sobre o mo-
vimento de producédo subjetiva do(s) sujeito(snaeliir-se num determinado
projeto curricular, o qual ele ndo contribuiu paoastruir.

Finalizando:
alguns aprendizados

Pelos meandros de uma pratica que desafia a dgémas aprendiza-
gens se deram, experiéncias foram vivenciadas eocimientos e saberes in-
tercambiados e, consequientemente, mudancas ocorfsrala que de forma
preliminar, é possivel anunciar alguns aprendizadosidos no processo até
aqui construido.
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O primeiro deles refere-se ao trabalho de estrgdiaraurricular de um
curso de formacdo de professores em que a nocaeddisciplinaridade
assume importancia vital na organizacao. Para &adtficuldade percebida
centra-se na compreensao do que seja o conhecimeatoo ele se processa
na acdo educativa permeada por acdes didatico-pgidag na plenitude
gue essas ac¢des exigem. Ainda mais se a emergiénaiaa postura interdis-
ciplinar permeia a agéo pedagogica. Tal experiéeeiglou até o momento o
guanto se distancia da pratica (as vezes aproxiorseia teoria que é produ-
zida.

O segundo aprendizado aponta para a classica oeth@indmio
“teoriaversusratica”. Inspiracéo para essa aproximacao éidgtda propo-
sicdo da educadora espanhola Julia Varela (199g)muando esta afirma
que: “Talvez pudéssemos comecar por tentar umeildifiroximacéao entre
saberes gerais, teorias cientificas e saberes|asasaberes praticos, com o
fim de inter-relacionar uns saberes com os outros”.

Um terceiro estaria no campo do estabelecimentautenomia do
estudante em seu processo de se construir como dluensino superior,
assumindo exigéncias inerentes a producdo do citnbeto e aos instru-
mentos capazes de permitir a condicao de refleticeedade em todas as suas
nuances.

Um outro aprendizado, acreditamos, retoma o proaas®so um todo,
articulando em um jogo de quebra-cabeca as peegsaglem dar visibilida-
de ao conjunto aparentemente disforme do fazeragisroacotidiano de pro-
fessores e alunos durante os encontros. Neste pogaezes carregado de
ludicidade, outras vezes pleno de estranhamemttm peor parte dos educa-
dores como por parte dos educandos, a educacacwoatecendo.

Notas
1 O curso também é denominado, tanto pelos professpranto pelos alunos, carinhosa-

mente de “Curso 150", uma vez que foram seleciogads0 educadores de meios
populares da capital gaucha para integra-lo.
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2 A partir de avaliagdo externa dos cursos de Peglagta UERGS, em 2004, solicitada
pela Pré-Reitoria de Ensino e, com embasamentegialdcdo vigente, a proposta
curricular sofre alteragGes e, a partir do 6° cizlourso divide-se em dois: Curso de
Pedagogia: Educacgdo Infantil, e Curso de Pedagégias Iniciais do Ensino Funda-
mental — Criangas e Jovens e Adultos.

3 Essa proposta é construida a partir da necessatpaeifica da Secretaria Municipal de
Educacao (Smed/POA) do municipio de Porto AlegreéRBmada a parceria com a
universidade mediante convénio.

4A grande maioria dos alunos é de educadores, oorfeamos apresentar de forma mais
detalhada no item seguinte deste trabalho.

5 Sobre a proposta de tutoria construida como atisfa para o atendimento e acompa-
nhamento dos alunos trataremos mais adiante masi@o.
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