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Resumo

Este texto propde uma reflexdo sobre a Educagdo Inclusiva, que se apresenta como
um novo paradigma educacional, a partir dos principios estabelecidos pela Consti-
tuicdo Federal de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei ne
9394/96. 0 conhecimento da Educagdo Inclusiva é condi¢do basilar para uma
pratica que se enseja emancipatoria e inclusiva, sendo necessario aprofundar os
estudos sobre os aspectos tedricos que tém norteado o processo educacional
voltado para a inclusdo do aluno portador de necessidades especiais.
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INCLUSIVE EDUCATION
of the utopia to an educational politics

Abstract

The text proposes a reflection about the Inclusive Education, that he/she comes as
a new educational paradigm, starting from the beginnings established by the Federal
Constitution of 1988, as well as of the Law of Guidelines and Bases of the National
Education, Law n: 9394/96. The knowledge of the Inclusive Education is condition
basic for a practice that if await opportunity emancipate and inclusive, being neces-
sary to deepen the studies on the theoretical aspects that has guided the educational
process gone back to the student’s carrier of educational needs inclusion.
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A presente reflexao fluiu dos questionamentos grgram a partir da
prépria pratica educacional, sobretudo no quefsea@o trabalho do dia-a-
dia dos professores em escolas de ensino regatarigalmente daqueles que
atuam no Ensino Fundamental, diante do reordenantegél da educacéao,
expressando um novo conceito de inclusédo parauossiportadores de ne-
cessidades educacionais especiais. Traz no sew legjoceito de educacao
como um processo de formacgao que constréi iderggladujeitos na intera-
¢do com o mundo cultural. Isso significa que ohsgnano se desenvolve a
medida que age e interage num mundo de diversigalteenriquecimento
com o heterogéneo.

A escola ndo pode homogeneizar o processo ensienddipagem,

sob pena de prejudicar a formacao de identidadeselas alunos. Toda a
discriminagéo que resulta em dualidade torna-sea@ara a construcao da
identidade de qualquer pessoa. Nos dias atuaigcésp superar a visdo de
gue cabe ao aluno adequar-se a escola; ao contrabe a escola tornar-se
acolhedora, criando um ambiente prazeroso, que@ea® aluno 0 acesso a
ela, o que vai além da mera matricula, priorizeamdermanéncia com quali-
dade, o que implica apropriacdo do saber e opaladeis educacionais.

Ao longo da histdria da humanidade as pessoas egssaidade edu-
cacionais especiais foram muitas vezes banidadddaevn sociedade por
preconceitos que se estabeleceram, cristalizadpsaimas excludentes, ba-
seadas na sobrevivéncia dos grupos sociais em$pwia primitivas, mais
tarde em mitos alicercados no senso comum e, postente, em fundamen-
tos teleoldgicos/filosoficos. No decorrer dos séswdssas praticas serviram
como modelo, influenciando a concepcéo de mundor®ohem nas socieda-
des, determinando as formas de rela¢des que $elestiam com as pessoas
gue apresentassem qualquer tipo de deficiénciadRe$984).

Foram necessarios muitos séculos de lagrimas e para que estudio-
S0S comecgassem a estudar e a pesquisar as caasgafideéncias, o que
contribuiu para que se alterasse a concepcéao atasqeessoas portadoras de
algum tipo de deficiéncia. No Brasil, desde a ilagt&o da vida em sociedade,

CONTEXTO e EDUCAGAO



EDUCAGAO INCLUSIVA

a situacdo nao foi diferente e seguiu 0s mesmdmpros em relagdo a
deficiéncia trazidos pelos colonizadores. Someptertr da metade do sécu-
lo XIX comegaram a surgir algumas acdes voltades @ssa questao.

As primeiras décadas do século XX, no Brasil, séguiannuzzi (1985),
caracterizaram-se como um periodo voltado paradsntes médico-peda-
gogicas, uma vez que o diagnéstico em relacao a&xas pedagogicas e
psicopedagdgicas estavam subordinadas ao médicood@lo clinico e a
institucionalizacao eram priorizados, predominaadegregacédo no atendi-
mento educacional.

A partir da metade do século XX sao criadas asdagdes de Pais e
Amigos dos Excepcionais no Brasil, a primeira em Bdulo, em 1951, tendo
0 movimento apaeano, a partir dai, alastrado-se&iws recantos do pais,
desenvolvendo um trabalho de relevancia socialresfeeito aos portadores
de necessidades educativas especiais. As Apaes,facalongo das ultimas
décadas do século XX, um suporte qualificado noditeento educacional
das deficiéncias, voltando-se para a defesa de#tatirdos portadores de
deficiéncia, com a participacdo das suas familiasoglo o desenvolvimento
do processo.

A Declaragao Universal dos Direitos Humanos, oderém 1948, sig-
nificou uma conquista para a evolucdo da visdoodeedade em relagédo a
deficiéncia, com uma concepcédo de direitos humémnmmamentada no re-
conhecimento da dignidade de todas as pessoasgriess 0 direito de todos
a educacao publica e gratuita, reforcando o movimmetundial de integra-
¢do de pessoas com deficiéncia e defendendo opatles educacionais e
sociais para todos. Isso contribuiu fortemente paraacao dos servigos de
educacdo especial e classes especiais em escblaspio Brasil. De acor-
do com Kassar (in Gaio; Meneghetti, 2004):

[...] estavam vinculadas diretamente ao Ministé@®Educacéo e Cultura
— MEC e tinham como fun¢8es: a promogdo em toa@oriddrio nacional,
de treinamento, reabilitacdo e assisténcia edugai@s pessoas com de-
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ficiéncias; a cooperacéo técnica e financeira cartidades publicas e pri-
vadas; e o incentivo de organizacgdo de cursos ida@t¢s voltados a essa
area.

Quando foi promulgada a primeira Lei de Diretrigd3ases da Educa-
¢do Nacional, Lei n° 4024/61, que expressou umidigehacional de educa-
¢do com recomendacédo para a integracdo, no sigeralale ensino, da educa-
¢do dos excepcionais, denominagéo dada na éppeasims com deficiéncias,
0 panorama existente apontava para uma série titeiigies particulares de
carater assistencial e classes especiais publgasposta da LDBEN n°4024/
61 para a educacgéao especial, contudo, segundo kMa£2896), referia que
“[...] as acdes educativas desenvolvidas em siemedpeciais estariam a
margem do sistema escolar” ou “sistema geral deagdio” (p. 68).

A partir de 1971, com a LDBEN n°® 5692/71, no seiga©°, a cliente-
la da Educacéo Especial foi definida como aquéle®a que apresentassem
deficiéncias fisicas ou mentais, e aqueles que@E&rassem em atraso quan-
to a idade regular de matricula e, ainda os supstdds, com tal definicdo
sendo respaldada pelo discurso das potencialidad&ss. 1sso serviu para
gue as criangas ditas “atrasadas” em relacao & rgdilar de matricula fos-
sem consideradas “deficientes mentais educavaistreinaveis”. Assim, a
clientela da Educacao Especial passou a ser coad@leomo aquela que
apresentava “problemas de aprendizagem” ou prolsiésoaiais”, uma vez
gue com a expanséo da rede publica de ensino aamimgresso da popula-
¢do economicamente menos favorecida (Carneiro,)1996

Conforme Monte e Santos (2004), em marco de 198@antien, na
Tailandia, ocorreu a Conferéncia Mundial sobre Bgéo para Todos, com
uma abordagem que destacou a importancia de uaiinso acesso a edu-
cacao e promover a equidade, assinalando aindasguecessidades basicas
das pessoas portadoras de deficiéncia necessitanategmcdo especial e de
medidas que possam garantir a igualdade de acedscacao aos portadores
de deficiéncia sem restri¢cdes, integrando essasae o sistema educativo.
Esse contexto foi propicio para que ocorresse tamegb€onferéncia Mundial
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sobre as Necessidades Educacionais Especiais sofe€xialidade, em 1994,
numa promog¢éao do governo espanhol juntamente ddneaco, cujo docu-
mento oficial apresentou as diretrizes basicasaaducacao especial.

Todo esse movimento mundial enfocando novos cargpéra a edu-
cacao especial também se fez sentir no Brasil.-Salggie o reordenamento
civil ocorrido no pais, a partir de 1988 favorecewa ampla discusséo refe-
rente as questdes politicas, sociais e educacjdnassando respostas mais
justas e fraternas para a sociedade. A educad@ensaneira, tem sido palco
de profundos e proficuos debates, 0 que tem pegfpajue a questao sobre a
educacéo de pessoas com deficiéncia avance esqagdade se mobilize no
sentido de buscar alternativas que correspondarseassanseios.

Atualmente existem mecanismos legais que garantéireito de apren-
der a qualquer pessoa; é preciso, entéo, que isgpokxistentes tornem-se
mais efetivas, atendendo aos principios legaisotitiga nacional de educa-
¢do, que resguarda o direito da pessoa a eduacapéigespeito a diversidade
da populacéo escolar. Construir e criar condi¢gpessibilitando o atendi-
mento as diversidades dentro da escola, é o gomsadio da educacéao atual,
ou seja, perceber o aluno na sua totalidade edemagisuas necessidades e
peculiaridades, promovendo seu pleno desenvolviment

No Brasil, o direito a educacéo a todas as pegsmtadoras de neces-
sidades especiais € assegurado pela Constituiciodfee 1988, que inclui
em seu texto legal a prioriza¢cédo do atendimentl@w com deficiéncia no
ensino regular, explicitando a participacdo datitingdes particulares, e
pela Constituicdo Estadual do Rio Grande do Sula$®, expressando am-
bos os textos garantia a uma vida digna, ao aéessoola, a oportunidade de
trabalho, ao lazer e ao esporte de forma plena.

No &mbito escolar, a criagdo de servicos paramlatento das pessoas
em suas necessidade especiais € um dever do Estaelale Diretrizes Bases
da Educacao Nacional, Lei n° 9394/96, preconifarmamentos legais para
gue essa transformacéo ocorra ha escola, de farena gducacéo atenda aos
principios democraticos. Em relagéo a Lei de Dizere Bases da Educacao
Nacional, de acordo com Kassar (In Gaio; Meneghetti
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Especificamente quanto ao atendimento das pessoadeficiéncias, a Lei
9. 394/96 propbe “o atendimento educacional esgiedo gratuito aos
educandos com necessidades especiais, prefererecisdma rede regular
de ensino” (art. 49, Ill) e prevé, pela primeirazye existéncia de servicos
de apoio especializado na escola regular (art. $&°), abrindo a possibi-
lidade ao atendimento em classes, escolas ou ssmfpecializados, quando
nao for possivel a integrac@o na classe comum.i€itgltambém, a oferta
de Educacgédo Especial como dever do Estado, na &&aa de zero aos
seis anos, dentro da previsdo das mudangas quendewerrer na educa-
¢ao infantil (art. 58, § 392004, p. 36).

Essa orientacdo também encontra-se expressa no Ré&ional de
Educacgéo (Lein® 10.172/01) e no Plano EstaduBbdeacédo do Rio Grande
do Sul. O Conselho Estadual de Educac¢éo do Rioderdon Sul também
tratou da educacao especial. A Comissao de Edu&sgirial desse Conse-
Iho elaborou normas para a oferta dessa modalidadssino Parecer n°
441/2002 -gue trata dos pardmetros para a oferta da eduespaeial no
sistema estadual de ensino, éRésolucdo n° 267/200gue fixa os pardme-
tros para a oferta da educacéo especial no sigistadual de ensino.

Ainclusdo de alunos portadores de necessidadea&@dunais especiais
esta, pois, definida na legislacéo educacional aom@a modalidade que per-
passa todas as etapas e niveis de ensino, gamite®lo direito ao acesso e
permanéncia no sistema regular de ensino. A Edodachisiva vem, assim,
referendar a democratizacdo do ensino, que prexz@nimiversalizacdo do
atendimento educacional com qualidade, buscanderaupma pratica sele-
tiva e excludente. A partir dessa nova o6tica t@mavidente uma necessaria
reestruturacdo dos sistemas de ensino que favarsg@ganizacao escolar,
assegurando aos alunos as condicdes de acessuanpacia em classes de
ensino regular.

E uma mudanca que deve ter como ponto de partjdaldicacdo dos
professores, por meio da formagé&o continuada, odado-lhes as condigdes
indispensaveis ao desenvolvimento de uma pratidagigjica que atenda a
diversidade das necessidades de seus alunos e seasislo, esta reflexdo é
uma contribuicdo com a prética pedagogica dos psofes que atuam no
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ensino regular e, muitas vezes, sentem-se ansaEspreparados para traba-
Iharem a partir do paradigma inclusivo, alegande gs escolas ndo estédo
suficientemente preparadas para tal pratica, beno os cursos de formacgéo

gue cursaram nao os qualificaram para essa firddida

Sabe-se que no mundo atual ha uma exigéncia cadaaier com a
qualidade da educacao, para que esta correspondegssidades da socieda-
de. Esta ndo € uma questao meramente epistemotigigaobretudo, impli-
ca uma postura historico-reflexiva dos educadootsesa educacéo, pois
conforme Gudsdorf (1987, p. 14) “a educacao € igataento do horizonte
intelectual, relacional e expressivo, na dinamasiekpectativas vividas e na
totalidade da aprendizagem da humanidade pelosri®ime

A Educacéao Inclusiva assume, assim, um caratematnte na educa-
¢édo geral, apontando para uma acao transversalepado todos os niveis e
modalidades de ensino. Para a sua concretizacétydog sdo necessarios
recursos humanos habilitados, que viabilizem asfommacéo efetiva da pra-
tica educativa. Isso requer em formacao e capaatdocente continuada
para que o sistema educacional inclua a todos,odemdta da diversidade
dos alunos e oferecendo respostas adequadas aamEsristicas e necessi-
dades.

A escola, numa perspectiva de inclusao, precisaf@amlar sua refle-
xdo quanto a fundamentacéo tedrica, pois o fazgagaEgico inclusivo ndo
ocorre somente no ambito da praxis. Essa constrigge o embasamento de
referenciais tedricos, objetivando a qualificac@gdbcesso educacional, o
gue requer uma atitude mais cientifica do educadmrca da lei que prevé a
inclusdo no ensino regular do aluno portador dessdades educacionais
especiais ndo é, por si s, garantia de efetivdadoclusividade no ensino
regular. A Educacédo Inclusiva ndo pode ser encazane um modismo ou
uma pratica sem consequéncias, principalmente paagoratica de acdes
irrefletidas concorrera para a producao de respdtadntrarios aqueles espe-
rados, reduzindo as possibilidades educativas.
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No dmbito da educacao especial, a democratizagélwarum concei-
to de educacao como direito social, superando @hloadédico do cuidar, do
clinico e terapéutico, apontando para um padr&alsocultural que valorize
a diferenca como forma de aprendizagem. O paradigniaducacéo Inclusi-
va substitui a visdo de aluno “deficiente e incaetgl pela visdo de aluno
gue apresenta diferencas individuais e, por isho pnecisa ser isolado para
receber tratamento especializado, mas exige ddaesEzpostas de carater
pedagdgico e com melhor qualidade. Este é, paisande desafio que esta
posto aos educadores na atualidade, muito embibasa que a estrutura da
escola regular tenha muito a avancgar para queessesso se efetive satisfa-
toriamente.

Existe um compromisso legal para com a educacaaud®s com
necessidades especiais no pais que abarca todptessederados e munici-
pios. Para que os preceitos legais possam realrsergfetivar, contudo, ha
necessidade de que esse compromisso seja assuigtidareente, ndo so
pelos educadores que atuam na educacao especgipmada a sociedade,
para que as mazelas historicamente construidaslagéo a deficiéncia se-
jam superadas.

A evolucéo histoérico-social do conceito de inclusitica a necessi-
dade de um aprofundamento do debate sobre a digdesi Significa uma
busca pela compreensdo da heterogeneidade, dasndds individuais e
coletivas, das especificidades do ser humanomgipéalmente, buscar com-
preender as diferentes situacdes da realidadel sodtecotidiano escolar.

E necessaria uma profunda reflexdo sobre os cosdg#toricamente
construidos acerca da deficiéncia dos alunos queeda forma, foram se
cristalizando no imaginario social, induzindo a ymnética pedagdgica limi-
tadora, ainda presente na escola. Nas palavra®dgeM Santos:

Embora haja avangos na esfera conceitual, as repregdes miticas, os
preconceitos e estere6tipos acerca das pessoasdeficiéncia construidos
culturalmente determinam e expressam nossas asite@dgdes consciente
ou inconscientemente no contexto familiar, escolacomunitario. Essas

180 CONTEXTO e EDUCACAO



EDUCAGAO INCLUSIVA

barreiras atitudinais sdo, por vezes, evidenciagatos mecanismos de
negacéo das possibilidades dessas pessoas, forteriienados no con-

ceito de limitacéo e incapacidade, manifestos pskistencialismo e pater-
nalismo ainda vigentes em nosso mgie04, p. 11).

Ressalta-se que a inclusé@o estd edificada numand&oehumana e
sociocultural que busca realcar maneiras de intecag sejam positivas,
dando sustentacao para que as pessoas com nedges&dacativas especiais
tenham oportunidades de buscar sua superagaoqlrRarsso ocorra 0 ponto
de partida é o acolhimento desses alunos e defaudi&as na comunidade
escolar. Segundo Sassaki, uma prética inclusiva pedgeradora de modifi-
cacgdes que propiciem a constru¢éo de uma sociétsaieada em principios
gue celebrem as diferencas e priorizem a qualidadeda de todos os sujei-
tos, pois o autor entende a inclusédo social comeprteesso pelo qual a
sociedade se adapta para poder incluir, em se¢emsis sociais gerais, pesso-
as com necessidades especiais e, simultaneamstéds,se preparam para
assumir seus papéis na sociedade (1997, p. 41).

Cabe, entédo, a comunidade escolar questionar-se @obal significa-
do da educacdo inclusiva, que propde a igualdadepdgunidades para
todos os alunos, refletindo sobre as demandasecassidades que se im-
pdem nesse processo de aprendizagem. A escolagdegtonar se a sua
organizacdo atende as demandas que se apresesgansiga pratica pedago-
gica esta voltada para a diversidade; deve tamis¢éan atenta ao nivel de
participacao dos pais, alunos, enfim, da comunidade davidas e inquieta-
¢bes que perpassam todo esse processo, mas que gEmnd para que essa
reflexdo ocorra de forma mais sistematizada, domitrdo para que o desen-
volvimento do trabalho se dé com mais qualidade.

O principio norteador na educacéo de pessoas coessidades edu-
cativas especiais é o respeito as diferencas,rgdide na concepcédo e na
busca concreta de uma inclusdo responsavel, pemdel®sse aluno na sua
totalidade humana e levando em consideragcdo spestas organicos, suas
condicdes sociais, psicoldgicas, familiares e enocdés. Segundo a Organi-
zacao Mundial da Saude, 10% da populacdo mundiesapta algum tipo de
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necessidade especial, ou seja, deficiéncia figisaal, auditiva, mental ou

multipla, distarbios de conduta ou superdotacaofarme expresso no PNE/
2001. Por isso, a inclusdo deve estar voltadatpdi@s os alunos, indepen-
dentemente de etnia, classe, género e caractasistaividuais. Uma propos-
ta de educacéo, segundo Aranha:

[...] deve sensibilizar os educandos para novasnfas de convivéncia

baseadas na solidariedade e no respeito as difaenglores essenciais

na formacao de cidad&@os conscientes de seus direitteveres e sensiveis
para rejeitarem toda a forma de opressao e viol&if2004, p. 10).

A incluséo exige muito mais que meros recursodidiog arquitetoni-
cos ou atitudinais, com uma aceitagéo das singladeis dos individuos e,
como afirma Werneck:

Participar da constru¢cdo de uma sociedade inclugivamo fazer longos
passeios por novas idéias e sentimentos. Reflairesa inclusdo acorda
nossos monstros mais intimos. Com alguns delesanhagiamos nos
deparado antes. Nao adianta querer reduzir as dsfes do que sera
caminhar pela trilha de uma sociedade inclusivan®e que nos arriscar
(1997, p. 157).

A educacéo € um direito fundamental e no atualesaathistorico,
politico e educacional, apresenta uma dimensaoadiigséo, posto que traba-
Iha com conceitos estruturantes numa concepcatequeomo pressuposto
os direitos humanos. E, pois, um caminhar pararadt sempre em busca da
“utopia” que tenha como pilar principal para umaapratica pedagoégica a
idéia da diversidade como fator de enriquecimeatiase o respeito as ne-
cessidades de todos os alunos, contribuindo pamnstrucdo de espacos
inclusivos em todas as instancias da vida na saded

A prética da educacao inclusiva percebe o alunamawponto central
de toda a acado educativa, tendo com principal iobjgarantir a sua cami-
nhada no processo de aprendizagem e de constrag&omhpeténcias neces-
sdrias para o exercicio pleno da cidadania. Poyéssnprescindivel que toda
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a comunidade escolar, isto €, gestores, professitems, familiares, funcio-
narios, participem ativamente das a¢es propoBtamportante, contudo,
gue tenhamos presente as palavras de Aranha:

Sabemos que as escolas publicas geralmente fazeendeauma rede, o
que, historicamente, as manteve em situacdo dendépeia administrati-
va, funcional e mesmo pedagdgica, limitadas narautua e controladas
sob mandatos. No que se refere ao professor, baeltide de agdo se res-
tringiu, durante muito tempo, as a¢fes internasala de aulg2004, p. 8).

E necessario que ocorram mudancas nessa cult@ssuas praticas
para que se efetive a escola inclusiva. A superdessas dificuldades somen-
te ocorrera se houver convicgéo de que a escatsamaudar, construindo-se
novas formas de rela¢fes para a pratica pedagégie@onsiderem o poten-
cial e o interesse dos alunos. Incluir todas as¢Hs e adolescentes na escola
€ supor consideracdes que dizem respeito a éligastica e ainda ao direito
de todos de acesso ao saber e a formacao.

Ainclusao imp&e-se como uma possibilidade favdraseperfeicoa-
mento da educacgéo escolar, propiciando desenvaior@etodos os alunos,
tenham eles alguma deficiéncia ou ndo. Sobretudénp diz respeito a uma
disponibilidade interna do ser humano para se eold@nte dessas inova-
¢cOes e, essa é uma condicdo que nem sempre éapdépcada professor.
Mantoan enfatiza que:

A inclusdo escolar envolve, basicamente, uma mwddag@titude face ao
Outro: que ndo é mais um, um individuo qualquem a» qual topamos
simplesmente na nossa existéncia e com o quah@mnes um certo tempo,
maior ou menor, de nossas vid#@s Gaio; Meneghetti, 2004, p. 81).

Ha também que se considerar que para as mudargassfas pelo
ensino inclusivo possam de fato se efetivar, éssgc® uma reestruturacao
guanto aos métodos e técnicas de ensino, hajaquistpersiste em boa parce-
la das escolas uma pratica identificada com a algem tradicional, susten-
tando a transmisséo de conhecimentos e a individudlo das atividades de
aprendizagem.
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A escolainclusiva tem presente que o aprender perdem ato coope-
rativo entre os alunos, o que contribui para aadiaeicao, respeito e aceitacdo
do outro, principalmente quando as atividades tent@mo referéncia o in-
teresse e as possibilidades de cada aluno, pois:

A cooperacdo cria lagos muito fortes entre os akia@ropicia interagdes
gue encorajam os menos habilitados. Muitas vezastace a um aluno ser
tutorado naturalmente por outro colega mais capeit em uma matéria.
Esse apoio espontaneo é mais um meio de se fazeg@e a turma reco-
nheca que cada um tem suas habilidades, talentmspeténcias, dons,
facilidades para abordar o leque dos contetidos &osidos(Mantoan, in
Gaio; Meneghetti, 2004, p. 85).

A escola inclusiva € um direito de todos, e se & como uma
ardua tarefa para aqueles professores comprometdos educacao. Nao €,
porém, uma proposta inexequivel, uma vez que éymbssiperar os entraves
ainda existentes no meio educacional e ir adiaote & proposta de uma
pratica inclusiva, embasada na democracia, promakoiser humano e aco-
Ihedora de todos os alunos.

A educacdo para pessoas com necessidades espgressnta hoje
um enfoque de educacéo integradora, alicercandoasem paradigma que
considera a diferenca como algo inerente na relegfie os seres humanos.
Ha entraves, contudo, que precisam ser superaatos, @ modelo pedagogi-
co de carater clinico, ainda tdo presente na edocagual determina para o
“aluno com problemas” somente a intervencéo tefaqeuPor isso, 0s proce-
dimentos didatico-pedagogicos necessitam ser rajesspois eles so tém
sentido se considerarem todos os alunos comoaamesdentes, respeitando-

se e valorizando-se o “tempo” de cada um, num peemta dialogo com as
diferengas.

N&o podemos mais nos referir apenas de aluno so@especial, mas
de aluno ou pessoa diferente. O conceito de difeemais abrangente que a
nocgao de especial, pois nele ndo se incluem sortadores de deficiéncias,
mas todas as minorias que vém lutando para afismas diferencas. Por
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isso, devemos entender o conhecimento como codstraipartir de con-
dicbes socioculturais que buscam integrar o toads pegundo Gaio e
Meneghetti:

A pior deficiéncia é a deficiéncia da alienacao, slncio, que leva os
membros de uma sociedade que tém olhos, ouvidehraém perfeitas

condicBes, enfim corpos biologicamente perfeitog@verem, a ndo ouvi-
rem, a ndo entenderem e nem pensarem nas necessidasi seres huma-
nos. Estes que nasceram ou se tornaram diferentesia estrutura corpo-

ral, séo igualmente capazes e gritam por liberdateral e social. Eles

guerem mostrar— se, realizar todas as atividadesspyeis e imaginaveis,
guerem amar e ser amados, enfim, querem viver,n@@estamos mais no
periodo histérico no qual a organizacéo priorizavaobrevivéncia huma-
na e esta dependia Unica e exclusivamente do pdaléilomem em lutar
contra seus predadorg¢2004, p. 172-173).

A Educacéo Inclusiva, na sociedade atual, devieigerdas peculiari-
dades do ser humano, como diferencas no mundatoddstdas singularida-
des. Assim, cada sujeito, com suas caracteristidagduais, contribui posi-
tivamente nos sentidos de vida e plenitude, naiphicitade das formas de
existéncia humana. Quando todos os alunos estivieiduidos em uma es-
cola, estudando, o que é um direito seu, certantenéenos avangado na
caminhada pedagégica a qual nos propusemos, sdpeobstaculos e per-
sistindo sempre.

Concluindo, é urgente entender que vivemos numiadade global,
constituida pelas diferencas e que, por isso, &d&dio Inclusiva assume a
condicdo de permanente desafio para aqueles edesaylee, ultrapassando
as fronteiras do imaginario pedagdgico tradiciopatcebem o processo de
inclusdo como um trabalho de construcéo contirara,v&erdades pré-estabe-
lecidas. E, ao ressignificar o fazer pedagoégiceeesducadores sejam capa-
zes de promover a emancipacdo dos seres humamosespeito, afeto e
dignidade, estabelecendo um processo inclusivojetando um futuro pos-
sivel para a educacao.

Ano 21 ® Jan./Jun. ® 2006 185



LENIR SANTOS SCHETTERT

Referéncias

ARANHA, Maria S. F.Educacao inclusivaBrasilia: MEC; Seesp, 2004.
BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brat®88.

___ Constituicdo do Estado do Rio Grande do,391B9.

_ 1ein®9394/96de 20 de dezembro de 1996.

___ .Conselho Estadual de Educa¢&omisséo Especial de Educacdo Especial.
Pareceres n° 441/2002 e Resolugdo n° 267/2002 Riedre, 2002.

CARNEIRO, Moaci AlvesLDB Facil. Petrépolis: Vozes, 1996.

GAIO, Roberta; MENEGHETTI, Rosa G. KCaminhos pedagdgicos da educacao
especial Petrépolis: Vozes, 2004.

GUDSDOREF, George®rofessores, para quéara uma pedagogia. Sdo Paulo: Men-
non, Editora Senar, 1997.

JANNUZZI, G.A luta pela educacédo do deficiente mental no Br&sib Paulo: Cortez,
1985.

MAZZOTTA, M. J. S.Educacéo Especial no Brasihistdrias e politicas publicas. Séo
Paulo: Cortez, 1996.

MONTE, Francisca R. F.; SANTOS, Idé Borg8sberes e pratica da inclusa®rasi-
lia: MEC, Seesp, 2004.

PESSOTI, IsaiaDeficiéncia mentalda supersticdo a ciéncia. Sdo Paulo: T. A. Quei-
roz; Edusp, 1984.

SASSAKI, R. K.Inclusdo —construindo uma sociedade para todos. Rio de daneir
WVA, 1997.

WERNECK, ClaudiaNinguém mais vai ser bonzinho na sociedade indu§ierto
Alegre: Mediagao, 1997.

186 CONTEXTO e EDUCACAO



