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RESUMEN

€

La dialéctica de la creatividad y la construccion de sentido en
el campo educacional, se revelan como categorias de
/ tratamiento necesario e imprescindible por la sociedad educa-
dora. Se trata pues, de orientar a la sociedad educadora hacia
la reflexion acerca del volumen y extension de conceptos socia-
lizados, de uso frecuente, pero de limitada comprensién por
las personas implicadas en la formacién y perfeccionamiento
de la personalidad de las nuevas y actuales generaciones, las
que deben caracterizarse por actitudes proactivas e
innovadoras que tributen resultados para la gran mayoria, y
que, estos, no tengan consecuencias nefastas a largo plazo,
total o parcialmente. Al respecto se expone el Guién para la
Reflexion acerca de la Dialéctica del Proceso de Aprendizaje
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durante una Clase Desarrolladora, innovacién educativa
obtenida, entre otras condiciones, bajo el apotegma de la
necesidad de aprender que no toda idea o acto original, sin
buen sentido para una gran mayoria, es creativa, ni todo senti-
do para una minoria, convierte en creativa, toda idea o acto
original.

Palabras-clave: creatividad, sentido.

CRIATIVIDADE E CONSTRUCAO
DE SENTIDO EDUCACIONAL

Resumo: A dialética da criatividade e a construgdo de sentido
no campo educacional, revelam-se como categorias de trata-
mento necessério e imprescindivel pela sociedade educadora.
Trata-se, pois, de orientar a sociedade educadora sobre a refle-
xdo acerca do volume e extensdo de conceitos socializados,
de uso freqliente, porém de limitada compreensao pelas pes-
soas envolvidas na formagao e aperfeicoamento da personali-
dade das novas e atuais geracées, que devem caracterizar-se
por atitudes pro-ativas e inovadoras, que tragam resultados
para a grande maioria e que estes ndo tenham conseqtiéncias
nefastas a longo prazo, total ou parcialmente. A respeito, ex-
pbe-se o “Guia para a Reflexdo acerca da Dialética do Proces-
so de Aprendizagem numa Classe de Desenvolvimento”, ino-
vacgao educativa obtida, entre outras condigées, sob o aporte
da necessidade de aprender que nem toda idéia ou ato origi-
nal, sem bom sentido para uma grande maioria, é criativa, nem
todo sentido para uma minoria, converte em criativa toda idéia
ou ato original.

Palavras-chave: criatividade, sentido.
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A nte el ilimitado desarrollo da informatica y la contra dictoria
manifestacion de crecientes carencias materiales y espirituales
de la sociedad, resulta inminente la comprensién de la necesidad de
avanzar hacia la construccion de una sociedad educadora, en la que
objetivamente existan multiples oportunidades para aprender y
desarrollar capacidades en todos, y para todos.

La accion humana es social, siempre que los sujetos de la
accion incorporen en ella wentidosubjetivo, lo que significa que
los caracteres de una accién social se encuentran en la percepcion,
y en la comprension de uno mismo, de los otros, del mundo y los
acontecimientos que ocurren a nuestro alredédatialéctica de la
creatividad y elsentido,por tanto, emergen como categorias de
tratamiento necesario e imprescindible por la sociedad educadora.

De hecho, la gestidn investigativa realizada durante toda una
larga trayectoria apunta hacia la penetracion en los fundamentos
epistemoldgicos de la creatividad como forma l6gica inicial y esencial
de conocimiento que posibilita penetrar en el campo del cambio de
sentidoacerca del aprendizaje y la consecuente educacion de las
actuales y futuras generaciones esperada por la sociedad.

Entre las contradicciones epistemoldgicas de naturaleza
dialéctica mas relevantes en el estudio de la creatividad, se manifiestan
en la préactica social lanidad del conocimiento y laeatividad
interpretada como la accién del hombre con respecto al mundo, que
se traduce en conocimiento y transformacion de la realidad para
satisfaccion de sus necesidadesaehcter ceador de la historia e
histérico de la ceacion,concebido como proceso creador del mun-
do en el que el hombre se reafirma como objeto y como sujeto, en
tanto que histéricamente es concreto y actia de manera
transformadora, lanidad de lo logico y lo intuitivéas que en su
dialéctica se complementan posibilitando una mejor definicién del
saberde los conceptos relacionados con lo que se sabe, de los tipos
de conocimientos posibles y del grado de certeza del conocimiepos

¢ Como interpretar la creatividad y el sentido, desde el punto
de vista epistemoldgico, como factores determinantes endf*

condicionamiento de una sociedad educadora? -

El analisis histdrico I6gico de la evolucion del concepto
creatividad desde el punto de vista epistemolégico resulta ilustrativo
de la transformacién del pemsiento del hombre de ciencia bajo la



influencia de las demandasc&les acerca del esclarecimiento de
los conceptos derivados de la practica social y la necesaria concepcion
tedrica.

Los nuevos conocimientos son el resultado de las nuevas for-
mas del sentido o formas de razonar sobre los hechos, de nuevas
formas de pensata causa que origina estos resultados tiene
necesariamente una larga historia sustentada en la creacion del hombre
durante la practica, primero con la naturaleza, consigo mismo y con
los demas hombres.

La historia del conocimiento del mundo se fundamenta,
esencialmente, en la contradiccién que afronta el hombre ante el
mundo objetivo y su reflejo subjetivo, mediante el pensamiento, el
sentidoy la consecuente creacion.

De hecho resulta imprescindible, para comprender la dialéctica
entre la creatividag el sentidg el conocimiento de las principales
tendencias de la definicién de creatividad, entre ellas se destacan las
orientadas hacia: la persona, su estilo, peculiaridades, el proceso, las
relaciones, el establecimiento de fases o tipos de operaciones
mentales, el producto, el resultado nuevo y valioso, la novedad, lo
original, la nueva relacion, la situacién social.

Unido a esto hay que tener en cuenta las principales
condiciones psicolégicas que regulan el comportamiento creativo y
que son reconocidas por la comunidad cientifica especializada en el
estudio de la creatividad, que son estas: la actividad, la necesidad, la
motivacion, la comunicacion, las aptitudes, las capacidades
cognitivas, la autovaloracion y la autodeterminacién, como las mas
significativas. Otras tendencias en el estudio de la creatividad son las
relacionadas con el desarrollo interno del individuo, reconociéndose
estas dos variantes:

W1 variante Psicométrica Variante cognitiva

JUL/DEL Reconocimiento de la Aproximacién al estudio
creatividad como proceso y sude los procesos mentales y las
m3  posibilidad de medicién mediante estructuras implicadas en el
tests (Drrance, BarrornTaylor, comportamiento creativo
Guilford). (Sternbeg, Welsbeg, Langley
Jones, Johson, Shank) 120
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Como otra tendencia en el estudio de la creatividad se manifiesta
el estudio del papel de la interaccion entre los factores internos y
externos (medio e individuo), expresadas en las variantes siguientes:

El estudio de
Estudio de vidas creativas los sistemas creativos
Segun el cual la Considera que la

creatividad no se basa en individualidad creativa toma la
chispazos momentaneos y en el informacion que posee y la
insight especifico, sino en la  transforma; en los cambios,
combinacion de multiples insight 5 ,ede influir la sociedad

con d'S'T'Ies,d'ng'dencg_‘t 0 de jheuyendo las esferas de trabajo
mayor intensidad, que dirigen a gy o oo

largo plazo el proceso evolutivo
en el curso de Mida (Gardner).

La acciéon de todos los
sistemas, persona, esfera de
accion, y organizacion social en
que se inserta, es necesaria para
la transformacién creadora
(Csikszentimihaly).

La tendencia a diair la creatividad tomando como referencia
ala persona supone que no es posible analizar su desarrollo al margen
de las influencias educativas a la que estd sometida en la préactica
social.

Resulta necesario a la sociedad educadora comprender que la
variedad de tendencias de la definicién de creatividad, precisamente
responde a su complejidad y a la variedad de disciplinas cientificas
que han intentado definirla, tal es el caso de la sicologia, la pedagogia
y, con menor sistemacidad, por la biologia, la sociologia, la ética y al
epistemologia, de esta situacion se deriva la multitud de definiciones
que existen en la actualidad, las que fluctian entre el reconocimiento
de que la creatividad es una aptitud, un proceso mental hast&'¢
identificacion como método, no obstante, ninguna de estas tendencias
logran una adecuada y convincente fundamentacion, lo que si sehg

demostrado es que puede estimularse mediante la educacion. "3

Las potencialidades personolégicas de la creatividad
generalmente no se expresan de forma inmediata en el
comportamiento human frecuentemente se observa su aparicion
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paulatina y progesiva de forma diferenciada, en cada sujeto, de ahi
que en las relaciones sociales se deban conocer esas potencialidades
para promover su desarrollo, pero lo mas importante es la ocurrencia
simultanea de la construccion dehtidodurante el proceso creativo.

El sentido del acto creativo es determinante en el proceso de
crecimiento social y personal, el valor que se le confiere al resultado
creativo esta mediatizado por las reflexiones en cuanto a las
consecuencias positivas y negativas de este resultado a corte, media
no y lago plazo, asi como de las secuelas que pudiera dejar
obstante no todo acto creativo se sustenta en esta meditacion,
entonces se considera que su sentido — lo que significa, positiva-
mente para una mayoria —, no esté definido, por lo que resulta dudoso
considerar al producto de una accién original determinada, como un
producto creativo.

De lo que se deduce que no toda idea o acto original es creativa,
porque en ocasiones estas no tienen sentido, o el sentido que se le
ofrece responde a los intereses de una minoria, por lo que toda idea
0 acto original es creativo siempre que tenga sentido, es decir que
beneficie a una gran mayoria en el plano famigarel circulo de
amigos o a nivel social. Las investigaciones realizadas manifiestan
gue durante el proceso educativo, no siempre se observa la atencion
a la construccién de sentido.

En la sociedad educadora la unidadséetidoy la creatividad
deben observarse constantemente, para propiciar un verdadero
crecimiento de la personalidad, las implicaciones semanticas de es-
tas unidades dialécticas son reveladoras de su importancia, la primera
esta emparentada etimoldgicamente con satfdlrlatinsentie, o
posibilidad de discernio entendertambién de prever los beneficios
que proporciona unaidea o acto creativo a la mayoria de las personas,
fundamentalmente a largo plazo, cotidianamente se hace alusion al
sentido comun o sea juicio recto, la segundacmeré o crecimiento
personal y colectivo.

Las exploraciones realizadas han revelado que esta concepcion
pedagdgica tiene como principio aglutinador el gletagonismo
estudianti] entendido como intervencion activa y productiva de los
estudiantes durante un proceso de aprendizaje en el que se vincula el
accionar pedagdgico consecuentemente con los procesos
constrictivos que llevan a cabo estos desde su vivencialidad y re- 122
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cursos personales con uketerminaddinalidad transformativa de

su personalidady la del resto de los comparfieros con los que se
relaciona durante la blusqueda de soluciones a un problema, siempre
real, que puede afectarle a él, a sus amigos, familiares u otras personas
del territorio, de su pais o del mundo.

En consecuencia, se ha corroborado que la finalidad
transformativa en el campo del aprendizaje, emerge camiado
educativoque adquieren para los estudiantes los conocimientos o
cultura condensada en el curriculo al cual se enfrenta, asi como el
reconocimiento del cémo estos influyen decisivamente en la
transformacion positiva de su personalidad.

En torno a esta problematica se han logrado identificar resul-
tados investigativos que contribuyen a que la sociedad educadora
encuentre formas didacticas de caracter “embrionarias” reconocidas
como innovaciones educativas tales como el Guioén para el Profesor
para la Reflexién acerca de la Dialéctica del Proces@dmndizaje
durante una Clase Desarrolladora, en el que se identifican seis fases
potenciadoras de la creatlad y la construccion de sentido.

GUION PARA LA REFLEXIONACERCA
DE LA DIALECTICA DEL PROCESO DE
APRENDIZAJE DURANTE UNA CLASE
DESARROLLADORA

Cognicion
* ¢ Se aseguraedde el primer momento el vinculo afectivo entre el

profesor y los estudiantes ge estos entre si?

* ¢, Se propician las condiciones para que se forme el esquema memntal
acerca de las acciones que se desarrollardn durante la clase?

- . .. JUL/DEL.
* ¢ Se asegura el conocimiento previo del estado de las condiciones
para enfrentar el cumplimiento de los objetivos de la clase medi;m—
te un diagnéstico?

* ¢, Se presenta la actividad de manera que estimule el entusiasmo, el
interés y suscite la curiosidad?
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» ¢ Se garantiza el enfoque histérico cultural desde la presentacién
inicial del contenido?

* ¢ Se posibilita que se determladinalidad transformativajue se
le puede conferir al contenido de la clase?

* ;Se manifiesta el vinculo del contenido de la clase con la realidad
sociopolitica y econémica del entorno en que se desenvuelven, el
territorio, el pais y el mundo?

Concepcion

« ¢ Se propician las cditiones para que se logre la percepcién senso-
rial directa de los aspectos mas complejos y relevantes de la clase?

« ¢ Se ofrecen las herramientas y orientaciones necesarias de modo
gue estas ayuden a resolver los problemas a que pudieran
enfrentarse?

* ¢ Se mantiene el enfoque histérico cultural del contenido?

* ¢ Se propicia un ambiente agradable que proporciona seguridad y
confianza?

« ¢, Se garantizan condiciones para la generacién de iniciativas relacio-
nadas con ldinalidad transformativaque deberan conferirle al
contenido de la clase?

* ¢ Se estimula la autodisciplina, la laboriosidad y la responsabilidad
mediante tareas docentes que exigen la solucion de problemas reales?

Consumacion

* ¢, Se estimula la reflexion profunda acerca de sus propias posibilidades
para enfrentar la blusquedalds finalidades transformativague
pueden conferirseles al contenido de la clase y la determinacion de
los métodos y técnicas que le posibilitaran las transformaciones
esperadas, por diferentes contextos?

* ;Se estimula la manifestacion de actitudes de buen escucha ante la
presentacion de las finalidades transformativas del contenido que
proponen sus comparieros? 124
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* ¢, Se estimula la autocritica y la critica durante el desarrollo de la clase?

« ¢ Se estimula el afan de completamiento del conocimiento mediante
la busqueda de informacion cientifico técnica de caracter biblio-
grafico y no bibliogréfico (video —AW, tiras filmicas, diapos,
enciclopedias en CDR o DVD, o en Internet?

* ¢ Se mantiene el enfoque histérico cultural del contenido?

« ¢, Se estimula el empefio por el logro de las transformaciones espe-
radas, en su circulo de estudio, el circulo familiar mas cercano, el
circulo social de la comunidad a la que pertenece y en otros?

Combustion

* ¢ Se estimuleacionalmente la comunicacion oral y escrita durante
todo el desarrollo de la actividad?

« ¢ Se garantiza que se pueda expa®stir y actuar de acuerdo con
sus puntos de vista?

« ¢, Se estimula la consideracion de todos los factores para deté&aminar
finalidad transformativaue puede conferirsele al contenido de la clase?

» ¢ Se estimula la basqueda de consecuencias y secuelas que se
derivarian de no conocer el contenido de la clase?

* ¢, Se mantiene el enfoque histérico cultural del contenido?

» ¢ Se estimula la blusqueda de alternativas para llagfimalidad
transformativade los contenidos para que se prodetdasarollo
en él mismo, en el grupo, en su familia y en los miembros de la
comunidad?

* ¢, Se propicia que se conciban alternativas, estrategias y en general
soluciones a problemas que provoquen las transformaciones
sociopoliticas y econémicas esperadas por la realidad circundagygg,
el territorio, el @is y el mundo?

JUL./DEL.

Concienciacion 03

« ¢ Se estimula la elaboracion de proyectos personales, familiares y
comunitarios con unéinalidad transformativ&
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« ¢ Se estimula la puesta en practica de los proyectos elaborados para
cumplir la finalidad transformativa de los mismos?

* ¢ Se mantiene el enfoque histérico cultural del contenido?

« ¢, Se estimula la busqueda de criterios para realizar la autovaloracion
y la valoracién de las ideas, proyectos y los resultados de la
transformacion lograda por él y sus compafieros?

« . Se estimula la busqueda de criterios para la autovaloracion del
desarrollo alcanzado en él y la valoracion de sus compafieros?

Produccion

« ¢ Se manifiesta originalidad para concretar ideas mediante la
elaboracion de proyectos, estrategias o alternativas para solucio-
nar problemas asociados al contenido de la clase y actuar desde el
significado y sentido de los bienes materiales y espirituales?

* ¢ Se estimula el seguimiento de los procesos de las situaciones ob-
jeto de estudio y el interés por la generalizacion de los resultados
con unafinalidad transformativa

« ¢ Se estimula la busqueda de métodos para validar los criterios para
realizar la autovaloracioén y la valoracion de las ideas, proyectos y
los resultados de la transformaciéon lograda en él y en sus
comparfieros en el nivel de aula, escuela, familia y comunidad?

* ¢, Se estimula la aplicacion de los criterios validados para realizar la
autovaloracion delesarollo alcanzado en él y la valoracién de sus
comparferos?

Los criterios externos que se recomiendan para evaluar si las
clases son desarrolladoras o no se sustentan en el Guioén para la
Reflexion acerca de la Dialéctica del Procesaptendizaje durante
una Clase Desarrolladora, los que han sido validados por tres rondas
de expertos, obsérvese la ponderacién por fases en la tabla:
Ponderacion de las preguntas para reflexionar acerca de la Clase
Desarrolladora. Se trata pues de orientar a la sociedad educadora
hacia el volumen y extension de conceptos socializados de uso
frecuente, pero de limitada comprensién, por las personas implicadas
en la formacién y perfeccionamiento de la personalidad de las nuevasig
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y actuales generaciones, las que deben caracterizarse por actitudes
proactivas e innovadoras que tributen resultados para la gran mayoria
de la sociedad y que estos no tengan consecuemtaEstas, total o
parcialmente a largo plazo, las que se deben desarrollar bajo el
apotegmale que no toda idea o acto original, sin buen sentido para
una gran mayoria, es eativa, ni todo sentido para una minoria,
conviette en ceativa, toda idea o acto original.

Total Puntaje d Total de Rangos de la Clase
FASES Preguntas cada PuNtos Desarrolladora
Preguntd Alto | Medio| Bajo
COGNICION 6 1 pto. 6 6-5 4-3 -3
CONCEPCION 5 1 pto. 5 5-4 3 -3
COMBUSTION 6 2 ptos. 6 12-11  10-9 -9
CONSUMACION 5 2 ptos. 10 5-4 3 -3
CONCIENCIACION 5 2 ptos. 10 5-4 3 -3
PRODUCCION 4 3 ptos. 12 12-11  10-9 -9
TOTALES 31 11 ptos. 49 49-50 44-35 -3%

Resulta perentorio el hecho de construir sociedades educado-
ras que no s6lo se preocupen por la transmision de cultura y la
socializacion, sino también de la estimulacion de la creatividad, y
con esta, de la construccion de sentido para lograr solidaridad en
este mundo convulso, a la vez que atrayente, por la necesidad de
busqueda de soluciones que propicien la igualdad de posibilidades
para todos y en consecuena@iprogreso socialSe requiere pues,
de sociedades educadoras con potencialidades para ayudar a la
estimulacion de la eatividad y a la consticcion de sentido, en un
mundo con una tendenciseciente a la camncia de sentido.
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