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RESUMEN

Las condiciones histéricas por las cuales se introdujo el estudio
de los derechos humanos en la escuela primaria mexicana, en
la década de los 90, no son las que caracterizaban el momento
de la redaccién y firma de la Declaracién Universal de los
Derechos del Hombre, en la pos-guerra, ni siquiera son las
mismas de cualquier otro momento, sino las de implantacién
del neoliberalismo, encetada en 1982. Ocurre la privatizacion
de los derechos humanos, transformados en bienes mercantiles
de adquisicién individual. El discurso pedagdgico oficial, con-
sidera apenas los derechos individuales, civiles y politicos, no
los derechos sociales, econémicos, culturales y de los pueblos,
individuales y colectivos. Los derechos humanos aparecen en
el discurso pedagdgico oficial implicados con deberes del
ciudadano, cuando la Declaracién de la ONU se refiere a
deberes del Estado para con la populacion.
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OS DIREITOS HUMANOS SEMPRE ESTIVERAM
NA ESCOLA PRIMARIA MEXICANA?

RESUMO: As condicées historicas sob as quais se introduziu o
estudo dos direitos humanos na escola primaria mexicana, na
década de 90, ndo sdo as que caracterizavam o momento da
redacéo e assinatura da Declaragdo Universal dos Direitos do
Homem, no pés-guerra, nem mesmo séo as mesmas de qual-
quer outro momento, sendo as da implantagdo do neolibe-
ralismo, encetada em 1982. Ocorre a privatizagdo dos direitos
humanos, transformados em bens mercantis de aquisi¢ao indi-
vidual. O discurso pedagdgico oficial, considera apenas os
direitos individuais, civis e politicos, nao os direitos sociais,
econdémicos, culturais e dos povos, individuais e coletivos. Os
direitos humanos aparecem no discurso pedagodgico oficial
implicados com deveres do cidadao, quando a Declaragédo da
ONU refere-se a deveres do Estado para com a populagao.

Palavras-chave: discurso pedagdgico oficial, direitos huma-
nos, neoliberalismo.

HAVE HUMAN RIGHTS ALWAYS BEEN IN MEXICAN
ELEMENTARY SCHOOLS?

ABSTRACT: The historical conditions under which the study of
human rights in Mexican elementary school were introduced
in the 90s are not the ones that characterized the moment of the
writing and signing of the universal declaration of human
rights in the post war nor are the same as any other moment.
They are establishment of neoliberalims started in 1982. It
occurred the privatization of human rights, transformed into
commercial goods of individual acquisition. The official
pedagogic speech take into consideration only individual, ci-
vil, and political rights and they don’t consider social, economic,
cultural, the people, individual and collective rights. Human
rights show up in the official pedagogic speech implicated with
citizenship duties, however, the declaration from the UNO refers
them as duty of the state to the population.

Keywords: official pedagogic speech, human rights,
neoliberalism.
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n este articulo se presentan algunos de los resultados de la
E investigacio.os Deechos Humanos en el Discurso Peda-
gogico: Analisis de losActuales Libos de Exto Gratuito de la
Escuela Basica MexicandBertussi, 1999a), que constituye la
primera parte de un amplio proyecto de investigacion que desde
algunos afios estamos desarrollando sobre el tema, en el area de
investigacion de la Universidad Pedagdgica Nacional.

En el marco de lo que en nuestro estudio hemos avanzado
hasta ahora, podemos afirmar que la introduccién del discurso pe-
dagdgico oficial de los derechos humanos en la escuela primaria no
fue objeto de discusion publica entre los sujetos educativos; como
tampoco lo fue el contenido presente en los actuales libros de texto
gratuito; ademas, de que hasta nuestros dias, no ha habido discusién
alguna en torno a los enfoques tedricos que puedan dar cuenta
criticamente tanto de las condiciones de su presencia como de su
sentido, en el actual sistema educativo (Bertussi, 1999b).

De ahi la necesidad de abrir el debate sobre estos tres aspec-
tos, que contribuya al mayor conocimiento sobre los mismos y so-
bre sus mdltiples implicaciones, no sélo por parte de los sujetos
directamente involucrados en este proceso educativo, como también
de la sociedad mexicana en general.

En este sentido nuestro articulo pretende promover el debate
sobre el dltimo de los puntos arriba mencionados indagando ¢ de qué
fuentes provienen y de que forma se introdujeron en la educacion
primaria? O mas especificamente ¢cémo emerge el discurso peda-
gogico oficial de los derechos humanos en la escuela primaria del
pais, a partir de la década del noventa? Mas que dar respuesta aca-
badas a estas interrogantes trataremos de plantear algunos puntos de
discusion para profundizar un debate futuro.

En este esfuerzo nos orientamos desde la perspectiva teérico-
analitica propiciada por el andlisis del discurso, que permite conju-
gar interdiciplinariamente el plano propiamente linglistico con s
politico, (Benveniste, 1994; Pecheux, 1983; Maingueneau, 1976;
Reboul, 1986; Robin, 1973, Foucault, 1970; Diaz, 1998) el sociolg;un.
gico y el histérico para abordar a dimensién ideolégica del discurso
(Haidar y Rodriguez, 1996). El estudio de esta dimension hace posigle
analizar cualquier produccion lingistica discursiva como un acto
politico resultado de las relaciones de poder inscritas en las condiciones
de su produccion (Foucault, 1980).
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Desde esta perspectiva se plantea la necesidad de considerar
el discurso sobre los derechos humanos en los actuales libros d3
texto gratuito de la escuela primaria en el marco de segun sus&i
condiciones de produccion, circulacion y recepcion. Con este fin
iniciaremos nuestro andlisis a partir de la pregunta ¢los derecho
humanos siempre estuvieron presentes en los libros de texto gratuito
de la escuela primaria mexicana?

9
S
£

Para ello es necesario sefalaicialmente, que el discurso
pedagdgico oficial de los derechos humanos empieza a tener presen-
cia formal en la escuela béasica a raizAteledo Nacional para la
Modernizacion de la Educacién Basidaste acuerdo, firmado en
mayo de 1992 entre el Sindicato Nacional de los Trabajadores de la
Educacion (SNTE) y el entonces presidente Carlos Salinas de Gortari
(SEP-SNTE, 1992), es el instrumento juridico que dio paso a la
reforma neoliberal para la educacion basica implantada en el pais a
partir de aquél sexenio. Los cambios establecidos por dicha reforma
se refieren, sobre todo, a la nueva forma de organizacién y gestion
del sistema de educacién basica, a las nuevas modalidades de la
carrera magisterial y a los nuevos contenidos y materiales educativos.

En relacién con este ultimo aspecto, se encuentra la
introduccion de la asighatura de Educacion Civica en el mapa
curricular de la educacion primaria con lo que se da cumplimiento a
lo establecido por €tlan y Pograma de Educacion Basica Prima-
ria 1993 (SER 1993) que contempla en uno de sus cuatro ejes, la
ensefianza de los contenidosnocimiento y Compnsién de los
Derechos y Debess mediante los cuales se pretende difundir el dis-
curso pedagogico oficial de los derechos humanos en las escuelas
de todo el territorio nacional.

Para responder a las exigencias de los nuevos contenidos del
mapa curricular de la educacién basica, fue elaborado el conjunto de
materiales did4cticos integrados por las guias para los profesores y
los libros de texto gratuito para los alumnos que estaban vigentes
desde los afios setenta. A partir de las indicacionePlds| se
disefaron los nuevos materiales didacticos de acuerdo con dos mo-
dalidades. Por un lado, mediante el concurso publico convocado en
1992, por la Secretaria de Educacion Publica (SEP) a través del cual
se seleccionaron entre otros, los libros integrados para el primero y

educacao

62

segundo grados de la educacién primaria (S3BP3 y 1996). En 102
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ambos libros los agenidos que se refieren a los derechos humanos
aparecen de manera transversal, es,demino parte integrante de
todos los temas tratados en estos libros, de acuerdo con lo indicado
en el referiddPlan.

Por otro lado y frente a la polémica desatada en torno a los
libros de historia para el cuarto, quinto y sexto grados seleccionados
por el mencionado concurso y en los cuales estaban tratados los
contenidos sobre los derechos humanos, la SEP opt6 finalmente por
no editarlo y substituirlos por los elaborados por una comision
constituidaad-hoc.Esta comision, ademas de los nuevos libros de
historia, elabor6 el material didactiGmnoce Nuestra Constitucion
(SER 1997)dedicado uUnicamente a los contenidos de educacion
civica y por lo tanto, también a los de derechos humanos, para los
tres ultimos grados de la escuela primaria; dicho material — aunque
haya sido denominado “didactico” debido a su presentacién grafica
distinta a los demas — es también de hecho un libro de texto.

Las modalidades de este tortuoso proceso son precisamente
las responsables por las caracteristicas que asume el discurso de los
derechos humanos en la escuela primaria. La primera de estas ca-
racteristicas, de acuerdo con la tipologia establecida por Maingueneau
hacen de éste, udiscurso pedagoégicoya que sus funciones
discursivas dominantes son, sobre todo, de tipo incitativo-apelativo
y referencial, propias de los discursos pedagdgicos y cientificos
(Maingueneau, 1998).

La segunda caracteristica de este tipo de discurso pedagégi-
co y que lo hace ser también un discurso pedagogico oficial se
encuentra en la forma en que sus contenidos han sido recon-
textualizados. Este proceso segln Bernstein y Dias, resulta “tanto la
seleccion de los discursos en el campo de la disciplina, como la
ubicacion ideoldgica de las teorias y de los conceptos creados den-
tro del campo intelectual de la educacién, de acuerdo con las de-
mandas de socializacién legitimas en el contexto escolar” (Bernstein
y Diaz, 1995). Es en este sentido que podemos afirmar que estaimss
ante la presencia de un discurso pedagogico oficial, toda vez que
este ha sido objeto de un proceso de recontextualizacion, en la madis.
da en que tanto sus contenidos sobre los derechos humanos como
los limites de éstos, han sido seleccionados y establecidos desdewna
vision oficial y, se encuentran pedagdgica e ideoldgicamente sometido
a los principios que regulan el proceso de transmision-adquisicion
de dichos cntenidos.
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La tercera caraeristica que hace de éste un discurso peda-
gagico oficial de los derechos humanos es el resultado de lo qu
Foucault sefiala como la presencia de los controles internos y exter
nos en el discurso (Foucault, 1980). En este caso dichos controle
regulan oficialmente la emergencia del discurso, sus caracteristicas
y sentido, los limites del espacio donde éste circula, asi como la
relacién de poder entre quien lo emite — el gobierno —, y quienes lo
reciben, —los alumnos de la escuela primaria del pais (Bertussi, 1999a),

texto
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Todo lo anterior habla de un tipo particular de discurso que
estéa siendo divulgado obligatoriamente y de forma masiva, desde de
la escuela primaria, a una parte significativa de la poblacion mexica-
na. Sus receptores no son solo los nifios y nifias de las generaciones
presentes y futuras que acceden a este nivel del sistema,escolar
sino, que lo son también sus familias, asi como los trabajadores de la
educacion.

Sobre la magnitud de este proceso educativo, fundamental
para la conformacion de un tipo distinto de relacién entre el estado y
la ciudadania, son testimonio las grandes cifras de las ediciones de
los referidos libros que hasta el momento han sido de 3.523.390
ejemplares para &lbro Integrado Primer Gradal.399.500 para el
Libro Integrado Segundo Grado2.000.000 de ejemplares para el
material didacticaConoce Nuestra ConstitucidSER 1993, 1996,
1997).

Pese a todo lo anterjas reducido el interés de la comunidad
académica por conformar un campo de conocimiento constituido
por la implicacion de doble sentido entre derechos humanos y
educacion, que presente un cuerpo relevante de conocimientos, sabe-
res y practicas especificas.

De hecho la preocupacion sistematica sobre el tema de los
derechos humanos y la educacioén es reciente en México, tan es asi,
que en el &mbito de la investigacion educativa, se le considera todavia
como un campo de conocimiento de tipo emergente. Ello se debe a
que su tratamiento como objeto particular de estudio y de reflexidon
tedrica, asi como una metodologia propia para su ensefianza, se
encuentran todavia en fase de elaboracién. Por lo mismo, la
produccion tedricay la bibliografia disponibles son todavia reducidas,

poco variadas y de circulacion restiiteyy dispersa. 104
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En este panoramas mas escasa aun la produccion sobre el
discurso de los derechos humanos en la escuela primaria. Una revision
sobre el tema permite constatar que en su estudio predomina sobre
todo, la preocupacion por demostrar como el sentido del discurso
pedagdgico oficial de los derechos humanos en los actuales libros de
texto gratuito, institucionaliza, formaliza o explicita contenidos pre-
sentes ya en las politicas educativas, en libros didacticos y de texto
anteriores (Bertussi, 1993).

Con ese afan, algunos autores recorren, de manera sistemati-
cay exhaustiva, la historia de las ideas liberales radicales en el pais,
particularmente de la etapa pos-revolucionaria, en busca de los fun-
damentos de los derechos humanos en la educacion y en particular
en la educacion basica. Asi, esta clase de estudios encuentra que
dichos fundamentos sean plasmados desde hace mas de medio siglo
en la Constitucion y luego en las demas leyes y documentos deriva-
dos de la misma, que a lo largo de la historia contemporanea del pais
han estructurado y orientado el ideal, las politicas y las acciones de
los distintos gobiernos en el ambito educativo.

Los resultados de esta revision, sin embargo, se refieren
frecuentemente afirmaciones generales, como la siguiente: “en Mé-
xico la democracia y los derechos humanos han estado siempre pre-
sentes, de manera explicita en el marco filosofico de la educacion
basica como contenido, valor y fin, desde hace mas de 50 afios a
través del Articulo Constitucional, la Ley General de Educacion, los
planes y programas de estudio e incluso en los libros de texto gratui-
tos para el caso de la primaria” (Conde, 1997, p.12).

Por otra parte, y en el mismo sentido, tales resultados son la
interpretacion de las concepciones o propuestas educativas realiza-
das en diferentes momentos politicos e histéricos del pais; que para
estos investigadores, son la mas contundente evidencia de cémo los
derechos humanos siempre estuvieron en la escuela. AN 16

llustra lo anterior afirmaciones como las siguientes: “el magg .
co filoséfico para la educacion propuesto durante el avilacamachismo
a partir del pensamiento dlerres Bodet y la consecuente reforma gjy,
articulo tercero es una de las primeras referencias a lo que podria
ser una educacion que respondiera a los fines de la Unesco.” (Con-
de, 1997, p.12). Inclusivgue,
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los valores y principios de derechos humanos que se incorporaron

a la nueva redaccion del articulo tercero en 1946, amor a la patria, Q
solidaridad internacional, independencia politica, justicia, libertad a<,
de creencias, democracia, nacionalismo, igualdad de derechos, &
mejor vivencia humana vy fraternidad, permanecieron hasta 1993, 8
cuando se reforma nuevamente el articulo tercero y se incorpora
el reconocimiento al derecho a la educacion y la nocién de dignidad
humana. (Medellin, apud Conde, 1997, p.12)

En el mismo sentido destacan, por ejemplo, confdesl de 62
Estudios de Primaria — 1952-1958¢censignaba entre las finalida-
des de la historia afirmar en los alumnos los ideales democraticos de
México” (Menezes apud Conde, 1997, p.13). Durante el gobierno
de Adolfo Lopez Mateos (1958-1964), el objetivo general de la
educaciéon media incluya “el desarrollo de actitudes que aseguraran
su convivencia social en la libertad, la democracia, la justicia y la
paz” (Idem).

No es nuestro propdésito abrumar al lector con un catalogo de
citas sobre como ha sido elaborada esta peculiar historia de la relacion
entre derechos humanos y educacion. Solo buscamos sefialar como
la misma es construida a partir del supuesto de que “los derechos
humanos han estado siempre presentes en el discurso educativo ofi-
cial” (Conde, 1997, p.14Y, por lo tanto, con el mismo sentido y de
manera progresiva, argumento al que buscan fundamentar en la mayor
0 més detallada cantidad de evidencias juridicas, filoséficas y peda-
gogicas.

Frente a esta concepcion es necesario consigerarn lado,
gue la filosofia de los derechos humanos es parte fundante (Beristain,
1988) del ideario y del imaginario liberal, soportes del estado moder-
no; por otro, que en ambos soportes abreva también la actual
Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos que, como
documento, da origen a las diferentes leyes y documentos que han
definido y orientado la educacién nacional desde 1917 hasta el pre-
sente. Por lo mismo, es coherente la presencia en éstos documentos
del espiritu de los derechos humanos (Constitucién Politica de los
Estados Unidos Mexicanos, 1993).

Sin embargo, esta forma de construir y explicar la realidad
privilegia la presencia progresiva de la idea de los derechos humanos
en los principios, documentos y politicas educativas de las Ultimas 1

educacao
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décadas, y con ello los desvincula de determinantes histéricos.

No considerar dichas condiciones histéricas conlleva precisamente
a construir la vision de que hay una y Unica idea de derechos huma-
nos, que como tal ha estado presente y necesariamente ha formado
parte, de manera progresiva, de la historia de la educacion del pais.

De esta manera queda cancelada, la posibilidad de considerar
gue dicha concepcion se encuentra en construccion, que pueda haber
sido planteada de manera parcial, precaria o insuficiente o, incluso,
gue sea manipulada ideol6gicamente como parte de las estrategias
de reproduccion de la hegemonia. Solo la consideracion y el analisis
de las condiciones histéricas responsables por la emergencia,
circulacion y recepcion de dicha idea permiten, precisamente, des-
tacar las particularidades y singularidades que la misma asume en
cada momento (Bertussi, 1999b).

Las explicaciones anteriores pueden ser caracterizadas de idea-
listas, toda vez que para ésta postura tedrica la realidad es el resulta-
do necesario, lineal y simple del desarrollo de las ideas (Foucault,
1998). Explicacion que, segun Foucault, ha sido el método tradicio-
nal de construir la historia de las ideas, responsable de considerar
cualquier discurso como una creacion que se manifiesta de manera
necesaria y continua, y cuya produccion de sentido le es inmanente.

Por todo lo anterigres necesario recuperar la historia de la
relacion entre derechos humanos y educacién desde la perspectiva
tedrico-analitica del analisis del discurso; ésta permite, — a partir de
la consideracion de las categorias de formacién social, formacién
ideoldgica, formacion discursiva, coyunturay serie histérica — rescatar
las condiciones de produccion, circulacién y recepcion del discurso
y dar cuenta de las particulares formas que asume en cada momento
histérico la referida relacion (Aidar). Se trata, asi, de ubicar el dis-
curso pedagadgico oficial de los derechos humanos en lo que Foucault
llama de condiciones de posibilidad de emergencia, segun las cuales
ningun discurso ocurre de manera progresiva como plantea el idga-
lismo, sino que surge y se desarrolla a lo largo de series-y
discontinuidades histéricas (Foucault, 1970). Es, por lo tanto, ennkﬁm.
particulares condiciones de cada una de estas series donde hay que

buscar el sentido del referido discurso. -

Desde esta perspectiva y dentro de los limites de este
espacio analizaremos algunospactos de lo que llamamos
implicacién de doble sentido eatdeechos humanos y educacjoén
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con el propésito de evidenciar tanto las insuficiencias del abordaje

idealista como la necesidad de su revision desde una perspectivg o
histérico-critica. § 'S
. . L . £

Si bien — como ya sefialamos — la Constitucién mexicana se 9 3
inspira en los principios de la filosofia yusnaturalista-racionalistaque =~ ©

fundamentan el estado moderno, la cultura de los derechos huma-
nos, que surge politica y juridicamente en 1948 en el escenario in-
ternacional de la posguerra, comparte estos mismos principios. For—62
maliza su aprobacion, en aquella fecha, el documento de la
Declaracién Universal de los Derechos Humanos, propuesto y ela-
borado por la Organizacién de las Naciones Unidas. Por lo tanto,
desde la perspectiva de sus fundamentos filos6ficos ambos docu-
mentos abrevan en la misma fuente (Declaracion Universal de los
Derechos Humanos, 1999).

Sin embargo, mas alla de los multiples antecedentes histori-
cos de los derechos humanos, desde la perspectiva del analisis del
discurso la Declaracion constituye su documento fandante, al que
actualizan y se remite necesariamente, en las Ultimas décadas, todos
los comentarios sobre los derechos humanos. En este sentido coin-
cidimos con Rabossi, quien sefiala que el fendbmeno de los derechos
humanos nace en la fecha anterior y su historia es la historia que
puede relatarse a partir de ella "y todo lo sucedido antes debe
considerarse mero antecedente precyrpoghistoria o aun
protohistoria” (Rabossi, 1991). En esta perspectiva se ubican por lo
tanto, también el discurso formulado en los libros de texto gratuito,
toda vez que es en éstos donde el sintagma “derechos humanos” es
mencionado explicitamente por primera vez (Bertussi, 1999a).

Por lo mismo no se trata de excluir un u otro documento, sino
de considerapor un lado, la intertextualidad presente en el discurso
de los derechos humanos en los actuales libros de texto (Bertussi,
1999b). Por otro lado, que si bien cada documento funda comentarios
particulares, de acuerdo con el Articulo 133 de la Constitucion Poli-
tica de los Estados Unidos Mexicanos, en la medida en que el gobierno
firmo la Declaracion, ésta paso a ser considerada como ley suprema
en toda la unioén.

Por ello es necesario considemraias alla de la comunién de
sus fundamentos, dado que las condiciones histéricas de posibilidad
de emergencia de ambas son distintas, sus sentidos, aunqudg
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complementarios y coincidentes, también varian. Para la Constitucion
es prioritario construir la nacién y legalizar la constitucion de los
individuos como ciudadanos, tanto en el plano individual como en el
colectivo; esto es estructurgroteger sus vidas, las relaciones e
instituciones sociales, de tal suerte que se garantice la reproduccion
de cada uno y de la sociedad en su conjunto. El objetivo de la
declaracion es, en cambio, establecer las condiciones que asume la
alteridad entre el estado y el ciudadano, los grupos y colectivos
sociales. A los ultimos los constituye a todos, individual y
colectivamente, como los sujetos activos de sus derechos humanos,
capaces de hacerlos valer frente a las posibles violaciones que a los
mismos puede infligir el estado cuando no respeta el estado de
derecho. En otras palabras, la declaracion fija el limite frente a los
abusos de la autoridad publica.

Por otro lado, las condiciones historicas bajo las cuales entra
formalmente el discurso pedagdgico oficial de los derechos huma-
nos en la escuela, desde el inicio de la década de los noventa, tienen
poca o ninguna relaciéon con los momentos histdricos anteriores,
como tratan de hacer creer las citas presentadas.

En este sentido mas alla de que la formacion social mexicana
sigue siendo de tipo capitalista, la politica estatal es reorientada radi-
calmente a partir de 1982 con el gobierno del presidente Miguel de la
Madrid. Los postulados desarrollistas que la caracterizaron desde
los afios setentas fueron sustituidos por los principios de la doctrina
neoliberal. Esto hace que las condiciones econémicas, politicas e
ideoldgicas en las cuales surgen el discurso pedagdégico oficial de los
derechos humanos en los actuales libros de texto gratuito sean, no
sélo particulares y distintas en relacion con los momentos historicos
anteriores, sino incluso antagdnicas en muchos aspectos.

El neoliberalismo implica la organizacion de un estado de tipo
no interventar Es deciy un estado que no intervenga o regule Igg;
procesos de produccién y distribucidn de la riqueza social, puesto
que éstos deben regirse segln el libre juego del mercado. Es gag,
plantea la substitucién del estado por el mercado. Por o mismo-las
caracteristicas y funciones del estado neoliberal son no solamggjte
distintas sino que opuestas a las del lamado estado de bienestar so-
cial que caracteriz6 al desarrollismo (Saxe, 1999). Este ultimo se
caracterizé precisamente por su compromiso por regular dichas leyes
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en beneficio de todos log&ores sociales, con lo que asumia asi
activamente su papel de garante y promotor del conjunto de derecho
individuales, grupales y colectivos de todos los ciudadanos.

~
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Contrariamente para el estado neoliberal los derechos huma—§ é
nos, econémicos, sociales, culturales y de los pueblos, o aun el @
bienestar social que los expresan son, convertidos también en bienes
mercantiles. De esta manera no son mas gque conceptos cuya
realizacion o satisfaccion quedan a merced y circunscritos a la esfe-

ra de la iniciativa individual. Por lo tanto, su promocion es 62
responsabilidad de cada personay de acuerdo con sus posibilidades
de acceso y ubicacion en el mercado. Esto es lo que ha sido llamado

“privatizacion de los derechos humanos” (Plegbrirl994).

Lo anterior nos indica que la alteridad del discurso pedagdgi-
co oficial de los derechos humanos presente en los actuales libros de
texto de la escuela primaria también ha cambiado. Su sujeto emisor
0 sea, el estado ya no es el mismo; tampoco lo es el sujeto receptor
0 sea el nifio y la nifia — el alumno de la primaria — que aquél construye.
Ambos han cambiado y con ellos también las estrategias discursivas
gque dan cuenta de su nuevo sentido. Por lo mismo, el discurso actual
no es y ni puede ser necesariamente progresivo, porgue no existe
continuidad entre el de hoy y el de las décadas anteriores, toda vez
gue ambos pertenecen a series histéricas distintas.

Tanto es asi, que el concepto que divulgan los libros de texto
gratuito, coincide con los postulados neoliberales. Se encuentra frag-
mentado, restringido y hace de los nifios y de las nifias sus garantes.
Considera por derechos humanos apenas los derechos individuales
civiles y politicos y a los demés derechos Unicamente como garantias
individuales. De esta manera excluyen del concepto integral
establecido por la Declaracion Universal de los Derechos Humanos
los derechos sociales, econémicos, culturales y de los pueblos,
individuales y colectivos. Y esto a pesar de que México al firmar
éste documento contrajo el compromiso de respetarlo y promover
su ensefianza.

En relacidon con este aspecto, queremos subrayar que los
derechos humanos aparecen en el discurso pedagdgico de los libros
de texto implicados con deberes, aun cuando sabemos que este no
es el sentido que le da la Declaracion; ésta busca, mas que nada,
habilitar a la persona humana o al ciudadano para demandar el respeto
de los mismos, o sea, su garantia por pietestado. 10
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Desde la perspectiva del andlisis del discurso se pone en tela
de juicio la afirmacién de que los derechos humanos han estado
siempre presentes en la escuela. Estar a través de los fundamentos
de las leyes y politicas educativas no es o mismo que formalmente
como contenido explicito, que estructura conocimientos y practicas
especificas.

Lo anterior nos motiva a seguir deconstruyendo el discurso
de la historia de la relacién entre derechos y educacién humanos
elaborado desde el idealismo, para reconstruirlo a partir de las rela-
ciones de poder presentes en cada serie histérica. Y en este intento
seguimos mediados por la vieja oposicion entre la concepcién idea-
listay la materialista en la explicacion de la realidad social; oposicion
que atraviesa, particularmente, toda la historia del pensamiento mo-
derno.

Espero que éstas lineas hayan contribuido a situar algunos
puntos indispensables para conformar una agenda de discusién so-
bre el tema de los derechos humanos en la educacién basica.
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