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presente trabalho pretende estabelecer um vinculo entre Curri-

/f:)ulo e Sociedade, dando uma definicdo das categorias com que

se vai trabalhar.

Se estabelece mediacées entre as diversas definicées que assu-

me o Curriculo na Sociedade e na escola, propondo resgatar o

papel social do professor, alunos e técnicos.

Se concebe o Curriculo como um conjunto de conhecimentos

cientificos e culturais, que deve ser situado em seu tempo histo-

rico.

Finalmente analisa-se o Curriculo de um ensino avangado, tendo

como pardmetro a escola “Samuel Sanguili” em Matenzaz-Cuba,

que se propbe formar estudantes conscientes de seu tempo histo-

rico e de sua responsabilidade para com a sociedade.

Palavras-chave: curriculo, tempo histérico, formagdo avangada.

* Este texto é fruto das reflexdes feitas na disciplina de Curriculo e Programa sob
a orientagdo da Dr. Adela Hernandez, professora do Mestrado em Ciéncias da
Educacéo Superior — CEPES de la Universidad de la Habana — Cuba.
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CURRICULO Y SOCIEDAD:
TENDENCIA DE DESARROLLO
Y SU REPERCUSION EN UNA FORMACION AVANZADA

RESUMEN: El presente trabajo pretende establecer un vinculo
entre Curriculo y Sociedad, dando una definicién de las
categorias con que se va a trabajar.

Se establecen mediaciones entre las diversas definiciones que
asume el Curriculo en la sociedad y en la escuela, procurando
rescatar el papel social del Profesor, alumnos y técnicos.

Se concibe el Curriculo como un conjunto de conocimientos
cientificos y culturales, que hay que ubicarlos en su tiempo
histérico.

Finalmente hace sugerencias para un Curriculo de ensefianza
avanzada, en la escuela “Samuel Sanguili” en Matenzaz-Cuba,
que se propone formar estudiantes conscientes de su tiempo
histérico y su responsabilidad con la sociedad.

Palabras-clave: curriculo, tiempo histérico, formacién
avanzada.

RESUME AND SOCIETY:
DEVELOPMENT TENDENCIES
AND ITS REPERCUSSION IN ADVANCED TRAINING

ABSTRACT: The present work intends to establish a link between
Resumé and Society by giving a definition of the categories that
will be worked with. It is established mediations between the
several definitions that Resumé takes on Society and in school,
proposing to redeem the social role of the teacher, students and
experts. It is conceived Resumé as a set of scientific and cultu-
ral knowledge which must be situated in its historical time.
Finally, it is analyzed the Resumé of advanced teaching, having
as parameter the school of “Samuel Sanguili in Matenzaz-Cuba,
which sets forth to graduate students aware of their historical
time and their responsibility to the society.

Keywords: Resumé, historical time, advanced training.
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UMA APROXIMACAO DO TEMA

A categoria Curriculo é particularmente nova, de uso relativa-
mente recente entre nés. “Nem o dicionario da Real Academia Espa-
nhola da Lingua nem o de Maria Molinar o recorre em sua acep¢ao
pedagdgica’. E esta relacionada com a concepcao filosofica, politi-
ca e cultural. E guia da experiéncia que o aluno obtém na escola, tem
sido considerado também como programa de atividades planejadas,
devidamente sequencial, ordenadas metodologicamente em funcéo
dos resultados de aprendizagem pretendidas; como plasmacédo do
plano reprodutor para a escola que tém uma determinada sociedade.

Ordenando o conjunto de defini¢cdes, acepcdes e perspecti-
vas, ocurriculo pode ser analisado desde cinco &mbitos formalmen-
te diferenciados:

* 0 ponto de vista sobre sua fungéo social, tanto que é o enlace entre
a sociedade e a escola;

* projeto ouplanoeducativo, pretendido ou real, composto de dife-
rentes aspectos, experiéncias, conteudos, etc.;

« se fala decurriculo como a expressdo formal e material desse
projeto que deve apresentar-se baixo um formato de seus contel-
dos, orientacdes, sequéncias para aborda-lo, etc.;

* se referem aourriculo aqueles que o entendem como um campo
pratico. Ao entendé-lo assim, supdem a possibilidade de: 1) anali-
sar 0s processos instrutivos e a realidade da pratica, a partir de
uma perspectiva que os dota de conteldo; 2) estuda-lo como
territério de intersecdo de praticas diversas, que ndo so se refi-
ram aos processos de tipo pedagogico, interacdes e a pratica em
educacao.

« também se referem a ele quem exerce um tiptvdéade discursiva
académica e investigativa sobre todos estes temas.” (J. G. sacrit¥dh,

1989, p.15, grifo do autor) JAN/MAR

O curriculo é visto também como ideologia, Althusser o con-
sidera como forma de transmisséo diferencial, que é garantido pgjo
fato de que as criancas de diferentes classes sociais saiam da esco-
la em diferentes pontos dos anos escolares. Os que saem antes
“aprenderam” as atividades e valores préprios das classes subalter-
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nas, os que forem até o fim seriam socializados no modo de olhar o
mundo, préprio das classes dominantes. (Moreira e Silva, org., 1994
p.24)

No primeiro momento o curriculo é visto como uma orienta-
¢do que se impbe de cima, como imposicao destas idéias sobre
sociedade e o mundo, cheio de ideologia e que nao € criticado pelos
que recebem esta ideologia.
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“Um refinamento dessa visdo se amplia em pelo menos trés di- 61
mensdes. Em primeiro lugax ideologia dificilmente teria efeitos

se nao contasse com algum consentimento dos envolvidos, isto
€, a ideologia ndo é totalmente elaborada a partir de cima, com
materiais “originais”, mas se aproveita de materiais preexistentes
na cultura e na sociedade, pelo geral, pertencentes ao dominio do
senso comum. Em segundo lugarideologia ndo € um tecido
uniforme, homogéneo e coerente de idéias, uma construcao
logicamente consistente. Em vez disso, ela é feita de fragmentos,
de matérias de diferentes naturezas, de diferentes espécies de
“conhecimentos”. Por ultimo, a ideologia ndo sofre resisténcia
por parte dos quais é dirigida. [...] Em terceiro lugar neste proces-
so de refinamento do conceito, 0s mecanismos de transmissao
foram sendo vistos como muito sutis.” (Moreira e Silva, org., 1994,

p. 24, 25)

O curriculo est& vinculad® cultura, que € um conjunto de
valores materiais e espirituais criados e que se criam pela humanida-
de no processo da pratica socio-histdrica e se caracterizam pela
etapa historicamente alcangcada no desenvolvimento da sociedade.

No sentido mais estreito se pode falar da cultura material (téc-
nica, experiéncia de producao, valores materiais) e espirituais (cién-
cia, arte, filosofia, moral, educacéo, etc.).

A cultura € um fendmeno histérico, que se desenvolve em
dependéncia da substituicdo das formacdes socioecondmicas.

Em seu livro Curriculo e Ideologia, Apple nos mostra que nao
sdo questdes académicas os ataques da direita as escolas, o clamor
a censura e o que deve e o0 que nao deve ser ensinado, o0 crescimento
da pressdo em muitos paises pelas metas das industrias e empresas
se torna objetivo da educacéao.

Para Apple, a educacéo esté profundamente ligada a politica
da cultura. 114
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“A deciséo de definir o conhecimento de alguns grupos como

digno de ser transmitido as futuras geragfes, enquanto o outro
grupo mal vé a luz do dia, revela algo extremamente importante
acerca de quem detém o poder na sociedade.” (Mittiakpple,

in Moreira e Silva, org., 1994, p.42)

Neste aspecto, o curriculo é entendido como do Estado, en-
quanto poder de classe, pode ser oficial e pode pretender transmitir
uma cultura oficial, mas o resultado nunca é o pretendido porque
essa transmisséo ocorre em um contexto cultural de significado ati-
vo dos materiais recebidos.

“A cultura e o cultural, neste sentido ndo estdo portanto naquilo
que se transmite, se ndo naquilo quéageom o que se transmi-

te. [...] Assim, nessa perspectiva, a idéia de cultura é inseparavel
da de grupo e classes sociais. Em uma sociedade dividida, a cultu-
ra € o terreno por exceléncia aonde se da a luta pela manutencéo
ou superacao das divisbes sociais.” (Moreira e Silva, org., 1994,
p.26, 27 — grifo dos autores)

O poder se manifesta nas rela¢des de pogero dizerna
dominacao de um individuo ou grupo por outro, em uma Vvisao cri-
tica as relagBes de poder que se manifestam na divisdo de classe,
etnia, género ou credo. Essas divisdes constituem tanto a origem
como o resultado das relaces de poflaressa perspectiva que o
curriculo esta centralmente envolvido na relacao de pddecon-
junto de conhecimento organizado em curriculo nunca € neutro,
sempre parte da visao de alguém ou de um grupo acerca do que seja
conhecimento legitimo.

Reconhecer que o curriculo esta atravessado por relagdes de
poder néo significa ter identificado essas relagdes. Grande parte da
tarefa de andlise educacional critica consiste precisamente em efe-
tuar essa identificacdo. Precisamente porque é dificil identificar es-
sas relacdes que a concepcdo critica busca invedtigarestdo ™'
presentes em numerosos atos e relacdes do cotidiano da sala;, que
sd0 expressdes sutis de pogegue compdem o curriculo oculto da"/"*
escola.

2001
Na luta pelo poder e por construir um curriculo que garante

sua visdo de mundo em todo momento surge o debate sobre um
curriculo nacional ou “comum” e isso nos faz pensar que é bom, e



ANO 16

JAN./MAR.

2001

gue poderemos acabar com a dualidade no ensino, nos paises
Latinoamericanos e do Caribe, onde o nivel de alienados sociais sob§
a numeros alarmantes, mas, no mundo globalizado caberia pergun
tar — A quem corresponderia elaborar esse curriculo? — Apple res-
ponde a esta perguraasim:

contex
educacao

“Um curriculo nacional € visto pela direita como essencial para
evitar o ‘relativismo’. Para muitas de suas propostas, um curriculo
unificado deve basicamente transmitir a “cultura comum’ e a alta 1
cultura que dela se originou. Qualquer outra resultaria incoerente,

na auséncia de cultura, no ‘vazio’, simplesmente.

Desse modo, uma cultura nacional é ‘definida’ em términos
excludentes, nostalgico e freqientemente racistas.” (MidNael
Apple, 1994, p.79)

Podemos dizeem ermos olisticos, que curriculo é gaini-
zacao logica dos conhecimentos, saberes culturais e espirituais pro-
duzidos e transmitidos historicamente pela humanidade, ampliada
por sua funcdo social, que busca expressar o real da experiéncia,
formal, informal e de contelidos.

A educacéo, a Ciéncia &lacnologia ndo sdo elementos que
se colocam para o cidaddo comum como objetos de utilidade ime-
diata, mas, intuitivamente, sabemos que, de alguma forma, sua exis-
téncia est4 ligada a eles. A ciéncia tém ramifica¢cdes em varios domi-
nios da vida humana, fazendo parte da histéria de sua racionalidade
e cultura, devendo pois, ser criticamente apropriada por todos; € o
pressuposto basico da universalizacao do saber e da ciéncia.

Para além dos esquemas, dos pressupostos logicos das teo-
rias, das ciéncias e da tecnologias, a ciéncia tem conexfes com o
real, com o chamado campo de aplicacdo tecnoldgica e explicacdes
dos fendmenos naturais. Ainda que haja desconfiancas e temores
enguanto ao uso que dela se faz — este ponto merece um amplo e
profundo debate porque tém reflexos na vida de todo o planeta —
como por exemplo os transgénicos, a poluicdo das aguas e dos len-
¢ois freaticos, poluicdo da atmosfera, o desmatamento irracional,
super-populagdo nos grandes centros urbanos, e as guerras que mar-
cam a expansao capitalista, ttm acarretado um mal sem precedente
a humanidade. A ciéncia pode, e, € 0 que se pretende, contribuir
com a promocgdo da existéncia material e espiritual do homem. 116
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Sem a pretens&e fazer da ciéncia uma espécie de redentora
de todos os males, tal diretriz constitui-se em um desafio que devera
ser objeto de permanentes reflexdes, pois temos que nos voltar ao
homem concreto, cheio de contradi¢cdes, que aspira a universalida-
de, mas tem sua vida limitada a uma determinada realidade material,
social e historica.

O outro aspecto se refere a delimitagdo do campo de atuacéo,
da didéatica e seus objetivos, que nos remete a uma conjugacao de
conhecimento cientifico universalmente produzido, com a aplicacéo
adequada as regides, sem cair no reducionismo tecnolégico.

N&o se pode esquecer do problematico distanciamento entre
ensino, pesquisa e extensao, entre teoria e pratica, e entre conheci-
mento formal e realidade material-social que se produziu na cultura
ocidental a partir do sgimento doTaylorismo-FordismoTais
dicotomias exercem influéncia também, na natureza do conjunto de
valores socialmente atribuidos aos atores do processo educacional:
professores, alunos e técnicos. Os primeiros séo olhados, sobretu-
do, como possuidores do sagbes segundos, como eternos apren-
dizes e os terceiros, como executores de tarefas.

Dentro desse quadro, fica claro que um projeto curricular e
didatico s6 tera condicdes de ser potencializado, na medida em que
seja possivel estabelecer mediagdes entre as diversas esferas da ati-
vidade académica e, no limite do possivel, no momento em que fo-
rem criadas as condi¢cfes para a superacao das diversas dicotomias
apontadas anteriormente.

Como conseqliéncia, o projeto curricular e didatico depende
ndo somente dos principios que orientam a estrutura curricular e a
intermediacdo do contelido, sendo também de reorganizacdo na di-
namica da burocracia dos departamentos e cursos, e o estabeleci-
mento de novas relagdes entre universidade e o sistema de ensino do
estado e municipios. Para isto, devemos ter em conta trés prmmmos
orientadores interdependentes: o enriquecimento do conheumento
técnico-cientifico; o aprofundamento do compromisso politico; &3
ampliacdo da participagdo dos estudantes e técnicos na estrutura

académico-burocratica. -

O corpo do conhecimento cientifico tem sido continuamente
enriquecido pelo fluxo das conquistas efetuadas no terreno da teoria
e da experimentacdo. @rgunto de conhecimento, longe de ser
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acumulativo e linearse viabiliza com os tropecos, com avangos e

retrocessos, num processo que engloba, em maior ou menor grau, 8

formalismo, a teoria e o experimento. §
S
)

A ciéncia, por outra parte, mais que uma obra de cientistas
ilhados e detentores da verdade, € uma construcdo dos homens,
sujeitos a contradi¢des, e por mais perene que parega, sofre tremo-
res na estrutura quando se apresentam novos postulados teéricos.
Os descobrimentos cientificos, ao mesmo tempo, ndo sao resulta61
dos naturais do processo logico do conhecimento; grande parte de-
les ocorrem por acaso, no recesso dos laboratérios, na escuriddo da
noite. De maneira geral, o conhecimento cientifico tém seu grau de
desenvolvimento limitado pelo tempo histérico.

educacao

Outro aspecto do conhecimento é o que historicamente esta
caracterizado como corpo de formacdes destinadas a responder
questbes de ordem prética e tecnoldgica. No curso da divisdo do
trabalho e segmentacdo das profissbes, verifica-se uma separacéo
cada vez maior entre tecnologia e ciéncias, entre explicacdes
fenoménicas e situagdes experimentais.

A énfase dos cursos de graduacéo foi sendo dado em um ou
outro aspecto e, até onde foi possivel visualigar exemplo os
cursos de engenharia, como aqueles em que o corpo do conheci-
mento se agrega mais em torno das tecnologias. Enquanto os cursos
das chamadas ciéncias humanas, foram sendo corporificados em
torno dos aspectos formais, com as discussfes do conceito, com o
exercicio do formalismo, sem preocupagéo com a aplicacéo imedia-
ta desses conhecimentos, e sem se aprofundar nos aspectos do cor-
po do conhecimento.

Até o momento, esses procedimentos fazem parte do quefazer
académico e deles se nutre a ciéncia como tal. Ainda que, a tendén-
cia ndo seja reduzir o conhecimento a tais aspectos esquematicos,
0S mesmos contribuem para que a ciéncia esteja, cada vez mais,
longe do contato com a realidade fenoménica e material que rodeia a
existéncia humana.

Tal isolamento, contribui para se criar uma aura de mistérios
em torno da ciéncia, como se esta fosse dotada de magia e poderes
ocultos. Esse clima mistico faz induzir os alunos, e nédo s6 a eles, a
sensacado de que o conhecimento € seu senhor 118
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Seria possiel estabelecer mediagdes entre 0 que denomina-
mos conhecimento formal e a realidade material, fenoménica e so-
cial que rodeia a existéncia humana, sem reduzir a ciéncia ao utilita-
rismo tecnolégico?

Sem perder de vista a especificidade do conhecimento for-
mal, caracterizado por um conjunto de leis, teorias e procedimentos,
consideramos que tais mediacdes sdo possiveis, como também ne-
cessérias, sob pena de que a ciéncia, no periodo letivo e no curso,
seja tida, cada vez mais, como pratica de necréfago.

O que foi desenhado anteriormente pode ser retomado, com
outras matizes, para analisar as relacdes estabelecidas entre a educa-
¢ao e a realidade social do homem. Devemos distinguir as formas de
abordar o conjunto de conhecimentos que constituem a educacéo,
dos da Fisica e Quimica, por exemplo.

Os objetos das investigacfes da educacdo se situam na esfera
das relagdes constitutivas da dindmica educacional. O conhecimen-
to dessa area tem recebido o fluxo de novas contribui¢des tedricas,
e algumas universidades se destacam como locais de muitos inter-
cambios académicos, donde o ensino e a escola publica, em diver-
sos niveis de abordagem, sdo tomados como focos das discussdes
das disciplinas como prética da Didatica.

Ainda que os avancos alcancados nessas areas sejam inega-
veis, falta, no geral, 0 mesmo que no conjunto das disciplinas que a
compdem, as dimensbes educacionais e o vinculo com a realidade
social-material, e por sua vez, o vinculo com a problematica do
ensino das areas especificas, licenciatura em Fisica, Quimica, Ma-
tematica e Biologia, por exemplo.

O entendimento de como se processa a dindmica no interior
da classe e da escola, e o discernimento enquanto a natureza das
distintas teorias educacionais, é fundamental. Com tudo isso, € im-
portante estabelecer conexdes entre esse corpo tedrico e a escnla
gue nés teremos, com a politica educacional que vivemos. A quase
auséncia absoluta das mediag¢des entre o corpo de conhecimeniadie
educacao e a problematica do ensino nas areas das ciéncias da licen-
ciatura especifica de formacéao de professores, pode estar ligadgao
distanciamento mantido entre o conhecimento das Ciéncias da Na-
tureza e o da Educacao e CiéndiasnanasTalvez o canal da co-
municacao entre as duas areas tenha sido obstruida pela idéia de um
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supasto paradoxo entrefarmacéo e conteld@omo se estes cou-
bessem exclusivamente no corpo de conhecimentos das Ciéncias dg o
Natureza, e aqueles, ao corpo de conhecimento da Educagéo. S

No contexto em que estamos trabalhando, ainda que haja dis
ciplinas dedicadas a Educacéo, a formacdo do professor deve ser
uma preocupac¢ao de todas, no interior da faculdade e do curso de
Licenciatura em Educacao.

Na dindmica do processo de ensino, ocorre a intervengéo de
uma série de variaveis. Ainda que a compreensao desse proce5561
seja a socializacao do conteudo, que é mediado por certos procedi-
mentos metodoldgicos que ndo se ddo na causalidade, sendo que
estdo contaminadas de determinadas visées de mundo. Compreen-
demos que os cursos de Licenciaturas em Educacéo, como corpo
do conhecimento voltado para a formagéo de profeésom dos

espacgos da critica e da construgdo da cidadania e, ndo somente o
local do exercicio de atividades setoriais, ainda que no interior de

tais atividades se exerga a critica. O que temos observado é que, em
fungdo da natureza da estrutura do suporte, as Licenciaturas em
Educacéo, sao reduzidas aos espacgos de socializagdo da critica.
Normalmente, estas assumem o carater do formalismo curricular
ficando restritivo a uma ou mais disciplinas.

Por outra parte, surgem questdes que estdo diretamente liga-
das ao quefazer imediato, mas que também s&o constitutivos do
processo de tomada de consciéncia critica. O curso de Licenciatura
em Educacéo é também, local de apropriagdo critica do contetido
cientifico-cultural.

Vivemos em uma sociedade dindmica com problemas-de or
dem ético-moral em diversos niveis, entre eles o uso indevido do
conhecimento cientifico e do papet&l do professor

~
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AETICAE OS RRAMETROS
CURRICULARES NACIONAIS

Consideramse importante, que em debate desta natureza,
deve-se ter claro que categorias as quais se esta trabalhando, o que
elas representam e qual concepcdo de mundo pretendem vincular
Visto que o livro didatico, em Ultima analise, é o Unico material did4-
tico que ainda chega na estol 120
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Neste aspecto, o livro éstivado de significado ético, que
orienta a concepgéo e formula a maneira como deve ser tratado nas
escolas. Neste ponto, precisamos fazer distingdo entre problemas
morais e problemas éticos.

“Nas relagdes cotidianas dos individuos entre si, surgem conti-
nuamente problemas como este: devo dizer sempre a verdade ou
ha ocasides em que devo mentir? Podemos considerar bom o
homem que se mostra caridoso com o mendigo que bate a sua
porta e, durante o dia — como patrdo — explora impiedosamente 0s
operarios e os empregados da sua empresa?...” (Adolfo S. Vazquez,
1984, p.5)

De fato estesdo problemas de ordem morais, visto que séo
vivenciados pela sociedade no seu cotidiano da vida pratica, embora
possa causar algumas discussdes. “A ética podera dizer-lhe, em ge-
ral, o que é comportamento pautado por normas, ou em que consis-
te o fim — o bom - visado pelo comportamento moral, do qual faz
parte o procedimento do individuo concreto ou o de todos.” (Adolfo
S. Vazquez, 1984, p.7).

A ética €, na verdade, o estudo cientifico dos comportamen-
tos morais ao longo da historia e sua generalizagdo como — 0 bom —
comportamento para sociedade. Dito isso, cabgup&ar a qual
sociedade a escola pretende formar segundo os Parametros
Curriculares Nacionais? E qual concepcao de ética que pretende for-
talecer e articular na escola? Essas sao algumas das perguntas que
temos que responder a fim de desvelar os reais motivos pelos quais
0 governo reorganiza uma equipe para elaborar os Parametros
Curriculares Nacionai&/isto que em 1986, sob a orientagdo do en-
tdo ministro da Educacéo e atual vice-presidente Marco Maciel, o
MEC/SEPS/CENAFOR, elaborou uma proposta de curriculo para o
ensino médio (magistério), que além de consultarem 427 titulos,
apresentaram-na, em um cem numeros de encontros de &reas e

congressos. O 1

O que denota estes documentos, € que o governo, emhora
faca uma construcao das idéias galgada na participacao coletivagnrgs.
mete em Ultima analise a resolugdo dos problemas aos individuosem
particular a exemplo da proposta realizada na Espanha, sob orienia-
¢ao do professor César Coll, que traz aspectos sincréticos das va-
rias escolas e tendéncias pedagogicas, e com forte viés positivista e
neoliberal, que por fim nao foi imptentada naquele pais.
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Na verdade o Governo assume duas posturas: uma que vai ao
congresso e imp8e através de chantagens e manobras sua proposia
de LDB (Lei n® 9394/96) com seu projeto neoliberal de educacéo, a§ )
revelia de toda discussao democratica e das entidades educacionaifg
inclusive, do CRUB (Conselho de Reitores das Universidades Brasi-
leiras). E outra, que organiza uma equipe de “notaveis”, sob a orien-
tacdo de um “notavel” neoliberal espanhol César Coll, afim de pro-
vocar um grande debate a nivel nacional, e conseguir adeptos e

reprodutores de suas idéias e concepcoes.

cd0

educa

N&o obstante o exposto, € possivel avangarmos nesta con-
versa, a partir das contradicbes em varios documentos das areas
dos Parametros Curriculares nacionais que apontam para uma cons-
trucdopolitécnicae interdisciplinar do saberE, neste espaco, que
devemos atuar

“Cada grau do conhecimento humano sensivel ou racional, cada
modo de apropriagdo da realidade, € uma atividade baseada na
préxis objetiva da humanidade e, portanto, ligada a todos os ou-
tros varios modos, em medida maior ou mengfarel Kosik,

1995, p.29-30

A sociedade organizada tém um grande papel a desempenhar
neste debate e os professores em cada escola. “Por onde comecgar?
Pelos espacos em que é possivel, de imediato, exercer-se o poder
que se tem, na perspectiva de amplia-lo. Entendemos o poder como
0 espaco de decisdo. Ha decisbes que estdo em nossas maos, embo-
ra determinadas por outras mais amplas, mas que ndo sao necessa-
riamente e sempre impeditivas, imobilizadoras. A proposta que apre-
sentamos €&, nesse sentido, politica, porque convida os professores
envolvidos na formacao de futuros professores, a exercerem coleti-
vamente o poder que tém, para amplia-lo no desejo da transforma-
¢ao da realidade social.” (Selma G. Pimenta; Carlos L. Gongalves,
1990, p.133)

E nesta perspectiva que cremos que devemos avangar e
orientar nosso debate. A sociedade moderna, o mundo globalizado,
a comunidade cientifica nacional e internacional ndo aceita mais a
critica pela critica, devemos propor algo novo, em um ambiente de
estrema competitividade devemos formar um profissional de perfil
amplo, capaz de solucionar problemas de ordem cientifica e técnica
que por ventura se |lhe apresente no cotidiano. 122
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A ORGANIZACAO

DO DESENHO CURRICULAR

EM UMA FORMACAOAVANCADA:
uma experiéncia no socialismo real

Normalmente a preocupagdo fundamental dos professores e
especialistas, quando se cria um curso de Licenciatura em Educacdo
ou quando se discute o curriculo de uma escola, tém sido listar as
disciplinas, compatibilizar carga e horario, estabelecendo pré-requi-
sitos e sequiéncia légica dos conteldos, organizando as disciplinas
do curso e justapondo no chamado desenho curricular para poste-
rior implantagéo.

O desenho curricular torna-se a expressao dos cursos das
licenciaturas em Educagéo ou da escola e, as disciplinas, seu ponto
de maior apoio.

Depois de implantadas, se evidencia o isolamento entre diver-
sas disciplinas, e a auséncia de uma proposta Educacional que orien-
te a avaliacdo da dindmica de seu desenvolvimento, que fica aos
cuidados e riscos dos professores.

Quando este se preocupa pelo enriguecimento dos contetdos
que compdem o corpo de conhecimentos, ha um resgate dos inte-
resses dos alunos, criando-se um ambiente de discusséo e debate
agradavel, ainda que, por diversas raz8es, nem sempre iSso aconte-
ce, e 0 que se observa é a tendéncia a cristaliza¢@o do proprio con-
teddo como Unico didlogo entre professor e aluno.

Quando se pensa em mudar a configuracdo do curso, a pri-
meira atitude que se toma € a incluséo, a elimina¢éo, ou modificacdo
dos contetidos do desenho curricuzgsa acao rotineira modifica,
sem duavida, o perfil do curso, pois pode ¢rior exemplo, uma
disciplina de extrema importancia para a formagéo do alaua-
via, pela prépria natureza, tais modificacbes tém uma rede de a?()es
bastante limitada. i

ANO 16

Seria possivel o estabelecimento de uma nova dindmicaypo
curso, e no seu desenho curricular? E preciso entender que o curso,
enguanto corpo de conhecimentos e estatuto ontolégico, ndo se es-
gota no ajuste de disciplinas, tampouco se caracteriza pela soma
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delas. ©@mo consequéncia, a dindmica do curriculo ndo se esgota
na simples composicdo de diversas disciplinas, nas diversas espe2
cialidades distribuidas em sequéncia l6gica, ainda que isso seja im

<
2

ortante.
P 8
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A dindmica do curriculo se da, também, pela disseminagéo de
valores éticos que permeia o todo do quefazer académico, por sua
constante avaliacéo e enriquecimento, pela mediacéo entre niveis de
conhecimento, pela conex&o entre teoria e pratica e pela inseparabi@ 1
lidade entre o ensino, investigacdo e extensao.

Na experiéncia cubana, podemos notar na escola “Samuel
Sanguilo” em Matenzaz que é uma diretriz do Ministério de Educa-
¢do, que todos os professores, da pré-escola a universidade, deve
ter curso superipr nivel de graduacgéo e pés-gradualgiio,sensu
e estrito sensuyembora seja esta uma preocupagdo recente. A parti-
cipacédo dos alunos nas organiza¢des estudantis, como os “Pioneiros
José Marti” que representa os estudantes da pré-escola, até o pré-
universitario, que conta com 99% de participagdo e tém como “ob-
jetivo desenvolver nas criancas o interesse pelo estudo, seu amor
pela pétria e contribuir para a formac¢éo de bons habitos”, na Federa-
¢éo de Estudantes do Ensino Médio (FEEM), que tém como “objeti-
vo fundamental desenvolver nos estudantes uma correta atitude no
cumprimento de seu primeiro dever: o estudo”, na FEU, (Federacao
de Estudantes Universitarios), no CDR (comité de defesa da revolu-
¢ao) que participam cidadaos a partir de 14 anos, na juventude co-
munista e no partido comunista.

Participar dessas ganizagfes ndo é s6 um deveas um
orgulho para todos, tendo essas organizacfes uma participacéo efe-
tiva na vida politica, econdmica e educacional do pais, que tém re-
presentacao desde o parlamento, ministérios, conselhos universita-
rios, até conselho de direcdo escduitro aspecto importante é o
trabalho voluntério e a escola no campo, onde professores e alunos
vao ajudar por um més ou quinze dias a colheita no campo ou qual-
quer outra tarefa que se defina como forma de minimizar as contra-
dicOes e a distancia entre trabalho intelectual e manual.

Estes aspectos fazem parte do curriculo e da formacédo do
aluno e do futur@idadao. 124
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Esses pontos, normalmente ndo contemplados nos curricu-
los das faculdades, cursos e escolas, dos paises capitalistas, séo
fundamentais como constitutivos de todos os cursos, e s6 poderéo
ser entendidos e trabalhados, se os curriculos abrirem espacos para
que isso se constitua como entidade organica do todo académico.

No que se refere a organiza¢ao do curriculo, podemos rela-
cionar principios que, parece, poderdo orientar a dindmica das ativi-
dades dentro do que estamos discutindo: mediacao entre o conheci-
mento formal e a realidade material, social e fenoménica; resgate da
investigagdo e a extensao e indissociabilidade entre elas e o ensino;
mediacdes entre o corpo do conhecimento especifico das Ciéncias
Naturais e os das Ciéncias Humanas, compatibilizacéo entre a prati-
ca e a teoria em todos os niveis; e potencializacdo dos estudantes,
professores e técnicos como sujeitos do processo.

Assim colocado o problema, o curriculo assume dimensdes
mais amplas, olistica, que saem do ambito do pedagogico e buscam
significado no contexto social, fundamentado na reflex&o filoséfica
do conhecimento, ressaltando a complexidade do que significa tais
reflexdes.

Nem um curriculo se constitui como um guia acabado para a
escola e muito menos para os professores, € um conjunto de infor-
macdes, conhecimentos comprometidos com uma determinada con-
cepcao de mundo, de sociedade e de escola, que se manifesta no
préprio processo de investigacao do real.

“Olhando o significado do conhec¢qrercebemos que o conheci-
mento nao é s produto mas tamhbgnmcessoe, COMOProcesso

€ entrelacado pela ideologia. Considerando o significado de co-
nhecimento, identificamos dois momentos dinamicamente depen-
dentes mas, ao mesmo tempo, relativamente autbnomos. O co-
nhecimento € simultaneamergecessode constru¢do do real e
produto, ou seja, um corpo de informacdes sobre o real, sisteff4?
tizado, elaborado, organizado. Ele se relaciona com o homem dis-
tintamente: ou ele é dominado pelo homem como produto, ou @leMAR.
€ realizado pelo homem compoocesso Essa falsa dicotomia en-

tre produto eprocessonos permite identificar caracteristicas dis4m
tintas entre esses dois momentos, mas ndo sdo de forma alguma
aspectos negativos de cada um dos dois momentos.” (Siomara B.
Leite; Moreira, org., 1994, p.12 — grifo da autora)
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Crer-se que agorartems elementos para dizer que um curri-
culo com esta dimenséo busca formar uma consciéncia cientifica,Q
ética, omnilateral e politécnica, fundamentada em uma filosofia, que
busca forjar um cidadao consciente de sua responsabilidade social
consciente do seu tempo histérico.

context
educacao

Enquanto plasmacdo de uma politica, esta por demais claro,
resta saber se, na dindmica da vida escolar esses objetivos sdo al-
cancados, e quais séo as dificuldades para logréa-lo. 61

Essa experiéncia nos permite mirar o papel dos alunos em um
ensino avancado como de sujeito e objeto do processo de constru-
¢do do conhecimento, sujeito porque o aluno por intermédio das
interagbes com o professois outros alunos e a sociedade constroi
seu proprio conhecimento; e objeto porque sofre a influéncia do
professor e dos outros alunos, que o modifica e sdo modificados
por ele, a0 mesmo tempo.

Neste processo € correto dizer que o discurso pedagdgico se
constitui em um conjunto de regras que pelo geral é possivel
contextualizar no conhecimento cientifico, transformando este em
conhecimento escolar

Essas mediacbes sO sao possiveis se hds compreendemos o
papel da linguagem como lugar da construg¢édo de simbolos, imagens
e cultura, que constréi e reconstréi o sujeito historico, no espaco
onde a totalidade e o particular se tornam um so.

Finalmente, quanddigotsky fala que o ser humano adquire a
capacidade de ser tanto sujeito como objeto, nos assinala a possibi-
lidade de que uma pedagogia critica, a cultura popular como objeto
de estudo deve reconhecer que o trabalho educacional é essencial-
mente contextual e condicional, somente pode ser discutido a partir
de um tempo, um espacgo e um tema especifico.

Consideramos ser este 0 pressuposto basico do curriculo de
um curso que se propde formar cidadaos, de um ensino avancado e
de uma formagéo de perfil amplo.
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