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RESUMO

As analises deste artigo se debrugcam acerca dos processos educacionais da Guiné-Bissau durante a revolugdo armada, estu-
dando as principais caracteristicas, dados e estatisticas do ensino colonial imposto pelos lusos e as criticas de Amilcar Cabral
ao regime educativo assimilacionista que reforgava a continuidade da dominagdo e submissdo. Identificando o projeto de
reestruturagdo nacional proposto pelo PAIGC, o estudo aborda a chegada de Paulo Freire a Guiné-Bissau, convidado pelo
ministério da educagdo do pais, e sua prdxis politico-educacional diante das complexidades da nova nagdo. Propomos um
didlogo critico com a maquina do Estado, aqui representada pelos lideres do PAIGC e sua mais significativa decisdo: a adogdo
da lingua portuguesa no processo de reafricanizagdo de mentalidades, mediante a educagdo revoluciondria que seria desen-
volvida no pais, a medida que se tem o dilema de Freire: como exercer uma pedagogia libertadora e a completa emancipagao
de mentes, alfabetizando com a lingua do colonizador?
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THE EDUCATION SYSTEM AND THE STRUGGLE FOR LIBERATION IN GUINEA-BISSAU,
THE EDUCATIONAL POLITICAL PRAXIS OF THE PAIGC AND THE DIALOGUES OF PAULO FREIRE

ABSTRACT

The analysis of this article focuses on the educational processes in Guinea-Bissau during the armed revolution, studying the
main characteristics, the The data and statistics of the colonial teaching imposed by the Portuguese and the criticism of Ami-
Icar Cabral to the assimilationist educational regime that reinforced the continuity of domination and submission. Identifying
the national restructuring project proposed by PAIGC, the study addresses the arrival of Paulo Freire in Guinea-Bissau, invited
by the country’s ministry of education, and his political the complexities of the new nation. We propose a critical dialogue
with the state machine, represented here by the leaders of the PAIGC and its most significant decision: the adoption of the
Portuguese language in the process of reafricanization of mentalities, through the revolutionary education that would be
developed in the country, as one has the dilemma of Freire: how to exercise a liberating pedagogy and the complete emanci-
pation of minds, literacy with the language of the colonizer?
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INTRODUCAO

A escola como uma das instituicdes mais ideolégicas de uma sociedade,
responsavel por parte essencial do desenvolvimento cognitivo dos individuos, detém
de forma intrinseca, em suas bases, a funcdo de socializacao, construcdao e democrati-
zagdo de conteldos e conhecimentos epistemoldgicos fundamentais a vida e ao desen-
volvimento humano. Dentro dos muros das instituicdes fornecedoras de escolarizacao,
edificam-se os processos de ensino e aprendizagem, organizados por modelos,
metodologias e referenciais tedricos, diretamente influenciados pelas conjunturas
politicas, culturais, sociais e econdmicas do ambiente (ou espag¢o) no qual esta inserido.
Os processos educativos, inevitavelmente, configuram-se distantes da isencdo, “isto
significa ser impossivel, de um lado, como ja salientei, uma educagao neutra, que se
diga a servico da humanidade, dos seres humanos em geral; de outro, uma pratica
politica esvaziada de significacdo educativa” (Freire, 2011, p. 34).

Como salienta Saviani (2020), com a Revolugdo Francesa, a educagdo passa a se
movimentar de forma objetivamente politica. A instituicdo escolar é conduzida como
instrumento de transi¢cdo na transformacao dos servos em cidadados que, por seu turno,
indiretamente, favoreciam a construcdo de um Estado democratico, ou seja, “trata-se
de uma proposta que representava os anseios ndo apenas da classe dominante, mas
também da classe dominada” (Saviani, 2020, p. 26). A aprendizagem, a luz da pedagogia
libertadora, caracteriza-se como uma experiéncia social, cultural e politica, isto é,
um processo de interpretacdo da realidade que ocorre mediante a dialogicidade dos
educandos com seus semelhantes e com o mundo ao seu redor.

Nesse tocante, a educacdo, bem como a lingua portuguesa, foi um dos condutores
da manuteng¢do do colonialismo genocida do governo portugués na Guiné-Bissau,
visando a “formacdo de cidaddos capazes de compreender plenamente os imperativos
da vida luso-europeia, interpreta-los e transformd-los numa realidade constante a fim
de assegurar a continuidade da nacdo” (Mateus, 1999, p. 26).

A escola, durante a hegemonia lus6fona em Guiné, moldava-se diante do racismo
cientifico, buscando a “civilizacdo” dos nativos por meio da inser¢do compulséria da
cultura, lingua e saber luso-europeu, assim, “esta concepc¢ao de raca inferior, tida como
incapaz de se civilizar e educar, vai fundamentar a nog¢ao de educacao colonial praticada
pelo chamado ‘Império Portugués’ em sua obra civilizadora junto as colonias africanas”
(Brito Silva, 2016, p. 2).

Todavia, é importante caracterizar mais profundamente como se direcionaram os
processos educativos durante a revolta armada organizada pelo Partido Africano para
a Independéncia de Guiné-Bissau e Cabo Verde — PAIGC. Em 1919, surge a “Sociedade
das Nagdes”, com o fim da Primeira Guerra Mundial, fazendo com que as discussdes
em torno das col6nias portuguesas, no continente africano, fossem aprofundadas
pela comunidade internacional. Passando a ndo sé repudiar como também fiscalizar a
acao do trabalho escravo, ainda frequente, mesmo com o fim da escravatura africana
em todo mundo. Porém, em 1920, os lusos continuaram sendo alvo de acusac¢des de
trabalho forgado, insalubre e desumano em suas provincias.
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As comunidades indigenas® locais sempre resistiram bravamente a colonizacdo
portuguesa em toda sua dimensdo — lingua, linguagem e processos educacionais
envoltos de epistemicidio*. Conforme Brito Silva (2016), em referéncia ao Relatdrio
da Campanha de 1958, produzido por Jorge Dias, “responsavel pela Missdo de
Estudos das Minorias Etnicas do Ultramar Portugués”, os nativos bissau-guineenses
eram completamente contra a introducao da lingua portuguesa sobre sua cultura. Na
mesma direcao, o relatdrio enfatizava que “era preciso investir mais diretamente numa
educacdo colonial, agora sob a orientacdo dos resultados dos relatorios das missGes de
estudos dos indigenas” (Brito Silva, 2016, p. 3). A luz de Boaventura Sousa Santos (2010),
o desenvolvimento do sistema educacional e colonial em Guiné-Bissau até 1973 seria
caracterizado pela concepcao de Epistemologias do Norte. A expressao é uma metdafora
do sofrimento, da exclusdo e do silenciamento de povos e culturas que, ao longo da
Histdria, foram dominados pelo capitalismo e colonialismo (Santos, 2010, p. 183).

Em outras palavras, visando a reducdo de todo o conhecimento a um Unico
paradigma, negligenciando, excluindo, destruindo os saberes culturais, histéricos dos
povos bissau-guineenses, descontextualizando no ambito social, politico, econédmico
e institucional suas praticas ancestrais, “conferindo-lhe uma dimensdo abstrata mais
passivel de universalizacdo e absolutizacdo e que possa servir de quadro tedrico
legitimador de todas as formas de dominac¢do e de exclusdo” (Santos, 2016, p. 184).
Brito Silva (2016) apresenta o documento publicado pela Gazeta das Colénias, no qual
os lusos relataram suas experiéncias no processo de alfabetizacdo dos “selvagens”,
como eram descritos pejorativamente os indigenas das coldnias portuguesas em Africa,
segundo os escritos:

O primeiro passo consiste em transformar esses selvagens e barbaros em pessoas
uteis, incutindo-lhes habitos pacificos e conhecimentos agricolas e profissionais,
auxiliando assim a colonizacdo europeia, favorecendo-se a si proprios, tirando da
terra mais abundantes produtos, ganhando maiores salarios e vivendo mais con-
fortavelmente. Aproveitar a raga negra, molda-la as suas e nossas necessidades,
torna-la apta, desenvolvé-la, aperfeicod-la como instrumento de producdo e de
trabalho agricola e industrial, chama-la a nds, a nossa influéncia, aos nossos costu-
mes e habitos [...] atrai-la pela acg¢do civilizadora e humanitaria, tal sera o deside-
ratum que somente se pode conseguir com educagao e instrugao, mas, ministrada
por forma a ndo transformar o indigena, ainda com a mandrice prépria da sua raca,
numa creatura nova, sé pelo facto de saber ler e escrever; mas, sim a transforma-la
em creatura com habito do trabalho [...] O ensino a ministrar aos indigenas serd
nitidamente profissional e a instrucdo literaria deve ser rudimentar limitando-se
apenas a leitura e escrita, operagGes aritméticas e umas nogdes de higiene pratica
(Gazeta das Colonias, 1926, n. 41, apud Brito Silva, 2016, p. 2016).

* As comunidades indigenas aqui referenciadas fazem parte dos agrupamentos étnicos nativos residentes no interior
da regido do Reino de Gabu, organizacdo do povo Mandinga, prevalecente na antiga Senegambia (no nordeste da
atual Guiné-Bissau) que posteriormente é fragmentado pelo procedimento de expropriagdo de terras gerenciado
pelo Reino de Portugal. Durante o processo de colonizagdo esse agrupamento passa a ser denominado como
“indigenas da terra” pelo Estatuto Indigena da Guiné Portuguesa de 1927.

4 Os epistemicidios sdo as tentativas continuadas de assassinatos e deslegitimagdo dos conhecimentos, me-
mérias, tradi¢es e corpos de mulheres, povos afro-pindoramicos, pindoramicos, africanos e ndo-euro categoriza-
dos (ciganos, indianos etc.) (Felix; Gomes, 2023, p. 02).
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A educacdo nas col6nias se desenvolvia com bases na Igreja Catdlica e no
trabalho missiondrio que direcionava os indigenas e os povos rurais (as comunidades
mais resistentes ao jugo portugués) a abdicar de todos os seus credos, conhecimentos,
saberes e crencas ancestrais. Assim, ainda a luz de Brito Silva (2016), o aparelho
educativo colonial, organizado pelos padres lusos, defendia a repressdo da multipla
fé religiosa, proibicdo de instrumentos de batuques e dancas consideradas diabdlicas,
imposicdao da monogamia, atribuir sobrenome aos indigenas, obrigar que todos
participassem pelo sistema de ensino assimilacionista, entre outras exigéncias. Todavia,
0 processo assimilador segue como uma discussao vigente na organiza¢dao do sistema
educativo na Guiné portuguesa, exatamente pela resisténcia que os povos indigenas
empenhavam, logo, o império portugués se edificava sobre dois tipos centrais de
educacdo: “a) educacdo tradicional (para os colonos); b) educacdo colonial (para os
indigenas)” (Brito Silva, 2016, p. 9).

De outra forma, uma educagdo que buscava a submissao forcada e a completa
imersdao do oprimido ao mundo do opressor, ou seja, construida para reproduzir a
organizacdo racista e imperialista da branquitude hegemonica, a servico da manutencao
do status quo do poder dominante viabilizado pela lingua portuguesa. A tabela a seguir
retrata o grau de analfabetismo em Guiné-Bissau em 1958, enquanto os portugueses
ainda dominavam, quase por completo, todos os setores estratégicos da sociedade.

Tabela 1 — Analfabetismo na Guiné em 1958

Total de habitantes Nlmero de Analfabetos em
do pais analfabetos porcentagem
510. 777 504. 928 98,85

Fonte: Ca, 2000 apud Anuario Estatistico do Ultramar e Instituto Nacional de Estatistica Lisboa, 1958.

Para Davidson (1975), o ensino avancado pelos lusos em Guiné, apesar da
apresentagdo positiva a comunidade internacional, ndo comportava a grande massa
populacional. O acesso a educacdo era praticamente nulo, chegando a menos de 1% dos
habitantes na educacdo elementar e apenas 0,3% considerados alfabetizados (assimilados),
“[...] somente uma pequena percentagem, em torno de 10% a 15% dos alunos que
comecavam a escola primaria, conseguiam chegar ao secundario” (C4, 2000, p. 10). Assim,
a maioria dos bissau-guineenses do campo, submetidos a educagdo assimilacionista, ndao
conseguiam chegar ao ensino secundario, voltando ao meio rural sem compreender a lingua
portuguesa, sentindo-se inferiorizados e incapacitados, pois este ensino ndo dialogava com
suas subjetividades culturais e especificidades necessarias ao desenvolvimento da vida no
campo. Uma educacdo distante das realidades na qual se propunha atuar.

A educacdo assimilacionista lusitana, direcionada a nagao bissau-guineense, foi
um campo intelectual imposto na perspectiva de producdo de bens simbdlicos em
um espac¢o social que se buscava a formacgdo cultural para submissdao e dominagao
(Bourdieu, 1983), em outras palavras, o que configura o campo de poder sdo as reagoes:

E no horizonte particular dessas relaces de forca especificas, e de lutas que tem
por objetivo conserva-las ou transforma-las, que se engendram as estratégias dos
produtores, a forma de arte que defendem, as aliancas que estabelecem, as esco-
las que fundam e isso por meio dos interesses especificos que ai sdo determinados
(Bourdieu, 1996, p. 61).
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Os que alcavam melhores resultados (falavam e escreviam bem o portugués
e reproduziam as epopeias dos lusiadas) conseguiam chegar até o ensino secundario
com base em metodologias excludentes, direcionadas a alguns habitantes que ja eram
privilegiados por uma série de conchavos que seus descendentes desenvolveram com
os portugueses ao longo do tempo, se transformando em uma minoria ainda mais
privilegiada, que se consideravam muitas vezes melhores e superiores ao resto da
populacdo, alcando por sua vez, os melhores empregos e cargos no pais (Ca, 2000).
Aqui, é possivel notar os primérdios da elite bissau-guineense, fundamental para
compreendermos a maquina do Estado, sob a qual se edificam no periodo historica-
mente reconhecido como pods-libertacdo, desta maneira:

A consequéncia deste mecanismo, que leva a selecdo de uma minoria e a exclusao
da maioria, sé pode conduzir a recriacdo de uma estrutura de classe, ao ressurgi-
mento de uma nova elite, pois todo o sistema educativo é concebido em fung¢do
desta infima minoria que chega a atingir os “niveis superiores” da educa¢do, em
detrimento dos interesses da maioria esmagadora que é eliminada (Oliveira, 1977,
p. 40).

Entendendo essas estruturas, é possivel caracterizar que tipo de educagao o PAIGC
lutava para destruir e qual organizacdo educacional acreditavam ser fundamental a
Guiné-Bissau, que se moldava na luta por liberdade. Foi no | Congresso em Cassacd, em
1964, que Amilcar enfatiza seu projeto de reconstrucdo nacional colocando-o a cargo
do seu irmao Luis Cabral, e é neste encontro que iniciam os primeiros didlogos sobre as
Escolas-Pilotos, para combater o analfabetismo que alcava 99% da populacdo fora dos
centros urbanos. Isto é, a prioridade do PAIGC era criar uma educac¢do para o “homem
novo” como defendia Cabral (1976).

Assim, estabelecemos como campo de analises deste artigo os processos
educacionais da Guiné-Bissau durante a revolug¢do armada. Estudando as principais
caracteristicas, dados e estatisticas do ensino colonial imposto pelos lusos e as criticas
de Amilcar Cabral ao regime educativo assimilacionista que reforcava a continuidade
da dominagdo e submissdo. ldentificando o projeto de reestruturagao nacional
proposto pelo PAIGC. O estudo aborda a chegada de Paulo Freire a Guiné, convidado
pelo ministério da educagdao do pais, e sua prdxis politico-educacional diante das
complexidades da nova nagao.

Propomos um critico didlogo com a maquina do Estado, aqui representada pelos
lideres do PAIGC e sua mais significativa decisdo: a adog¢do da lingua portuguesa no
processo de reafricanizacdo de mentalidades, mediante a educac¢do revolucionaria
que seria desenvolvida no pais, a medida que se tem o dilema de Freire: como exercer
uma pedagogia libertadora e a completa emancipacdo de mentes, alfabetizando com a
lingua do colonizador?

A PRAXIS POLITICO-EDUCACIONAL DO PAIGC

O PAIGC compreendia que a resisténcia cultural era o primeiro passo para
a transformacdo completa da sociedade bissau-guineense, buscando liquidar o
colonialismo das mentes do povo da terra. A educagao para o partido era fundamental e
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parte de sua Unidade® desde o inicio da luta contra o colonizador até as primeiras zonas
libertadas, “era o que se poderia chamar de uma educacdo militante, uma educacdo
que fazia parte integrante do combate libertador” (C4, 2000, p. 12). As Escolas-Pilotos
(ou escolas do campo), criadas pelo partido, foram um duro golpe a pedagogia assimila-
cionista imposta pelo governo portugués, tornando-se alternativa a educac¢ao colonial.

Nas zonas libertas, os espacos de educacdo ndo formal emergiam e entre os
ensinamentos desenvolvidos destaca-se a ajuda para as criancas identificarem os
barulhos que os aviGes de bombardeio portugués faziam, para que tivessem tempo de
fugir. E seguro afirmar que “um povo quase completamente analfabeto conseguiu trans-
formar-se em uma organizacdo politica e militar bem integrada” (Ca, 2000, p. 12). Esta
conjuntura prova que a revolugao armada se organizou de forma politica e educacional,
uma vez que as escolas, bem como a educacdo, eram utilizadas como estratégia
ao colonialismo, treinando os combatentes em Conakry® (capital da Guiné naquele
momento) e, posteriormente, desenvolvendo a educacdo do campo no interior do pais,
assim foi promulgada a diretiva geral para difundir mais escolas nas zonas libertas, que
ocupavam quase toda Guiné, “tanto na Guiné como em Cabo Verde, o nosso objectivo
foi eliminar as contradicdes da melhor maneira, levantar toda a gente para pegarmos
num objectivo comum: correr com os colonialistas tugas” (Cabral, 1974, p. 10).

A educacdo construida pelo PAIGC buscava a valorizacdo dos saberes ancestrais,
ao mesmo tempo que ndo conseguia se livrar completamente dos conteddos que os
luso-europeus construiram de forma compulséria sobre a nagdo bissau-guineense. Para
Cabral (1976), “o nosso trabalho deve ser tirar aquilo que ndo presta e deixar aquilo que é
bom. Porque o colonialismo ndo tem sé coisas que nao prestam” (Cabral, 1976, p. 72). Era,
desta forma, que o lider e secretdrio-geral do PAIGC compreendia a lingua portuguesa, isto
€, um 6timo legado deixado pelos lusos. Todavia, mesmo utilizando como lingua veicular o
portugués, as escolas do campo cresciam e demonstravam sua forga,

Esta forma de educagdo em florescimento era mais aberta e mais dinamica em re-
lagdo ao mundo exterior. A educa¢ao nao tinha mais como objetivo produzir uma
situacao de equilibrio e de estagnag¢do, mas procurava favorecer o processo geral
da luta de libertacdo em que se inseria. De fato, para fazer avancar a luta e langar
as bases de um Estado independente, era preciso que os jovens ultrapassassem,
paulatinamente, os particularismos de cada etnia e os limites de cada regido. A
educacdo contribuia grandemente para a emergéncia de uma cultura verdadei-
ramente nacional que extraia as suas raizes dos aspectos positivos das diferentes
culturas tradicionais, mas que era possivel incorporar, adaptando-as dentro das ne-
cessidades do pais, as aquisicdes da cultura cientifico universal (Ca, 2000, p. 14).

Talvez, tal decisdo possa ser explicada, de forma pontual, a ser desenvolvida mais
profundamente nos proximos tépicos, pois a revolucdo proposta pelo PAIGC ndo partiu
somente dos pobres e descamisados do pais, como também foi construida pela pequena
burguesia local, criada nas escolas portuguesas. Tao logo, o processo educativo nas
localidades libertas se construiu significativamente, educando dezenas de criangas, “a

> Primeira letra em mailsculo faz referéncia a organizagdo “Unidade de Luta” do PAIGC.

¢ Grafia guineense. “Conacri” grafia portuguesa, ambas as formas serdo encontradas no corpo deste estudo.
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partir dos 10 anos (dadas as condicdes de guerra, era esta a idade com que as criancgas
iniciavam a instrucdo primaria” (C4, 2000, p. 16).

Os que se desenvolviam melhor eram enviados a antiga Unido das Republicas
Soviéticas (URSS) e formados de maneira mais especifica’. Muitos jovens eram
recrutados para serem soldados na luta contra o colonialismo, outrossim, pela primeira
vez, cria-se mecanismo para desenvolver o ensino médio e superior no pais, tendo
um pico de graduados na ex-provincia, nUmero muito maior do que quando estavam,
completamente, sob dominio dos portugueses. Destarte, abaixo apresenta-se uma
tabela, mostrando o desenvolvimento anual, em nimeros, da educagdo nas zonas
libertas (Ca, 2000):

Tabela 2 — Educacgdo nas zonas libertas 1956 a 1973

Ano Escolas Professores Alunos
1965/66 127 191 13.361
1966/67 159 220 14.386
1967/68 158 284 9.384
1968/69 134 243 8.130
1969/70 149 248 8.559
1970/71 157 251 8.574
1971/72 164 258 14.531
1972/73 156 251 15.000

Fonte: Documento do Comissariado de Estado da Educagdo Nacional e cultura da Guiné-Bissau,
julho de 1976.

A diminuicdo observada entre os anos de 1968 a 1970 ocorre pelos motivos ja
citados, a integracdo de jovens a luta e o envio de outros para paises aliados.

Em 10 anos, o PAIGC formou muito mais quadros que o colonialismo em 5 séculos.
Em 10 anos, de 1963 a 1973, foram formados os seguintes quadros do PAIGC: 36
com curso superior, 46 com curso técnico médio, 241 com cursos profissionalizan-
tes e de especializagdo e 174 quadros politicos e sindicais. Em contrapartida, desde
1471 até 1961, apenas se formaram 14 guineenses com curso superior e 11 ao
nivel do ensino técnico (C4, 2000, p. 14).

Portanto, com este panorama, é possivel notar que a atuacdo do PAIGC se
caracteriza nos termos da a¢do politico-pedagdgica, uma vez que a resisténcia cultural
foi a primeira forma de luta. Com a revolucdo armada, o partido passa a colocar a
educacdo como forga tarefa principal no combate a tutela do opressor, o pais torna-se
oficialmente liberto em 1974.

A EDUCACAO POS-COLONIAL: PAULO FREIRE CHEGA A GUINE-BISSAU

A partir de 1970, Guiné mantinha iniUmeros territérios libertos, contudo, Portugal
era reticente em declarar oficialmente sua derrota. O tempo se passava, as zonas
libertas eram cada vez mais numerosas, e, neste momento, o PAIGC recebe seu mais

7 Em cursos de Enfermagem, Direito e Politica Internacional. Cumpre informar que em Guiné-Bissau a formagdo de
nivel superior ainda era inexistente.
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duro golpe, em 20 de janeiro de 1963, Amilcar Cabral falece em Conacri, vitima de
um atentado, presumivelmente, organizado pelos militares portugueses. Em 1974,
com a independéncia oficialmente decretada, a Guiné livre, agora sobre o comando de
Aristides Pereira (que posteriormente se torna presidente de Cabo Verde), também do
PAIGC, contava com aproximadamente 500 mil habitantes localizados no campo e um
pouco mais 700 mil individuos no meio urbano, com propor¢des religiosas diversas.

O PAIGC consegue recuperar as institui¢cdes publicas do pais, iniciando o processo
de reestruturacao da maquina do Estado fornecedora de escolarizacdo. Neste contexto,
a educacao exclusiva para os indigenas deixa de existir e o trabalho missionario nas
escolas é descartado. O modelo educativo desenvolvido nas zonas libertas permanece
ajustando o ensino com o trabalho desenvolvido pela populagdao no campo. Posterior-
mente, torna-se um plano do governo em escala nacional, que ndo é bem aceito pelas
zonas urbanas que foram mais influenciadas pelos portugueses, que preferiam manter
o0 modus operandi educativo dos luséfonos (Trajano Filho, 2016).

Chega o momento em que o PAIGC percebe que de um partido lider de militantes
em busca da libertagdao nacional, passa a ser o préprio Estado, tendo que lidar com
inimeros povos e subjetividades, que se recusam muitas vezes a dialogar entre si. E
neste contexto, a partir de 1974, que o professor pernambucano, apds experiéncias
alfabetizadoras bem-sucedidas em outros paises, entra em contato com Guiné,
convidado pelo governo do pais e amparado pelo Conselho Mundial das Igrejas de
Genebra, do qual fazia parte como conselheiro. “Meu primeiro encontro com a Africa
ndo se deu, porém, com a Guiné-Bissau, mas com a Tanzania, com a qual me sinto, por
varios motivos, estreitamente ligado” (Freire, 1984, p. 9).

Freire (1984) destaca o qudo importante foi estar em solo africano e se sentir
como quem voltava para seu lugar de origem, ndo como um estrangeiro, “este sentir-me
em casa, no chdo africano, se repetiu, em certos aspectos, de maneira ainda mais
acentuada, quando, em setembro do ano passado, visitei, com a equipe do Instituto de
Acdo Cultural-IDAC — pela primeira vez, a Guiné-Bissau” (Freire, 1984, p. 9). O tedrico
brasileiro era um grande entusiasta da prdxis-politica de Amilcar e sabia que o trabalho
em Guiné, sobretudo, era um oficio militante:

Sabiamos que iriamos trabalhar ndo com intelectuais “frios” e “objetivos” ou com
especialistas “neutros”, mas com militantes engajados no esforco sério de recons-
trucdo de seu pais. De reconstrucdo, digo bem, porque a Guiné-Bissau ndo parte de
zero, mas de suas fontes culturais e histdricas, de algo de bem seu, da alma mesma
de seu povo, que a violéncia colonialista ndo péde matar. De zero ela parte, com
relacdo as condi¢cGes materiais em que a deixaram os invasores quando, ja derrota-
dos politica e militarmente, numa guerra impossivel, tiveram de abandona-la defi-

8 “O assassinato de Cabral permanece envolto em escuras brumas e tem sido tema de acaloradas polémicas entre
historiadores e analistas da vida politica guineense e cabo-verdiana. Parece ndo haver duvidas de que Cani foi o
executor de Cabral, mas todo o resto, em especial, o cabega de toda a operagao é tdpico para disputas. Ha autores
que apontam para a PIDE ou para o comando militar portugués na Guiné, na altura chefiado por Spinola, outros
sugerem que o Presidente da Guiné-Conakry, Sekou Touré, tenha sido o cabega do compld, outros ainda remetem
toda a trama aos conflitos internos de longa data entre os nacionalistas guineenses. Ver, entre outros, Ignatiev
(1975), Chabal (1983), Dhada (1993), Castanheira (1995), Sousa (2011) e Lopes (2012). Se na literatura académica
grassa a polémica, nos rumores e nas estorias contadas nas ruas de Bissau e da Praia praticamente cada pessoa tem
sua propria e idiossincratica versdo do ocorrido” (Trajano Filho, 2016, p. 11).
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nitivamente apds o 25 de Abril, com um legado de problemas e de descaso que diz
bem do “esforco civilizatério” do colonialismo. Dai a satisfacdo com que recebemos
o convite: o de poder participar, mesmo com um minimo, da resposta ao desafio
que tal reconstrucdo coloca (Freire, 1984, p. 9).

Para Romao & Gadotti (2012), as vivéncias de Freire no meio urbano e rural, nos
paises africanos, cujo tedrico trabalhou, foram fundamentais para ressignificar sua prdxis
politico-educacional (teoria emancipadora da educacdo), “entendida como ato politico,
ato produtivo e ato de conhecimento” (Romao; Gadotti, 2012, p. 56). As experiéncias
colhidas em solo africano serviram para que Freire enfatizasse a importancia entre o
processo de alfabetizacdo e o processo produtivo, também do pds-alfabetizacdo, como
parte indispensavel para manter o que foi construido anteriormente. Segundo Romao &
Gadotti (2012), em anuéncia aos estudos de Scocuglia (2003), o trabalho no continente
africano ressignificou a prdxis educativa do professor pernambucano, que passa a
entender os processos educativos mais voltados a uma dotica marxista, isto é, atrelados
aos meios de producdo, assim,

O trabalho de Paulo Freire na Africa foi decisivo para a sua trajetdria, ndo sé por
reencontrar-se com sua propria histéria e por empreender novos desafios no cam-
po da alfabetizacdo de adultos, mas, principalmente, pelo encontro com a teoria
e a pratica desse extraordindrio pensador e revolucionario que foi Amilcar Cabral
(1924-1973), por quem Paulo Freire nutria enorme apreco. Em suas obras, ele faz
frequentes referéncias ao pensamento de Amilcar Cabral. A Africa, ber¢o da huma-
nidade, foi para Paulo Freire uma grande escola (Romao; Gadotti, 2012, p. 56).

Freire sabia que poderia contribuir significativamente para reestruturacdao dos
processos educativos bissau-guineenses, mas jamais pensou que poderia ser o Unico: “A
ajuda auténtica, nao é demais insistir, € aquela em cuja pratica os que nela se envolvem
se ajudam mutuamente, crescendo juntos no esforco comum de conhecer a realidade
que buscam transformar” (Freire, 1984, p 11). A teoria e acdo objetivada em Guiné,
era simultanea, onde quem ajuda, também é ajudado, Freire era um militante, ndo um
especialista “neutro” membro de uma missdao a servico da igreja. O projeto pensado
para Guiné ndo foi elaborado em Genebra, ou em qualquer outro lugar, mas sim, no
préprio pais, passando pelos indigenas, o meio urbano, a guerrilha e os lideres nacionais.
Um dos grandes receios do pedagogo pernambucano era policiar a si e a sua equipe
para jamais utilizar outras experiéncias educativas como saber universal para os novos
programas de alfabetizacdo que seriam desenvolvidos na nova realidade proposta.

Assim, o tedrico tinha a compreensdo critica do programa de alfabetizacdo de
jovens e adultos em uma sociedade como a constituida por Guiné-Bissau frente a luta
por libertacdo, “cuja consciéncia politica tinha sido partejada pela luta. Um povo que,
apresentando um alto indice de analfabetismo, 90%, do ponto de vista linguistico, é
altamente ‘letrado’ do ponto de vista politico” (Freire, 1984, p. 12). Freire sempre foi
contra o estudo de métodos e técnicas de alfabetizagdao de adultos que se finalizam em
si. Sempre fora favoravel aqueles que se completam, num exercicio coerente, com algo
da teoria, posta em pratica, fiel a uma opc¢ao politica revolucionaria, também tipificando
como deve agir o professor diante dessas subjetividades apresentadas por Guiné, desta
maneira:
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[...] a opcdo do educador é revolucionaria e se sua pratica é coerente com sua op-
¢do, a alfabetizacdo de adultos, como ato de conhecimento, tem, no alfabetizando,
um dos sujeitos deste ato. Desta forma, o que se coloca a tal educador é a procu-
ra dos melhores caminhos, das melhores ajudas que possibilitem ao alfabetizando
exercer o papel de sujeito de conhecimento no processo de sua alfabetizacdo. O
educador deve ser um inventor e um reinventor constante desses meios e desses
caminhos com os quais facilite mais e mais a problematizacdo do objeto a ser des-
velado e finalmente apreendido pelos educandos. Sua tarefa ndo é a de servir-se
desses meios e desses caminhos para desnudar, ele mesmo, o objeto e depois en-
trega-lo, paternalisticamente, aos educandos, a quem negasse o esforgco da busca,
indispensavel ao ato de conhecer (Freire, 1984, p. 13).

A relacdo educador e educando precisa ser embebida de criticidade, diante do
objetivo, ndo do discurso do educador. A utilizacdao de cartilhas também foi descartada
por Freire, uma vez que o método cerceia o poder autbnomo de criacdo do educando
e fomentam passividades. Conforme Freire, o educador precisa estimular “o do papel
criador e recriador, o da reinvencdo que o ato de conhecer demanda de seus sujeitos. O da
curiosidade diante do objeto, qualquer que seja 0 momento do ciclo gnosioldgico em que
estejam” (Freire, 1984, p 14), isto &, buscar reconhecer o conhecimento existente e, a partir
dele, construir novos ou transforma-los, para assim evitar a sua transferéncia burocratica.

As instituicdes de ensino em suas mais diversas variedades transformam
0os processos educativos no “mercado do saber” e o educador num “especialista
sofisticado” que empacota e vende um produto (o conhecimento) e seu cliente (o
educando) o recebe passivamente (Freire, 1984). Um educador, movido por sua praxis-
-revolucionaria coerente, consegue romper com essa burocratiza¢do. Portanto, munido
de tais concepgbes educativas e politicas e num oficio militante, Paulo Freire dialoga
com Guiné-Bissau,

Na medida em que jamais tomamos a alfabetizacdo de adultos em si mesma, redu-
zindo-a a um puro aprendizado mecanico da leitura e da escrita, mas como um ato
politico, diretamente associado a producdo, a saude, ao sistema regular de ensino,
ao projeto global de sociedade a ser concretizado, ver e ouvir, indagar e discutir,
partindo embora do Comissariado de Educagao, teriam de prolongar-se a outros
comissariados, ao Partido, incluindo as suas organiza¢Ges de massas (Freire, 1984,
p. 13).

AFRICA ENSINANDO A GENTE:
PRAXIS DE FREIRE E O DILEMA DE CABRAL

O primeiro momento, desenvolvido por Freire em Guiné, foi direcionado a ouvir,
a questionar, a analisar e a observar ndo sé com o Comissariado de Educacdo, mas
também com o recém-criado Departamento de Educagdo de Adultos. Com essa acao,
Freire visava compreender os problemas estruturais e centrais, que eram recorrentes
no campo do ensino primario e secunddrio e quais eram as modificagbes ja construidas
nesta escola, que antes era um dos principais mecanismos de manutencdo do poder
do opressor. Para assim, estimular, pouco a pouco, sua completa transformacgao, com
desenvolvimento de uma pratica educativa que expressasse os caminhos da nova
sociedade e seus ideais politicos (Freire, 1984). Ainda segundo Freire,
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Na verdade, a educacao colonial herdada, de que um dos principais objetivos era
a “desafricaniza¢do” dos nacionais, discriminadora, mediocremente verbalista, em
nada poderia concorrer no sentido da reconstrucdo nacional, pois para isto ndo
fora constituida. A escola colonial, a primaria, a liceal, a técnica, estd separada da
anterior, antidemocratica nos seus objetivos, no seu conteldo, nos seus métodos,
divorciada da realidade do pais, era, por isso mesmo, uma escola de poucos, para
poucos e contra as grandes maiorias. Selecionava até mesmo a pequena minoria
dos que a ela tinham acesso, expulsando grande parte deles apds os primeiros en-
contros com ela e, continuando a sua filtragem seletiva, ia aumentando o nimero
dos renegados. Renegados em quem enfatizava o sentimento de inferioridade, de
incapacidade, em face de seu “fracasso” (Freire, 1984, p. 15).

Outrossim, este ensino, baseado no estimulo do fracasso, era a ideologia
colonialista, que se construia numa narrativa, cuja Unica salva¢ao seria ser branco ou
um “negro de alma branca®”, negando tudo que pudesse ser representativo para este
povo. De outro modo, Ihes negando a cultura, ancestralidade, histdria e sua propria
lingua, assim, “para os colonizados que passaram pela alienante experiéncia da
educacdo colonial, a “positividade” desta educacdo ou de alguns de seus aspectos sé
existe quando, independentizando-se, a rejeitam e a superam” (Freire, 1984, p. 14).
Buscava-se na verdade era o processo de descolonizacdo das mentes ou “reafricanizacdo
das mentalidades”, promovido pelo sistema escolar, transformando-o radicalmente e,
por fim, livre do jugo do opressor, logo:

Neste campo ainda, o da transformacdo do sistema educacional herdado do co-
lonizador, uma das tarefas a ser levada a cabo sera a da capacitagdo dos novos
guadros do ensino e a da re-capacitacdo dos velhos. Entre eles, sobretudo entre
os segundos, haverd aqueles e aquelas que, percebendo-se “possuidos” pela velha
ideologia, a assumem conscientemente, passando a solapar, manhosa ou osten-
sivamente, a nova pratica a esses e dessas nada se pode esperar de positivo para
o esforgo de reconstrug¢do nacional. Mas haverd também aqueles e aquelas que,
percebendo-se “assumidos” pela velha ideologia, vdo dela desfazendo-se na nova
pratica a qual aderem (Freire, 1984, p. 16).

Contudo, para que esta reformulacdo do sistema educativo fosse possivel, seria
necessario o suicidio, enquanto classe, da pequena burguesia local (os guineenses
assimilados pelos portugueses) que detinha maior poder econémico e localizavam-se no
meio urbano, ressuscitando como classe trabalhadora e revolucionaria®®. Todavia, ndo
foi bem assim que o ideal se configurou na pratica. Freire (1984) anuia que a revolugao
dos processos educativos precisava comegar na superacao dos legados deixados pelo
opressor e a compreensdo da heranc¢a deixada pela guerra. Desta maneira, “0 novo
sistema a surgir ndo podera ser uma sintese feliz das duas herangas, mas o aprofunda-
mento em todos os aspectos melhorado do que se fez nas zonas libertadas, em que uma
educac¢do eminentemente popular e nao elitista se desenvolveu” (Freire, 1984, p. 14).

° Aqui Freire faz referéncia ao livro Pele negra, mdscaras brancas, de Fanon (1952).

10 Amilcar Cabral em emblemético discurso na Conferéncia Tricontinental dos povos da Africa, Asia e América
Latina em Havana, Cuba (1966), que posteriormente se transforma na obra A arma da teoria utilizada em nosso
estudo, declara com base em uma ideia radical contra colonial que a pequena burguesia nacional para ndo trair
as revolugdes socialistas que estavam ocorrendo em alguns paises no mundo, necessariamente, precisariam se
suicidar ideologicamente, assumindo uma nova postura, isto €, renascendo enquanto classe trabalhadora.
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Portanto, compreendendo a contradicdo entre o ensino proposto pelo opressor
e a resisténcia do oprimido, é possivel construir sua definitiva superagao. A pedagogia
popular e libertadora pensada por Paulo Freire anuncia “o oprimido como sujeito de sua
libertacdo” (Freire, 1993, p. 04). Fanon (2011) argumenta sobre a relagdo entre o colono
e o colonizado a partir das manifestacGes de poder e de dominacdo que o primeiro
exerce sobre o segundo, que insurge com o didlogo que Freire apresenta em Pedagogia
do oprimido, cuja educacao perde seu sentido de emancipa¢ao do individuo a medida
gue mantém a divisdo entre os dotados de conhecimento e os que ndo sabem, entre
opressor e o oprimido. Achille Mbembe (2005) salienta ser quase impossivel negar que
o periodo pés-colonial no continente africano gerou um processo de marginalizacao do
Estado. O aparelho estatal que surge e as sociedades pds-colonizacdo, se chocam, ao
assumir formas ambiguas e extremamente complexas, uma vez que uma das partes é
conjunto integrante da outra, e a reciproca é correta.

Mbembe (2005) explica que a eterna corrida para reafirmacdo do poder, que
os lideres dos paises africanos emancipados travam, na verdade, é contra o reldgio,
aqui caracterizado pelas influéncias externas internacionais que impossibilitam uma
revolucdo efetiva. Por revolucdo, compreende-se a modificacdo das estruturas de algo
ou alguma concepcao arraigada, sem as quais se confunde com o reformismo que nao
estd preocupado em alterar caracteristicas especificas (Romao; Gadotti, 2012).

Com a falta da razao revoluciondria, surgem os inumeros casos de insucesso, que
muitas vezes se configuram em golpe ou modificagdes no aparelho do estado, ocorrendo
em Guiné pouco tempo depois. Amilcar Cabral (1976) supunha que a empreitada contra
as formas de colonizagdo portuguesa era mais ampla do que se podia imaginar, era
uma luta contra o imperialismo em sua maxima, cujo isolamento do governo fascista
portugués favoreceu internamente a emancipacdo politica de Cabo Verde e Guiné. A
luta que as nagdes referidas travavam nado era contra o estado fascista portugués, mas
sim contra o colonialismo e imperialismo capitalistas (Cabral, 1976).

Freire acreditava que era papel da educagdo libertadora e decolonial gerar no
oprimido a consciéncia de sua opressao e lutar contra toda forma de deslegitimacao
de seus iguais. Contudo, o PAIGC ndo notou a impossibilidade de construcdo de uma
educacao guineense efetivamente liberta para a destruicao do processo de assimilacdo
genocida, que mina o fator cultural responsavel pela reafricaniza¢ao, com a lingua do
opressor, uma vez que, nao destruida, o imperialismo e o neocolonialismo estdo sempre
a espreita e reaparecem pouco tempo depois. O neocolonialismo torna-se uma saida
estratégica do sistema capitalista e burgués a qualquer sinal de falha na terceira via
(Peroni, 2009). A intolerancia, medo e insatisfacdo com a politica vigente, em juncdo a
falta de politizacao e consciéncia de classes, esta presente no meio social, isto é, sempre
ha um terreno fértil para a reproducdo do neocolonialismo imperialista.

E parte da premissa marxista, a qual o PAIGC edificou-se, defender que a fung3o,
dos que lutam pelo partido revolucionario e promoc¢do de uma sociedade sem classes,
é a organizacdo para o combate do fascismo. Essa é a Unica forma de superar defini-
tivamente a politica do capital. Cabral (1976) compreendia que um dos meios de
contribuicdo, para a destruicdio do fascismo portugués, aconteceria mediante a
independéncia das colbnias africanas. Entretanto, a derrubada do regime, pelos lusos,
nao significaria liberagao politica das provincias.
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Romao e Gadotti (2012) explicam que a falta de correspondéncia obrigatdria mutua
entre Portugal e Guiné acontece porque o colonialismo como ramificacdo do capital é
abalado por qualquer vitdria das classes subservientes. A vitdria dos portugueses sobre
o fascismo no pais ndo seria naturalmente uma derrota do imperialismo. “Porque
pode haver outras expressdes (ndo fascistas) da acumulacao capitalista e, portanto, do
imperialismo” (Romdo; Gadotti, 2012, p. 28).

DA BELEZA DA LINGUA CRIOULA A “EXCELENCIA” DO COLONIALISMO:
A CONFUSAO ENTRE LINGUA E LINGUAGEM

Paulo Freire organizou duas campanhas de alfabetizagdo em Guiné-Bissau com
sua equipe, composta por ilustres educadores, como: Claudio Ceccon, Elza Maia, Rosiska
Dracy, entre outros nomes, atuantes no centro de pesquisa e intervencao de Genebra e
Instituto de Acdo Cultural (IDAC) (Romao; Gadotti, 2012). Durante algum tempo, a divida
de qual seria a lingua oficializada por Guiné-Bissau pairou sobre a mente de Freire.
Amilcar Cabral e o PAIGC tinham certeza da essencialidade do portugués, enquanto
lingua da unificagdao nacional, mas o professor brasileiro galgou grandes ressalvas. Em
quinhentos anos de colonialismo, as massas campesinas ndo tinham (ou recusavam-se
a ter) contato com a lingua portuguesa, isto é, para além de discutir a politica cultural
como defendia Cabral (1978), Guiné precisava analisar sua politica linguistica, para que
nao caisse em um neocolonialismo fatal:

Numa perspectiva, por exemplo, neocolonialista, a lideranga nacional necessaria-
mente se filia a lingua do antigo colonizador, sem que as massas populares sejam
tocadas por essa lingua. No fundo, se assiste a uma divisdo social da sociedade
entre dois grupos: um grupo minoritdrio de uma pequena burguesia nacional que
comanda a lingua do colonizador, e as grandes massas que ndo tém acesso a lingua
do colonizador e que, portanto, sao discriminadas na sua prépria formagdo peda-
goégica (Freire, 2011, p. 34).

O crioulo era uma mistura de dialetos africanos com portugués, criada pelos bissau-
-guineenses e amplamente falada durante o processo de libertagdo. Freire (2011) analisa
como o maior desafio para implementacdo do crioulo, como lingua da unidade nacional,
o fato desta ndo ter componentes escritos, apenas orais, entendendo, assim, que a
transformacgdo ndo acontece do dia para noite, mas era importante que comegasse,

Creio que a questdo que se coloca no caso da Guiné, no momento, ndo é tanto
mais a de pretender alfabetizar as grandes massas populares em portugués, mas,
pelo contrario, de disciplinar escritamente a lingua crioula, ao mesmo tempo que
enfatizando, respeitando e desenvolvendo as demais linguas nacionais, para que,
num futuro préximo, se ponha a lingua portuguesa no seu devido lugar, quer di-
zer, possivelmente, como lingua estrangeira, uma lingua que ocupe um bom lugar
(Freire, 2011, p. 34).

A escolha da lingua que seria utilizada no processo de reconstru¢do da educacgao,
ensino e aprendizagem de Guiné-Bissau, foi o grande divisor de aguas entre Freire e 0
PAIGC. Acontecimento esse que inviabilizou, consoante o pedagogo popular (2011), o
programa de alfabetizacdo de jovens e adultos no pais. Segundo Cabral (1978), a lingua
nao passava da forma com que os individuos se comunicavam:
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Portugués (lingua) é uma das melhores coisas que os tugas nos deixaram, porque a
lingua ndo é prova de nada mais sendao um instrumento para os homens se relacio-
narem uns com os outros: é um instrumento, um meio para falar para exprimir as
realidades da vida e do mundo (Cabral, 1974, p. 214).

Cabral apresenta certa confusdo entre lingua e linguagem. A lingua como conceito
€ muito discutida no ramo da linguistica por Saussure (2006) e Bakhtin (1997). O primeiro
compreende a lingua como um sistema de regras estavel e sincrono (tal qual Amilcar).
Ja na visdo bakhtiniana, todas as atividades humanas, em suas mais diversas formas,
estdo ligadas a linguagem, ou seja, a lingua é viva, desenvolve-se politica e historica-
mente e na comunica¢do do dia a dia, ndo no sistema linguistico abstrato, muito menos
de forma individual, indissociavel do contexto social. Logo, para Bakhtin (1997), a lingua
é subjetividade, construida pela manifesta¢do social das relagées verbais. A matriz da
lingua é essencialmente dialdgica, em outras palavras:

Conforme Bakhtin, a lingua ndo existe por si mesma, em conjun¢do com a estrutu-
ra individual de uma enunciacao concreta ela se consolida; através da enunciacao,
a lingua mantém contato com a comunicac¢ao, tornando-se realidade. Sao as condi-
¢Oes sociais de cada época que determinam as condigdes de comunicagao verbal,
suas formas e métodos. Logo, a lingua é um legado histdrico — cultural da humani-
dade (Ledo, 2009, p. 4).

A dialogicidade de Freire, isto é, a comunicagdo dialdgica, presente em toda sua
bibliografia, direciona o sujeito a percepcao de sua condicdo, histérica, politica e social,
de inacabado e ndo concluso, que o possibilita ser educavel. Uma pratica existencial,
libertadora e educativa, de fundamental importancia para o desenvolvimento humano.
Aqui convergindo diretamente com o conceito de dialogismo bakhtiniano,

O didlogo ndo é como uma técnica apenas que podemos usar para obter alguns
resultados. Também ndao podemos, ndo devemos, entender o didlogo como uma
tatica que usamos para fazer dos alunos nossos amigos. Isto faria do didlogo uma
técnica para manipulagdo, em vez de iluminagdo. Ao contrdrio, o didlogo deve ser
entendido como algo que faz parte da prépria natureza histérica dos seres huma-
nos (Freire, 1986, p. 122).

A impossibilidade de exercicio do didlogo em sua linguagem ancestral e do
direito da palavra emancipada, era a realidade dos povos do campo bissau-gui-
neenses. Assim, a lingua torna-se um instrumento de poder de poucos, tal qual: os
colonos, que permaneceram na terra pods-revolucdo, os nativos, absorvidos pela
assimilacdo portuguesa, a pequena burguesia nacional e lideres de partidos politicos
gue se edificaram fora da colGnia. Aos povos vulneraveis, vitimas, porém, resistentes,
sobreviventes diretos do processo de desumanizacao e desafricanizacdo durante
séculos, ndo ha o exercicio de sua voz ancestral. “E preciso primeiro que, os que assim se
encontram negados no direito primordial de dizer a palavra, reconquistem esse direito,
proibindo que este assalto desumanizante continue” (Freire, 1981, p. 90-91).

Observa-se que a questdo central da atuacdo de Freire em Guiné foi: usar o
portugués ou outras linguas? O PAIGC (1978), como ja descrito, sempre defendeu o
uso do portugués como a lingua da unificagdo nacional, mesmo que 80% da populagdo
naquele contexto, ndo falasse portugués, ja o crioulo era falado por 45% dos guineenses.
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Paulo Freire ndo pensava como Amilcar. Para ele, a escolha do crioulo como lingua
oficial e nacional representaria a possibilidade de criar uma sociedade nova. Ade-
mais, como sublinha (Donaldo Macedo, 2000, p. 84), o uso da lingua dos alunos
‘deve ser utilizada nos programas de alfabetizagdo se se quiser que a alfabetizagdo
seja parte importante de uma pedagogia emancipadora’. Para Paulo Freire, ndo era
possivel reafricanizar o povo, utilizando o meio que os desafricanizou; ele entendia
qgue o uso da lingua portuguesa ndo era neutro, pois a lingua reproduzia valores
colonialistas (Romé&o; Gadotti, 2012, 68-69).

Ao questionar Amilcar Cabral, Freire buscava progredir e ser coerente com sua
praxis pedagogica libertadora, de outro modo:

[...] ao afirmar que ‘a lingua nao é prova de mais nada, sendo um instrumento para os
homens se relacionarem uns com os outros’, Amilcar Cabral deixava de perceber la-
mentavelmente a natureza ideoldgica da linguagem, que ndo é algo neutro, como lhe
pareceu no texto citado. Esta é uma das raras afirmag¢des da obra de Cabral que ja-
mais pude aceitar (Freire; Faundez, 1985, p. 126, apud Romao; Gadotti, 2012, p. 70).

Posteriormente, justificou-se a decisdao de Cabral, a frente do PAIGC, como uma
tentativa de preservacdo da unidade revolucionaria. Tal decisdo é tomada tendo em
vista que, enquanto surgia, em Cabo Verde e Guiné-Bissau, um movimento contra
Portugal e a lingua portuguesa, parte da populacdo tomava ddio, medo e ojeriza dos
lusos-europeus e Cabral acreditava que isso poderia enfraquecer a luta. Sinaliza Freire
(2011), acerca da lingua portuguesa como veicular para unificacdo,

A escolha de uma certa lingua como lingua veicular, que ndo respeitasse as de-
mais outras linguas que fazem parte de certos universos culturais e, portanto, de
certas identidades culturais, seria uma imposicao, de que resultaria um arrebentar
com a propria unidade nacional. Ai estaria exatamente o oposto da politica que se
desenha no caso da Guiné-Bissau, por exemplo. O crioulo ndo é assim uma catego-
ria abstrata, no universo cultural da Guiné-Bissau. O Emilio dizia antes, por exem-
plo, que o crioulo, na verdade, corta, passa por todos os grupos étnicos e funciona
como uma lingua veicular. Por isso mesmo é que é assumido por cada um desses
grupos étnicos como lingua também (Freire, 2011, p. 40).

Contudo, consoante a Romao & Gadotti (2012), para além da lingua, enquanto
problematica, Freire encontrou um Estado fraco, a falta de materiais (como lapis e papel)
e questdes geograficas complexas (vilas extremamente distantes), durante sua atuacao.
Desta maneira, “as diferencas culturais, linguisticas, tribais, étnicas e econ6micas — além
da ineficiéncia do aparato estatal, se constituiam no maior desafio de um processo
de alfabetizacdo que visava a constru¢do da unidade politica nacional e de transicdo
para o socialismo” (Romao; Gadotti, 2012, p. 68-69). Mario Cabral, alguns anos depois,
enguanto ministro do comércio de Guiné, pretexta, sobre sua dtica, as turbuléncias da
experiéncia de Freire no pais,

N3o fora a inexisténcia da codificacdo do dialeto portugués na Africa e o desco-
nhecimento absoluto do portugués no meio rural, estou certo, teriamos tido um
grande sucesso, tal era a disponibilidade politica e a receptividade popular. Anos
volvidos continuo a pensar que as andlises que entdo fizemos constituem a base
de qualquer empreendimento no dominio da alfabetizacdo. Se o crioulo comeca a
dispor dos elementos necessarios a seu uso no ensino, resta o problema de que o
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portugués continua a ser a lingua oficial e de ensino. Mario Cabral, Ministério do
Comércio, Pescas e Artesanato. Bissau, 10/06/85 (Gadotti, 1996, p. 136, apud Ro-
mao; Gadotti, 2012, p. 83).

Nas campanhas de alfabetizacdo, poucos foram os que conseguiram efetivamente
aprender a ler e a escrever em portugués, uma vez que o idealismo e os processos
mecanicos estavam presentes nos sistemas educativos da regido, o que incomodava
profundamente Paulo Freire. Tao logo, como um ndo africano e na condicdo de homem
pardo estrangeiro, ele jamais poderia (e ndo queria) impor suas opiniGes politicas
e pedagogicas. Ademais, o pedagogo brasileiro (2011) ndo identificava falhas em sua
participacdo, uma vez que foi constatado, naquele momento, que ndo havia possibi-
lidades de alfabetizar os povos do campo em portugués, visto que isso seria passar
por cima de toda sua histdria, o que ceifaria o poder autbnomo das massas populares
acerca de suas proprias vidas. Assim, a turbuléncia ndo se deu pelo programa (método),
mas sim na estratégia politica do PAIGC para a mdaquina do Estado fornecedora de
escolarizacdo.

O PAIGC (1978), por sua parte, considerou que a adogao do portugués como lingua
oficial foi estratégica. A Guiné detinha 18 linguas (ndo escritas) pertencentes a povos e
comunidades diversas, logo, oficializar o crioulo em detrimento das outras expressdes
orais nacionais, para o partido, poderia gerar nas massas a percepc¢ao de exclusdo e
preterimento. Porém, se 45% da populagdo, naquele contexto, comunicava-se em
crioulo, uma lingua com influéncias ancestrais e somente a burguesia nacional e
alguns poucos trabalhadores do meio urbano dominam o portugués, o PAIGC, com o
argumento de ndo desassistir a multiplicidade linguistica dos povos, acaba negligen-
ciando os mais vulneraveis,

Ha dezoito linguas, para além do crioulo, que ndo se compreendem entre elas; o
crioulo faz a ligagdo entre as diferentes etnias existentes na Guiné-Bissau. Vejam
entdo o problema linguistico colocado por essas dezoito linguas: seria preciso es-
colher uma entre as dezoito, mas a questdao nao se pde nesses termos, porque ja
ha uma lingua nacional praticada por todas as etnias, que é o crioulo, que, alids,
é uma forma africana, estrutural, semanticamente africana, com um Iéxico gale-
go-portugués, e ndo somente portugués. E por isso que ha muitos linguistas que
falam de certas influéncias do espanhol. Nao se trata de espanhol, mas do galego.
Portanto, o problema do desenvolvimento do crioulo como lingua nacional e oficial
ndo exclui o desenvolvimento e mesmo a descricao das outras linguas autéctones
(Freire, 2011, p. 39).

Outro problema elencado pelo PAIGC (1978), que levou a fatidica decisdo, foi a
dificuldade de formar professores, que ja falavam portugués, ndo sendo viavel, segundo
a légica do partido, capacita-los em outra lingua. Freire (1984) enfatiza serem poucas as
possibilidades, independente de qual fosse o método.

No momento em que uma sociedade pede a lingua do colonizador que assuma o
papel de mediadora da formagdo de seu povo [...], tem de estar advertida de que,
ao fazé-la, estara, querendo ou ndo, aprofundando as diferencas entre as classes
sociais em lugar de resolvé-las (Freire; Faundez, 1985, p. 127, apud Romao; Gadot-
ti, 2012, p. 76).
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A lingua do colonizador traz consigo a cultura imperialista e costumes coloniais.
Logo, o processo de libertacdo politica jamais poderia ser desvinculado da libertagao
cultural (linguistica). “Paulo Freire pretendia, com a campanha de alfabetizacao,
revalorizar as expressdes culturais autéctones, o que era sistematicamente recusado
pelos colonizadores” (Romao; Gadotti, 2012, p. 78). Desta maneira, um pais com
a diversidade linguistica e cultural como a de Guiné-Bissau ndo deveria encarar essa
condicdo como um obstaculo, mas, sim, como um agregador.

Logo, em sociedades agrafas, como as encontradas no continente africano, ndo
seria coerente construir todas suas projecdes educacionais em torno da escrita, “numa
cultura essencialmente de expressao oral, a educacdo deve levar em consideracao
os conteldos, os meios de transmissdao da cultura. Ndao convém, pois, privilegiar a
expressao cultural escrita em detrimento da expressao oral” (Freire; Faundez, 1985, p.
91). A lingua é um instrumento propagador de cultura, por isso, emana poder. A lingua
do oprimido também é um marcador de sua libertacao,

N3o basta conhecer apenas uma modalidade de lingua. E importante conhecer a
lingua popular, captando-lhe a espontaneidade, a expressividade e sua enorme
criatividade. Com isso ndo quero negar a importancia do conhecimento da lingua
culta ou oficial, a forma linguistica que cada povo estabelece como norma geral,
para assegurar a unidade da sua lingua nacional. Mas, como a linguagem sempre
representa um poder, ela pode ter e tem forga politica. Quando um dominador,
um colonizador chega a um pais, a primeira coisa que faz é impor aos nativos a sua
lingua (Romao; Gadotti, 2012, p. 80).

Freire (2011) entendia a lingua tal qual uma forma de “comunicacdo e expressao
da cultura de um povo”, assim como o meio de construcdao de identidades. Romao
e Gadotti (2012) explicam que Freire “[...] ndo aceitava a imposicdo do siléncio
aqueles e aquelas que ndo dominam a norma culta; ndo aceitava a discriminacdo e
a humilha¢do daqueles e daquelas que nao tém familiaridade com o nivel linguistico
reconhecido socialmente” (Romao; Gadotti, 2012, p. 81). A gramatica, para o professor
pernambucano, pode carregar uma maquina ideoldgica de legitimacdo das elites e
burguesia hegemoénica. “Ndo é que a linguagem popular esteja isenta de regras e
estruturas, sé que elas organizam a linguagem em confronto com os valores sustentados
pelas elites” (Romao; Gadotti, 2012, p. 81).

CONSIDERACOES FINAIS

Freire assume que as suas experiéncias alfabetizadoras em Guiné-Bissau nao
ocorreram como todos gostariam. Todavia, ao contrdrio das criticas infundadas que se
debrucam na faldcia da suposta inaptidao do tedrico e de sua prdxis, notou-se que as
dificuldades se constituiram por inUmeros fatores, sociais, politicos e, principalmente,
culturais. As praticas de alfabetizacdo nas areas rurais de Guiné-Bissau foram conclusivas
ao mostrar a impossibilidade de atuacdo junto a lingua portuguesa. Como também
evidenciaram, que nem sempre o essencial no exercicio da educac¢do popular é ensinar
as normas gramaticais, ler e escrever palavras, mas sim, avolumar a compreensao critica
dos mecanismos histéricos, politicos e sociais que esses povos estdo inseridos. E, neste
sentido, Freire desenvolveu-se com exceléncia, fazendo com que sua pratica junto
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aos bissau-guineenses modificasse completamente sua visdo politico e pedagdgica de
mundo,

Quanto mais eu me meto no esfor¢o de reconstrucdo nacional desses paises, quan-
to mais eu me molho nas dguas da reconstrucdo, tanto mais eu descubro o ébvio:
qudo dificil é realmente reconstruir uma sociedade! Criar uma sociedade nova, que
vai gerar um homem novo e uma mulher nova! E ai a gente percebe, na verda-
de, como isso ndo tem nada que ver com mecanicismos, que ndo tem nada que
ver com espontaneismos, nem tampouco com voluntarismo. Mas, pelo contrario,
isso demanda uma consciéncia politica clara, que se vai clarificando mais na praxis
politica, fora da qual ndo ha caminho, eu creio, ndo ha solugdo. Quer dizer: como
desenvolver um sistema educacional que estimule a criatividade, a inventividade,
a percepg¢ao critica do momento mesmo em que se vive, o sentido da participagao,
a superacdo dos interesses individuais em funcdo dos interesses coletivos? Como
desenvolver toda uma nova pedagogia se as préprias estruturas da sociedade ndo
foram total e radicalmente transformadas ainda? Mas exatamente porque isso ndo
€ mecanico, mas sim dialético, em certos casos a educagdo anuncia o mundo a
transformar-se, mas é preciso que esse mundo se transforme realmente para que
0 anuncio que a educag¢do faz ndo caia no vazio. Isso tudo exige rigor de estudo,
capacitacdo de quadros, o desenvolvimento econdmico e social do pais, tudo a um
s6 tempo! Nao é facil (Freire, 2011, p. 34).

Freire deixou Guiné-Bissau sem nenhum arrependimento. Até 1997, ano
de sua morte, considerou a vivéncia que obteve na localidade como uma das mais
formadoras de toda sua vida pessoal e profissional. O tedrico finaliza suas atividades
no pais por compreender que tudo que poderia ter sido feito, foi realizado. E
gue apesar de discordar, mesmo que minimamente, de Amilcar Cabral, sempre o
considerou o pai da pedagogia popular no continente africano e o maior lider que teve
noticias, o verdadeiro humanista, educador e pedagogo da revolucdo. Freire nunca
conheceu Cabral pessoalmente, mas como um grande fa de sua obra, entende que
o lider fez o que pbéde e o que achou necessario para ver seu povo livre das amarras
do colonialismo. Infelizmente, Cabral ndo viveu para governar seu pais e evitar a
subversdo neoliberal da mdquina do Estado, sucumbida aos interesses do mercado
gue negligencia o coletivo.
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