O “EU FALANDO/FALADO”: PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA E O
DISCURSO SOBRE O ENTRELACE ENTRE METODOLOGIAS E TECNOLOGIAS

Submetido em: 20/2/2025
Aceito em: 14/4/2025
Publicado em: 2/1/2026

Tiago Dziekaniak Figueiredo®
Juliana Leal Salmasio?

Victor Ferreira Ragoni®

PRE-PROOF

(as accepted)
Esta € uma versdo preliminar e ndo editada de um manuscrito que foi aceito para publicacdo na Revista Contexto
& Educacdo. Como um servico aos nossos leitores, estamos disponibilizando esta versao inicial do manuscrito,
conforme aceita. O manuscrito ainda passara por revisdo, formatacdo e aprovacdo pelos autores antes de ser

publicado em sua forma final.

https://doi.org/10.21527/2179-1309.2026.123.16993

RESUMO

Ao fazermos pesquisas buscamos compreender e conhecer o pensar de um coletivo, inserido
em uma cultura, esse tipo de investigacdo s6 ocorre de um modo, ou seja, por meio do
depoimento discursivo, do que o outro pode me falar. Nesse sentido, o objetivo desse texto é
apresentar o Discurso do Sujeito Coletivo como uma proposta metodoldgica que subsidia a
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andlise de um discurso de professores de matematica sobre o entrelace entre tecnologias digitais
e metodologias de ensino. Além disso, apresentamos a proposta do DSC nessa busca pela
compreensdo do pensar, ou seja, a partir desse instrumento podemos compreender o
pensamento de um coletivo. Ademais, apresentamos as etapas e as figuras metodoldgicas e
ainda expomos alguns exemplos destas na e para a construcdo de um DSC em pesquisas.
Participaram do estudo 15 professores(as) de matematica que participaram de um curso de
extensdo ofertado aos docentes da regido da 18% Coordenadoria Regional de Educacdo do
Estado do Rio Grande do Sul. Por fim, a discussdo nos leva a refletir sobre as metodologias e
instrumentos utilizados em pesquisas sobre o pensar coletivo, traduzindo as representacdes
sociais de varios individuos que convivem em uma cultura.

Palavras-chave: Discurso do Sujeito Coletivo. Metodologia de ensino. Metodologia de

pesquisa. Tecnologias Digitais.

THE “I SPEAKING/SPOKEN”: TEACHERS WHO TEACH MATHEMATICS AND
THE DISCOURSE ON THE INTERTWINING BETWEEN
METHODOLOGIES AND TECHNOLOGIES

ABSTRACT

When we conduct research, we seek to understand and learn about the thinking of a collective,
inserted in a culture. This type of investigation only occurs in one way, that is, through
discursive testimony, through what the other can tell me. In this sense, the objective of this text
is to present the Discourse of the Collective Subject as a methodological proposal that supports
the analysis of a discourse by mathematics teachers about the intertwining of digital
technologies and teaching methodologies. In addition, we present the proposal of the DSC in
this search for understanding thinking, that is, from this instrument we can understand the
thinking of a collective. In addition, we present the methodological steps and figures and also
present some examples of these in and for the construction of a DSC in research. The study
included 15 mathematics teachers who participated in an extension course offered to teachers
in the region of the 18th Regional Education Coordination Office of the State of Rio Grande do
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Sul. Finally, the discussion leads us to reflect on the methodologies and instruments used in
research on collective thinking, translating the social representations of several individuals who
live in a culture.

Keywords: Discourse of the Collective Subject. Teaching methodology. Research

methodology. Digital Technologies.

1 INTRODUCAO

“tudo o que ¢ dito € dito por alguém.
Toda reflexdo faz surgir um mundo”,

Maturana e Varela (2010, p. 32)

As palavras de Humberto Maturana e Francisco Varela acima citadas nos estimula a
compreender que algo pode ser descrito de diferentes formas. Cada sujeito carrega em si
particularidades, emoc6es, modos de ver e descrever 0 mundo. Cada sujeito vive experiéncias
de forma Unica, ou seja, vive a sua experiéncia.

Neste sentido, em nosso emocionar, ou seja, no “[...] fluir de uma emogao a outra [...]”
(MATURANA, 2014a) buscamos fazer deste texto um instrumento que gere a possibilidade
de “dar voltas com*” entre nos, 0s autores, vocés (leitores) e os tedricos que embasam os estudos
e instrumentos aqui apresentados como possibilidade para compreensdao do pensamento
humano. Destacamos que Para Maturana (2014a, p. 200, grifo do autor), “a palavra conversar
vem da unido de duas raizes latinas: cum que quer dizer ‘com’, e versare que quer dizer ‘dar
voltas com’ o outro”.

Como pesquisadores, ao propormos por meio de pesquisas empiricas conhecer e
compreender o pensamento de um coletivo que se organiza em torno de uma cultura recorremos

ao pensamento de que esse tipo de pesquisa s6 pode ser legitimada por meio de um depoimento

4 “Dar voltas com” ¢ entendido neste texto de acordo a perspectiva da Biologia do Conhecer de Humberto
Maturana e Francisco Varela, sendo o movimento do conversar, ou seja, o fluir entrelacado de linguajar e
emocionar.
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discursivo (LEFEVRE, LEFEVRE, 2005), ou seja, ndo ha outra forma de conhecer o que o
outro pensa se ndo por meio do que ele me diz.

Cabe ressaltar que entendemos por cultura como sendo: “[...] uma rede fechada de
conversacOes que constitui e define uma maneira de convivéncia humana como uma rede de
coordenagdes e emogdes € agdes [...]”. (MATURANA, 2011, p. 33)

Desta maneira, ao nos colocarmos a refletir como se organizam e se estabelecem o0s
modos de pensar em determinadas culturas e buscando compreender como o “eu singular”, ou
seja, o pensamento individual se legitima no devir das multiplas vozes dos mais distintos “eus
singulares” que ecoam em uma cultura encontramos na perspectiva do Discurso do Sujeito
Coletivo — DSC de Lefévre e Lefévre (2000, 2005, 2010) uma proposta de validar o
conhecimento cientifico produzido.

Consideramos ser importante salientar que entendemos o “eu singular” como sendo 0
pensamento particular do sujeito e o “eu coletivo” como o pensamento construido no coletivo
de uma cultura. Entendemos que como seres humanos somos sujeitos que transitamos nas mais
distintas culturas desde nossa concepg¢éo bioldgica e assim cada um de nos pode ser considerado
como um “‘eu coletivo-singular”, ou seja, somos produtos e produtores das mais distintas redes
fechadas de conversacao.

Assim, cabe ressaltar que:

Em termos metodolégicos, o pensamento coletivo estd mais validamente
presente no individuo que no grupo, uma vez que o pensamento coletivo é a
presenga, internalizada no pensar de cada um dos membros da coletividade,
de esquemas sociocognitivos ou de pensamento socialmente compartilhado
(LEFEVRE; LEFEVRE, 2005, p. 20).

Ao apresentarmos a proposta do DSC como instrumento para a compreensdo do
pensamento de um coletivo, assumimos a postura de que o pensamento gerado nesse e por esse
coletivo ndo é apenas o estabelecimento de um sujeito coletivo, mas de um sujeito coletivo que
pensa (LEFEVRE; LEFEVRE, 2005).

E assim como Maturana e Varela (2010, p. 22) expressam, “tendemos a viver num

mundo de certezas, de solidez perceptiva ndo contestada, em que nossas convicgdes provam
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que as coisas sd0 somente como as vemos e ndo existe alternativa para aquilo que nos parece
certo”. (MATURANA; VARELA, 2010, p.22)

Em outros termos, este artigo € um convite a elaboracdo de estudos e pesquisas que
visam a suspensdo do nosso habito de cair na tentacdo da certeza, uma vez que se ndo nos
propormos a romper as barreiras de nossas certezas ndo havera a aceitacdo de outros saberes,
de outras realidades, de outras formas de pensar.

Compreendendo que “uma explicagdo € sempre uma proposi¢do que reformula ou recria
as observacdes de um fenbmeno, num sistema de conceitos aceitaveis para um grupo de pessoas
que compartilham um critério de validagdao” (MATURANA; VARELA, 2010, p. 34) e que
“tudo ¢ dito por um observador” (MATURANA, 2014a, p. 61), cabe ressaltar que o que iremos
apresentar como instrumento de pesquisa € validado e serve para um grupo de observadores,
assim como pode ndo servir para outro determinado grupo. Além disso, importa destacar que o

que entendemos por observadores é:

[...] qualquer ser humano que, ao operar na linguagem com outros seres
humanos, participa com eles na constituicdo de um dominio de acdes
coordenadas como um dominio de distin¢Ges, e pode, deste modo, gerar
descricGes de descrigdes. Em resumo, eu e todos os leitores deste artigo.
(MATURANA, 20144, p. 98)

Neste contexto, o artigo tem como objetivo apresentar o DSC como uma proposta
metodoldgica que subsidia a analise de um discurso de professores de matematica sobre o
entrelace entre tecnologias digitais e metodologias de ensino.

Cabe salientar que na escrita deste artigo emerge a necessidade de transitar pelo caminho
explicativo da objetividade entre parénteses definido por Maturana (2009, 2014a, 2014b), como
sendo um caminho pelo qual ndo ha uma Unica verdade, existe uma verdade em meio a tantas
outras possiveis. Ou seja, “[...] no caminho explicativo da objetividade entre parénteses, meu
escutar é diferente, porque aqui escuto reformulacdes da experiéncia, com elementos da
experiéncia, que eu aceito” (MATURANA, 2014b, p. 32).
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2 AMETODOLOGIADO TRABALHO

Ao propormos uma pesquisa, devemos ter consciéncia da necessidade que a mesma
possui de contemplar os critérios de validacdo para que seja considerada como uma pesquisa
cientifica. Nesta perspectiva, Maturana e Varela (2010) explicitam que, para a valida¢cdo de uma
explicacdo cientifica, a mesma deve satisfazer quatro condi¢cdes (QUADRO 1).

Quadro 1: Condi¢des para validacdo de uma explicacdo cientifica
a) Descricdo do fendmeno ou fendmenos a explicar, de maneira aceitavel para a

comunidade de observadores.

b) Proposi¢cdo de um sistema conceitual capaz de gerar o fendmeno a explicar de
modo aceitavel para a comunidade de observadores (hipdtese explicativa).

c) Dedugdo, a partir de b), de outros fenémenos nédo explicitamente considerados
em sua proposic¢do, bem como a descricdo de suas condi¢des de observagdo
na comunidade de observadores.

d) Observagdo desses outros fendmenos, deduzidos a partir de b).

Fonte: Maturana e Varela (2010, p. 34).

Com base nas informagdes contidas no Quadro 1, propomos aqui dar énfase ao item c,
0 qual trata sobre a descricdo das condicBes de observacdo do fenémeno a ser explicado, ou
seja, em termos gerais dos procedimentos metodol6gicos que organizam a pesquisa.

Nos distintos campos de pesquisa, diversas sao as metodologias e as técnicas de coleta
de dados a disposi¢do de um pesquisador, o qual por meio de seus critérios devera escolher o
que mais apropriado for para dar conta do que se propde a fazer.

Ao nos referirmos ao termo metodologia estamos querendo especificar os métodos, 0s
caminhos, as técnicas que utilizaremos dentro de uma pesquisa cientifica. Segundo Goldenberg
(2018, p. 14) metodologia “[...] ¢ um caminho possivel para a pesquisa cientifica [...]”. A autora
ainda define o termo como sendo “[...] etimologicamente, o estudo dos caminhos a serem
seguidos, dos instrumentos usados para se fazer ciéncia [...]” (GOLDENBERG, 2018, p. 109).

Na pesquisa cientifica, o pesquisador precisa delinear os rumos de seu estudo. Para isso,

de acordo com seus objetivos ou até mesmo com suas concepgdes, 0 mesmo pode concentrar a
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pesquisa em uma abordagem quantitativa ou qualitativa, ou até mesmo em uma “juncao” das
duas abordagens, ou seja, caracterizando como qualiquantitativa.

Assim, destaca-se que para Bauer, Gaskell e Allum (2015, p. 22),

A pesquisa quantitativa lida com ndmeros, usa modelos estatisticos para
explicar os dados, e € considerada pesquisa hard. O prot6tipo mais conhecido
é a pesquisa de levantamento de opinido. Em contraste, a pesquisa qualitativa
evita numeros, lida com interpretacdes das realidades sociais, e é considerada
pesquisa soft. O prot6tipo mais conhecido €, provavelmente, a entrevista em
profundidade (BAUER; GASKELL; ALLUM, 2002, p. 22).

Quanto as abordagens citadas temos a oportunidade de olhar para os dados, dependendo
dos objetivos do pesquisador, conforme os nimeros sdo apresentados, como é o0 caso da
metodologia quantitativa. Nas pesquisas que se utilizam desse tipo “[...] deve-se pesquisar 0
que, a partir do conhecimento anterior disponivel sobre o assunto, poderiam e deveriam [...]
saber sobre o tema” (LEFEVRE; LEFEVRE, 2000b, p. 12).

Sobre a pesquisa quantitativa ainda podemos afirmar que ela é baseada em dados
numéricos, ou seja, “[...] os métodos quantitativos supdem uma populacdo de objetos
comparaveis, que fornecerd dados que podem ser generalizaveis [...]” (GOLDENBERG, 2018,
p. 69).

Na pesquisa qualitativa vem outros modos de olhar para os dados. Nas investigagoes
que se utilizam da metodologia qualitativa a sensibilidade do autor € um ponto crucial na hora
de analisar os dados, ou seja, “[...] a preocupacdo do pesquisador ndo ¢ com a representatividade
numeérica do grupo pesquisado, mas com o aprofundamento da compreensdo de um grupo
social, de uma organizagdo, de uma institui¢ao, de uma trajetoria etc.” (GOLDENBERG, 2018,
p. 14).

Com a sua subjetividade o pesquisador olha para o que foi produzido e descreve o que
nota, isso se deve, pois, os dados “[...] consistem em descrigdes detalhadas de situagdes com o
objetivo de compreender os individuos em seus proprios termos. Estes dados ndo sao

padronizaveis como os dados quantitativos, obrigando o pesquisador a ter flexibilidade e
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criatividade [...]” (GOLDENBERG, 2008, p.58) no momento da sua producdo de dados e ao
analisa-los.

Pela caracteristica da pesquisa quantitativa ser nimeros e pelas peculiaridades das
investigacOes qualitativas pode dar a impressao de que essas duas metodologias se opdem, mas
Lefevre e Lefevre (2000a) afirmam que ha outra viséo sobre isso e consideram a possibilidade
de uma integracéo entre ambas as metodologias.

Corroborando isso, Oliveira (2014) salienta que utilizar alguns dados quantitativos na
pesquisa qualitativa é possivel, uma vez que frente aos desafios contemporaneos torna-se
necessario a inclusdo da descricdo dos fendmenos naturais.

Definida a abordagem, o pesquisador também decide qual tipo de pesquisa podera
contemplar seus objetivos, seja ela uma pesquisa experimental, bibliogréafica, descritiva,
narrativa, entre outras, bem como o locus da investigacdo e o que sera pesquisado (pessoas,
documentos, livros, etc.).

Neste trabalho, nosso olhar debruca-se sobre a possibilidade de elaboragdo de uma
pesquisa de representacdo social com um enfoque qualiquantitativo por meio da técnica do
Discurso do Sujeito Coletivo (LEFEVRE; LEFEVRE, 2000a). Desta forma, “tal fusdo
gualiquantitativa destina-se a viabilizar, metodologicamente, o pensamento coletivo como
sujeito/objeto” (LEFEVRE; LEFEVRE, 2005, p. 27). Ainda para os autores, “na técnica do
DSC [...] qualidade e quantidade se fundem” (LEFEVRE; LEFEVRE, 2005, p. 26).

Assim, cabe salientar que:

No DSC ndo h& mais a (falsa) oposicdo entre o qualitativo e o quantitativo: trata-se de
um método essencialmente qualiquantitativo, j& que, em todos os momentos da
pesquisa, do comego ao fim, fica preservada a natureza essencialmente discursiva e
qualitativa da opinido ou representacdo e, inseparavel dela, a dimensdo quantitativa,

associada a representatividade e generalizagdo dos resultados (LEFEVRE;
LEFEVRE, 2010, p. 17).

Precisamos destacar ainda que o DSC é uma forma de resgatar e apresentar as
representagdes sociais em que as expressOes individuais s&o agrupadas em categorias
semanticas. Seu diferencial se d& uma vez que em cada categoria associa-se opinides
semelhantes em formato de um depoimento sintese na primeira pessoa do singular, ou seja, um
coletivo falando a uma s6 voz (LEFEVRE, 2017).
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Para Lefévre e Lefévre (2010, p. 18, grifo dos autores) “[...] os depoimentos sdo
redigidos na primeira pessoa do singular, com vistas a produzir no receptor o efeito de uma
opinido coletiva expressando-se diretamente, como fato empirico, pela ‘boca’ de um tnico

sujeito de discurso”.

2.1 O Discurso do Sujeito Coletivo como proposta de tabulacdo e analise dos dados

O Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) é uma técnica baseada na Teoria da
Representacdo Social, a qual pressupde que no senso comum ha opinides pessoais, julgamentos,
avaliacdes, etc. (LEFEVRE, 2017). Essa técnica leva em consideracdo o agrupamento de
categorias de andlise do discurso individual para surgir um novo discurso que fala por todos os
pesquisados.

Assim, destaca-se que “o DSC ¢, assim, uma estratégia metodologica com vistas a tornar
mais clara uma dada representacao social e o conjunto das representacdes que conforma um
dado imaginario” (LEFEVRE; LEFEVRE, 2000a, p. 19),

A proposta do DSC ¢ uma busca pelo resgate do “[...] discurso como signo de
conhecimentos dos proprios discursos” (LEFEVRE; LEFEVRE, 2000b, p. 19). E preciso
evidenciar que o papel do pesquisador ndo € de inventar um novo discurso, mas de se apropriar
das figuras metodologicas do DSC para “[...] reconstruir, com pedagos de discursos individuais,
como em um quebra-cabegas, tantos discursos-sintese quantos se julgue necessario para
expressar uma dada “figura’, ou seja, um dado pensar [...]” (LEFEVRE; LEFEVRE, 2000b, p.
19).

De modo geral,

O DSC consiste, entdo, numa forma ndo matematica nem metalinguistica de
representar (e de produzir), de modo rigoroso, o pensamento de uma
coletividade, o que se faz mediante uma série de operacdes sobre o0s
depoimentos, que culmina em discursos sintese que relnem respostas de
diferentes individuos, com contelidos discursivos de sentido semelhante
(LEFEVRE; LEFEVRE, 2005, p. 25)
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Nesse sentido, 0 DSC é classificado como uma estratégia ou técnica metodologica que
visa simplificar e deixar mais clara uma representacdo social, uma opinido. O papel do
pesquisador nessa estratégia ¢ “[...] de ser um ‘parteiro’ das representacdes sociais ou das suas
manifestagdes sob a forma de depoimentos coletivos” (LEFEVRE; LEFEVRE, 2014, p. 504).

Além disso, 0 DSC também auxilia na tabulacdo dos dados, visto sua contribui¢cdo na
pesquisa qualitativa. Dentro da proposta qualitativa de pesquisar “[...] a técnica nos ajuda a
organizar dados qualitativos, na medida em que permite, por meio de procedimentos
sistematicos e padronizados, agregar depoimentos sem reduzi-los a quantidades”
(FIGUEIREDO;RODRIGUES, 2020, p. 4).

Assim, podemos organizar e tabular o DSC através de quatro figuras metodoldgicas, as
quais sédo denominadas: Expressdes-Chave (E-Ch), Ideias Centrais (ICs), Ancoragens (ACs) e
0s préprios Discursos do Sujeito Coletivo (DSCs).

As Expressdes-Chave (E-Ch) sdo frases literais dos proprios pesquisados. A partir das
respostas, o pesquisador ao ler os discursos individuais vai destacando excertos de cada um
conforme achar pertinente. Para Lefévre e Lefévre (2000b, p. 18) “as expressoes-chave séo
constituidas por transcricoes literais de partes dos depoimentos, que permitem o resgate do
essencial do contetido discursivo em que se divide o depoimento [...]”. E com as E-Ch que 0
pesquisador resgata a literalidade do depoimento e constréi o DSC.

As Ideias Centrais (ICs) sdo formas sintéticas de se referir a varias ICs que aparecem
em varios discursos. Ou seja, “[...] € uma formulagdo sintética do pesquisador, uma ‘etiqueta
semantica’ que permite identificar outros sentidos atribuidos pelo depoente a questdo que lhe
foi proposta” (LEFEVRE, 2017, p. 32). As ICs sdo importantes no momento em que se deseja
tabular os dados, isto &, na situacdo de separacao de expressdes-chave que possuem sentidos
diferentes o pesquisador utiliza-se das ideias centrais para diferencia-las.

As Ancoragens (ACs) sdo marcas linguisticas que podemos identificar no texto
referentes a teorias, pressupostos, hipdteses, conceitos, etc. Podemos dizer que dentro de um
discurso h& sempre alguma teoria, e por isso, dizemos que o sujeito esta ancorado em algum
pressuposto tedrico, ou seja, “[...] o sujeito se apoia num conhecimento ou informagdo

preexistente no seu repertorio para poder dar sentido a um evento ou situacdo que a ele se
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apresenta. Em suma, usar o conhecido para dar sentido ao desconhecido” (LEFEVRE;
LEFEVRE, 2014, p. 33).

O quarto operador é o proprio DSC que se trata de uma reunido de EC-h que possuem
as mesmas, ou semelhantes, 1Cs e/ou ACs. Para Lefévre e Lefévre (2010, p. 80), “a construgéo
do Discurso do Sujeito Coletivo é feita com as Expressdes-chaves das ideias Centrais
enquadradas na mesma categoria”.

Além disso, ao falarmos sobre as EC-h e as ICs, é preciso fazer um acréscimo sobre
essas duas figuras metodoldgicas: onde elas se diferenciam? Podemos afirmar que as ICs se
diferenciam substancialmente das E-Ch pois estas se referem ao(s) sentido(s) que cada
excerto(s) tem, por outro lado, as E-Ch se referem ao(s) contetido(s) de cada depoimento.

Destacamos que na construgdo de um DSC € preciso compreender que,

A resultante final de uma pesquisa com o DSC, permanece contudo, um
constructo, um artefato, uma descrigdo sistematica da realidade e uma
reconstrugdo do pensamento coletivo como produto cientifico (que procura
seguir as regras de producdo de conhecimento cientifico, notadamente a
transparéncia dos procedimentos e a reprodutilibidade) (LEFEVRE, 2017, p.
18).

Para Lefevre e Lefevre (2005), existe a possibilidade de fazer do DSC uma “soma de
iguais” porém, ¢ sabido que depoimentos discursivos ndo sdo elementos somaveis e para isso
apresentam a ideia de substituicdo da discursividade do pensamento pela categorizacdo que

nomeia o sentido comum dos depoimentos.

Assim,

Essa soma qualitativa permite produzir, empiricamente, o pensamento
coletivo como discurso, devido a um fundamento quantitativo, ou seja, por
que cada um dos individuos inquiridos na pesquisa, e escolhidos com base em
critérios representativos, contribui com sua cota de fragmento de pensamento
para 0 pensamento coletivo, ou seja, para compor cada um dos DSCs, que
reunidos, conformam uma dada estrutura simbolica sobre o tema (LEFEVRE;
LEFEVRE, 2005, p. 26).

Essa caracteristica, de destaque segundo a pertinéncia do pesquisador e o resgate da

literalidade, faz 0 DSC ser uma construcdo individual. Por isso, cada pesquisador pode montar
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um discurso mesmo se utilizando das mesmas respostas potencializando assim a subjetividade

da pesquisa.

2.2 Os sujeitos do estudo

Participaram deste estudo 15 professores(as) que ensinam matemaética na educacao
basica e que participaram de um curso de formacdo continuada sobre metodologias e
tecnologias digitais ofertado pelo Grupo de Pesquisa Tangram — Educacdo Matematica, Cultura
e Tecnologia. O curso foi totalmente online e desenvolvido com participantes das cidades de
Rio Grande-RS, Séao José do Norte-RS, Chui-RS e Santa Vitdria do Palmar-RS, as quais séo
cidade abrangidas pela 182 Coordenadoria Regional de Educacdo do estado do Rio Grande do
Sul.

O curso, desenvolvido em dois modulos tinha por objetivo promover um espaco de
formagéo e aperfeicoamento para atuais e futuros e futuras professores e professoras que
ensinam matematica na Educacdo Bésica sobre a metodologia de Projetos de Aprendizagem e
tecnologias digitais.

Para coleta dos dados analisados, apds a finalizacdo dos dois modulos do curso foi
disponibilizado um questionario, em formato online, de avaliagdo composto por trés questdes
abertas conforme o Quadro 2.

Quadro 2: Questdes de Pesquisa

1) Com base no que foi estudado no que se refere ao curso, como
vocé compreende o trabalho envolvendo projetos de
aprendizagem na sala de aula da Educagdo Basica? Descreva
elementos  facilitadores e/ou limitadores para  seu
desenvolvimento.

2) Quais tecnologias digitais estdo disponiveis para seu uso na escola
em que vocé atua, e fundamentado no conteldo apresentado no
curso, como estas tecnologias digitais podem ser utilizadas em
projetos de aprendizagem para potencializar a compreenséo do
conteddo em aulas de matematica?

3) Com base no que foi apresentado no curso e por meio de suas
vivéncias no ambiente escolar que vocé atua, € possivel trabalhar
com a metodologia de projetos de aprendizagem e tecnologias
digitais? Em caso afirmativo, descreva como poderia ser
desenvolvido. Em caso negativo descreva 0s motivos.

Fonte: Os autores (2024)
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Cabe salientar que a pesquisa esta devidamente registrada no Comité de ética da

Universidade no qual o estudo foi desenvolvido.

2.3 Sujeito falando/falado

Para construirmos DSCs, além do uso dos quatro operadores citados anteriormente,
fazemos uso de duas tabelas que auxiliam a construcdo. Para fins de sistematizacéo,
denominamos as tabelas como “Instrumento de Analise do Discurso I (IAD 1)” e “Instrumento
de Analise do Discurso II (IAD II)”.

A primeira, IAD | é uma tabela dividida em trés colunas (E-Ch, IC e AC). Para ilustrar

apresentamos a Figura 1 que € um recorte do IAD | da pesquisa produzida.

Figura 1 — Recorte do Instrumento de Analise do Discurso |

Expressdes-chave Ideias Centrais Ancoragens
Acredito que sim. Por Formas de utilizar as Uso pedagogico das
exemplo, o que descrevi na | tecnologias tecnologias digitais

atividade anterior se ) N —
relaciona com o uso das Tecnologias disponiveis
tecnologias e conteldos
matematicos. Uma outra Possibilidades para o uso
atividade que tenho jeito
com eles é coloca-los para
realizar pesquisas,
organizar os dados e fazer
apresentagoes para turma.
Dessa forma eles trazem
coisas da realidade deles e
relacionam com o
contelido estudado.

Sim é possivel. Na escola
do estado em que atuo,
Adelaide Alvim, {émos

Chre disponiveis

Formagdo de professores

televisGes em cada sala de
8l onde podemos utilizar

Fonte: Os autores (2025)

Com a aplicacdo de um questionario com questfes abertas direcionado a professores de
matematica, as respostas individuais de cada colaborador do estudo, fizemos a leitura de cada
uma delas e destacou com o recurso de cores, que o word possui, as E-Ch. Na coluna central
do IAD I inserindo as ideias centrais das quais as EC-h se referem. E na terceira coluna definiu-

S€ as ancoragens.
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A partir da finalizacdo das marcagdes das E-Ch e da sintetizacdo por meio das ICs
passou-se para 0 proximo passo que é a organizacdo das Ec-h. Nesse momento, as ICs tém
papel fundamental, pois é atraves delas que o pesquisador se orienta. Ou seja, E-Ch de iguais
ou com 0 mesmo sentido, isto €, representadas pela mesma cor, sdo agrupadas em um dnico
bloco. Assim ICs de sentidos semelhantes, que possuem marcacéo de cores diferentes, mas que
tem coeréncia entre si, sdo colocadas proximas, como podemos observar na Figura 2 que é um

recorte do Instrumento de anéalise do Discurso I1.

Figura 2 — Recorte do Instrumento de Analise do Discurso Il

Expressies-chave

DsC

coloca-los para
realizar pesquisas,
organizar os dados
e fazer
apresentagdes
para turma.

temos Chrome
books disponiveis
para os alunos
(30), televisGes em
cada sala de aula
Essas tecnologias
poderiam ser
utilizadas para que
0S Qrupos
pudessem realizar
suas pesquisas
sobre os temas
definidos, durante a
aula ou no contra
turno também
utilizando o espago
da biblioteca

Irei ter uma
conversa com os
alunos e separéd-los
em grupos de
interesse sempre
lembrando que os
assuntos
abordados sédo
multidisciplinares e
estimulando os
alunos a incluirem
outras disciplinas e
conversarem com
outros professores,

Cada vez mais percebo que esta inser¢do de tecnologias como
as calculadoras, o computadeor, a Internet, o video, nas aulas de
Matemdtica é uma forma de auxiliar o professor no
desenvolvimento de atividades diferentes, explorando os
contelidos matemdticos de uma forma mais criativa e dindmica.
Essas tecnologias poderiam ser utilizadas para que os grupos
pudessem realizar suas pesquisas sobre os temas definidos,
durante a aula ou no contra turno também utilizando o espago
da biblioteca. Neste contexto, € possivel trabalhar com a
metodologia de projetos e tecnologias digitais utilizando
softwares gratuitos como geogebra citado no curso e também
as redes sociais, no entanto, o que muitas vezes, nos falta séo
os recursos adequados e uma internet de boa gualidade. Na
minha escola eu costumo trabalhar com as tecnologias, nem
sempre é facil, pois tenho alunos que nado possuem celular, e
também porque a qualidade do sinal de internet na minha escola
ndo & muito boa e os alunos também apresentam muitas
dificuldades tecnologicas, assim como outros nao tem internet
ou ndo tem um equipamento para realizar a atividade. As
tecnologias digitais est@o presentes desde o momento de
pesquisa, bem como na visualizag8o de situagbes préticas e
concretas associadas a pesquisa por meio de software e app, na
sistematizagao dos dados produzidos, na apresentagio desses
dados e, por fim, na apresentagao do projeto propriamente dito.
Sendo assim, € possivel trabalhar com a metodologia de
projetos de aprendizagem e tecnologias digitais no ambiente
escolar, desde que haja acesso a recursos tecnoldgicos
adequados e estratégias apropriadas. Ndo consigo vislumbrar
esta metodologia distante das tecnologias digitais. Acredito que
a melhor forma de implementar projetos de aprendizagem é
trabalhar de forma interdisciplinar, buscar apoio de colegas de
outras dreas e juntos desenvolver projetos que integrem
diferentes conhecimentos e perspectivas.

Além disso, a colaboragao entre professores de diferentes
disciplinas pode enriguecer a concepgdo e execugdo dos
projetos, uma vez gque cada um pode contribuir com sua
experidnecia  para  abordar  guestdes  complexas e
multidisciplinares.

Fonte: Os autores (2025)
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Ao observar o IAD I, nota-se o agrupamento das EC-h na primeira coluna e a
construcdo do DSC na segunda coluna. A constru¢do do DSC baseou-se na agregacao das E-
Ch das IC iguais ou equivalentes.

Segundo Lefevre e Lefévre (2000a), os discursos podem ser construidos de duas
maneiras. A primeira é agregando apenas uma IC e suas respectivas E-Ch, a outra é agregando
ICs iguais ou equivalentes e suas respectivas E-Chs. O DSC apresentado na Imagem | é um
modelo da segunda forma de construgéo, uma vez que agrega diferentes ICs e suas respectivas
E-Chs.

Destaca-se que o discurso esta escrito primeira pessoa do singular e representa a uma so
voz a coletividade pesquisada, dando énfase ao que chamamos de sujeito falando/falado, ou
seja, € um sujeito coletivo/singular que carrega os contetidos das Representacdes Sociais que
fala e que também adota os contetdos falados — pelo outro.

Assim, destaca-se que “um sujeito falando/falado casualmente pode ndo ter utilizado
alguns contetdos do seu Discursos Coletivo, mas poderia utiliza-los, ja que enquanto ator social
é capaz de se reconhecer em tais conhecimentos” (LEFEVRE, 2017, p. 17), ou seja, como ja
haviamos comentado anteriormente, por fazer parte da mesma cultura, somos produtos e
produtores da mesma.

Ainda para o autor, cabe destacar que:

[...] longe de serem meras empirias, copias do senso comum, os DSC séo
abstragBes concretizadas na medida em que a sua constru¢ao se da num
movimento dialético em que os elementos (Conteldos, argumentos etc.)
comuns a distintas opinides de sentido semelhante sdo anulados ou abstraidos
na categoria que os unifica, mas, ao mesmo tempo, reincorporados, como
contetdos e argumentos, no DSC (LEFEVRE, 2017, p. 18).

Com o discurso construido parte-se entdo para a sua analise, na qual com base nas
teorias que constituem o pesquisador o mesmo busca teorizar as falas produzidas e compreender

0 pensamento da coletividade expressado pelo discurso.

Destacamos que a subjetividade do pesquisador € que faz com que os discursos sejam
construidos. Na escolha/identificacdo das ICs, cada pesquisador depara-se com elementos de

um discurso singular que fazem significado, muitas das vezes, apenas para ele. Outros
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pesquisadores, ao olharem para 0os mesmos dados podem ndo serem tocados pelos mesmos
destaques e escolherem/identificarem outras ICs e assim produzirem outros discursos. O que
queremos dizer é que com acesso aos mesmos dados coletados por meio dos instrumentos de

pesquisa, distintos discursos podem emergir de acordo com o olhar de cada observador.

2.4 Analise do discurso produzido

O discurso de forma geral evidencia a percepcao dos professores sobre as tecnologias
digitais em seus espacos de atuacdo e como estas podem ser incorporadas em seus fazeres em
um contexto de que as mesmas ndo podem ser negadas uma vez que se fazem presentes em suas
vidas e na vida de seus estudantes, assim como Bettega (2004) nos alerta, as tecnologias digitais
fazem parte da nossa sociedade, a qual vive em uma constante transformacéo e a escola, como
parte desta sociedade, ndo pode parar no tempo, desconhecendo 0 uso dos recursos tecnoldgicos

e suas potencialidades pedagogicas.

Ao expressarem que “[...] é possivel trabalhar com a metodologia de projetos de
aprendizagem e tecnologias digitais no ambiente escolar, desde que haja acesso a recursos
tecnologicos adequados e estratégias apropriadas” (DSC1, 2025), observa-se a preocupacgao dos
professores em relacéo ao uso das tecnologias de forma integrada a metodologias de ensino, o
que corrobora com Rodrigues (2007) ao afirmar que possivel perceber que o uso da tecnologia
pela tecnologia, sem que haja uma proposta metodoldgica que alicerce seu uso, bem como nao

sendo capazes de conduzir e significar seu uso.

Neste contexto, para Bettega (2004, p. 17),

0 uso de tecnologias no ensino ndo deve se reduzir apenas a aplicagdo de técnicas por
meio de maquinas ou apertando teclas e digitando texto. Ela pode limitar-se a isso,
caso ndo haja reflexdo sobre a finalidade da utilizagdo de recursos tecnolégicos nas
atividades de ensino. (Bettega, 2004, p.17).

No discurso, a Metodologia de Projetos de Aprendizagem (MPA) é compreendida como
uma potente metodologia de ensino a qual os professores podem utilizar em suas salas de aula.

Cabe salientar que a MPA consiste no trabalho cooperativo entre estudantes e professores com
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foco na autonomia para a constru¢cdo do conhecimento e o0 uso de tecnologias digitais
(FAGUNDES; SATO; LAURINO, 2001), o que corrobora quando os professores expressam
que “Acredito que a melhor forma de implementar projetos de aprendizagem ¢ trabalhar de
forma interdisciplinar, buscar apoio de colegas de outras areas e juntos desenvolver projetos

que integrem diferentes conhecimentos e perspectivas” (DSC1, 2025).

Moran (2013, p. 31) provoca nossa reflexéo sobre o tema.

com as tecnologias atuais, a escola pode transformar-se em um conjunto de espacos
ricos de aprendizagens significativas, presenciais e digitais, que motivem os alunos a
aprender ativamente, a pesquisar o tempo todo, a serem proativos, a saber tomar
iniciativas e interagir. (Moran, 2013, p.31).

Para Kenski (2012, p. 19) "[...] as tecnologias estdo tdo proximas e presentes, que nem

percebemos mais 0 que ndo sdo coisas naturais”.

Ainda para autora,

Muitos dos equipamentos e produtos que utilizamos em nosso cotidiano ndo séo
notados como tecnologias, alguns invadem nosso corpo, como proteses, alimentos e
medicamentos, 6culos, dentaduras, comidas e bebidas industrializadas, vitaminas e
outros tipos de medicamentos sdo produtos resultantes de sofisticadas tecnologias
(Kenski, 2012, p. 19).

Nesta perspectiva, a escola pode tornar-se um espaco de amplo dialogo e potencializar
uma aprendizagem em rede, ou como Lévy (2011, 2014) expressa, a escola se tornaria um
importante lugar para a constituicdo de diversos coletivos inteligentes. Entretanto, cabe
salientar que o discurso alerta sobre uma questéo extremamente relevante, ao expressarem que
“[...] o que muitas vezes, nos falta sdo os recursos adequados e uma internet de boa qualidade”
(DSC1, 2025), o que de certa forma, limita a atuacdo dos professores em relacdo ao uso das

tecnologias digitais em seu fazer.
3 CONSIDERACOES FINAIS

A voz do “eu coletivo” carrega a singularidade de cada sujeito que o compde, bem como

da voz a coletividade produzida por meio do pensamento de uma cultura. Ao adotar como
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metodologia de pesquisa a técnica do DSC o olhar do pesquisador é naturalmente direcionado
a compreensdo de uma em meio a tantas outras realidades, uma vez que por meio de sua
subjetividade, as falas sdo capazes de produzir significados que somente fardo sentido dentro
do seu campo de observacao.

Neste estudo, buscamos apresentar nossa perspectiva sobre a importancia de escolhas
metodoldgicas que envolvam o pesquisador, encontrando no DSC uma proposta potencialmente
capaz de possibilitar o estudo de representagdes sociais como forma de compreensdo do
pensamento humano.

A discussdo sobre a metodologia nos coloca a refletir sobre a importancia do cuidado
na escolha metodoldgica pelos pesquisadores, bem como a necessidade de observar até qual
ponto essas ferramentas sao capazes de dar suporte a problematica analisada.

O referencial metodolégico, DSC, apresentado, podera tornar-se um aliado em
pesquisas que buscam discutir sobre a compreensdo de um determinado grupo sobre um tema,
tornando o discurso coletivo singular uma forma de apresentar a representacdo social dos
individuos desta determinada cultura e, mesmo que as falas singulares ndo compunham o
discurso coletivo, percebe-se que por fazerem parte de uma mesma rede fechada de
conversacOes, 0s sujeitos sentem-se representados pelo discurso coletivizado.

O trabalho evidencia caminhos para utilizacdo da técnica do DSC, bem como a sua
aplicabilidade por meio de um exemplo de uma pesquisa desenvolvida por um dos autores deste
artigo e abre espaco para outras possibilidades que poderdo emergir no movimento do
questionar-se, enraizado na ideia de compreensdo do fenémeno estudado por meio dos
multiplos olhares dos sujeitos que convivem em distintas redes fechadas de conversagéo.

O discurso analisado representa a fala de professores que vivem a escola e as mudancgas
gue a mesma sofre ao longo de sua existéncia. As tecnologias digitais fazem parte das vidas dos
sujeitos que constituem esses espacos e nao podem ser desconsiderados no processo educativo,
desde que sejam atreladas a metodologias de ensino.

No discurso também revelam-se fragilidades da estrutura das escolas no que se diz
respeito a falta de investimentos e a precariedade dos recursos como a falta de internet e de

equipamentos de qualidade.
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Ao encerrarmos nosso “dar voltas com” com vocé leitor e com os autores que
embasaram teoricamente nosso conversar, enfatizamos a importancia de estudos que
possibilitem apresentar a voz dos pesquisados. Os discursos que representam 0 eu
falando/falado caracteriza-se como uma possibilidade de construcdo de uma representacéo
social que na multiplicidade de vozes que o compde ganha forca e representatividade. Néo é
apenas um eu falando, mas sim varios “eus falando/falados” que encorpam a discursividade.

O estudo, em sua esséncia, evidencia temas emergentes no ambito do uso das
tecnologias digitais na formacéo de professores e professoras de matematica e a possibilidade
de continuar explorando a temaética, uma vez que apresenta resultados que possibilitam a

expanséo reflexiva.
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