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RESUMO

Este artigo analisa os desafios pedagdgicos desenvolvidos por um professor autista que atuou
com estudantes com deficiéncia durante a pandemia de COVID-19, no Distrito Federal,
Brasil. A pesquisa insere-se no contexto de fechamento das escolas e da transi¢do para o
ensino remoto, que impactou milhdes de estudantes brasileiros, com efeitos mais severos
sobre familias em situacdo de vulnerabilidade e sobre a educacédo especial. Entre os fatores
identificados, destacam-se a precariedade no acesso as tecnologias digitais, a auséncia de
diretrizes unificadas para orientar o ensino remoto e a intensificacdo das desigualdades

socioeconémicas. Além disso, discute-se o efeito das politicas publicas implementadas no
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periodo que, ao priorizarem medidas de austeridade e individualizarem responsabilidades,
fragilizaram o suporte & educacdo publica e sobrecarregaram professores e familias. De
abordagem qualitativa, fundamentado na Teoria Historico-Cultural, o estudo baseia-se na
realizacdo de entrevista semiestruturada, enfatizando a compreensdo dos sentidos
produzidos pelo docente diante dos desafios pedagdgicos. A investigacdo considera tanto o
contexto historico e social quanto a condi¢do do professor como pessoa autista, por meio de
uma orientacdo tedrico-metodoldgica baseada na anélise seméntico-dialética. O eixo de
analise destacado ¢é a dimensdo pedagogica, que evidencia recursos utilizados, estratégias
construidas e dificuldades enfrentadas no acesso a tecnologia. Ao iluminar a perspectiva de
um sujeito que experienciou a pandemia simultaneamente como educador e como pessoa
com deficiéncia, o artigo busca compreender os modos de mediagdo criados e 0s obstaculos
pedagdgicos enfrentados. Pretende-se, assim, contribuir para aprofundar a reflexao sobre a
inclusdo escolar em tempos de crise, reconhecendo-a como processo histérico e social que
exige investimento, politicas publicas consistentes e praticas pedagogicas que favorecam a
participacao efetiva de todos os estudantes.

Palavras-chave: Professor Autista, Educacdo Inclusiva, Pandemia COVID-19, Desafios,

Estratégias, Distrito Federal.

PEDAGOGICAL EXPERIENCES OF AN AUTISTIC TEACHER:
INCLUSION EDUCATION DURING THE COVID-19 PANDEMIC
IN THE FEDERAL DISTRICT, BRAZIL

ABSTRACT

This article analyzes the pedagogical challenges faced by an autistic teacher who worked
with students with disabilities during the COVID-19 pandemic in the Federal District, Brazil.
The study is situated within the context of school closures and the transition to remote
education, which affected millions of Brazilian students, with more severe impacts on
socially vulnerable families and on special education. Among the factors identified are
limited access to digital technologies, the absence of unified guidelines to support remote

teaching, and the intensification of socioeconomic inequalities. The article also discusses the
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effects of public policies implemented during this period which, by prioritizing austerity
measures and individualizing responsibilities, weakened support for public education and
increased the burden on teachers and families. Adopting a qualitative approach grounded in
Cultural-Historical Theory, the study is based on a semi-structured interview, emphasizing
the meanings produced by the teacher in response to pedagogical challenges. The analysis
considers both the broader historical and social context and the teacher’s condition as an
autistic individual, guided by a semantic-dialectical methodological framework. The central
analytical axis is the pedagogical dimension, highlighting the resources used, strategies
developed, and difficulties encountered, particularly regarding access to technology. By
foregrounding the perspective of a subject who experienced the pandemic simultaneously as
an educator and as a person with a disability, the article seeks to understand the modes of
mediation constructed and the pedagogical obstacles faced. It ultimately contributes to
deepening reflections on school inclusion in times of crisis, recognizing it as a historical and
social process that requires sustained investment, consistent public policies, and pedagogical
practices that promote the effective participation of all students.

Keywords: Autistic Teacher, Inclusive Education, COVID-19 Pandemic, Challenges,

Strategies, Federal District.

1 INTRODUCAO

No Brasil, mais de 47 milhdes de estudantes da educacéo béasica e cerca de 8 milhdes
do ensino superior foram diretamente afetados pelo fechamento das escolas em decorréncia
da pandemia de COVID-19, que durou, em média, 279 dias, segundo a UNESCO (2021).
Em resposta a crise, 0 Ministério da Educacdo (MEC, 2020 e 2021) implementou medidas
emergenciais, autorizando a substituicdo das aulas presenciais por atividades remotas e
flexibilizando o calendério escolar em instituigdes publicas e privadas (BRASIL, 2020a).

As politicas publicas educacionais, em ambito nacional e no Distrito Federal, foram
desafiadas a garantir a efetividade do direito constitucional a educagéo, assegurado no artigo
205 da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988). Para isso, MEC e Secretaria de
Estado de Educacéo do Distrito Federal (SEEDF, 2020a, 2020b e 2021) adotaram medidas

como a implementacdo do ensino remoto, a distribui¢do de recursos tecnologicos e a oferta
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de cestas basicas a estudantes em situacao de vulnerabilidade (MEC, 2020; GOVERNO DO
DISTRITO FEDERAL, 2020). Contudo, tais agdes mostraram-se insuficientes diante das
desigualdades estruturais que atravessam o sistema educacional brasileiro (UNESCO, 2020).

A crise econdmica intensificada pela pandemia, somada ao desmonte de direitos
trabalhistas e a auséncia de politicas consistentes de assisténcia social, acentuou o
empobrecimento das familias e limitou sua capacidade de garantir a continuidade da
escolarizacdo dos filhos (Santos, 2020; Silva, 2021a e Silva, 2021b). Nesse cenario, a
precarizacdo do trabalho e a retracdo das politicas sociais agravaram desigualdades
histdricas, comprometendo o acesso a uma educacdo equitativa e de qualidade (UNICEF,
2020). Como consequéncia, verificou-se aumento da evasdo escolar, sobretudo entre
adolescentes inseridos precocemente no mercado de trabalho (INEP, 2024).

A Portaria MEC n° 343, de 17 de marco de 2020, autorizou a substituicdo das aulas
presenciais por atividades remotas mediadas por tecnologias digitais de comunica¢do no
ensino superior, e poucos dias depois a Portaria n® 345 estendeu a medida a educacdo béasica
(BRASIL, 2020a; BRASIL, 2020b). Entretanto, cerca de 4,8 milhdes de familias brasileiras
com filhos em idade escolar ndo tiveram acesso a internet no periodo mais critico da
pandemia, o que dificultou ou inviabilizou 0 acompanhamento das atividades remotas. Além
da limitacdo tecnoldgica, a auséncia de diretrizes claras e unificadas para o ensino remoto,
apontada por Bueno et al. (2022) e Nascimento, Falcdo e Evéncio (2022), obrigou
professores a improvisar solucdes, ampliando desigualdades regionais e socioecondmicas.

Nesse contexto, docentes foram duplamente impactados: enfrentaram uma
sobrecarga laboral, desgaste emocional e pressdo para manter o curriculo inalterado em
condig@es adversas (Leite, 2020; Silva, 2021a e Silva, 2021b). No Distrito Federal, apesar
de esforcos de formacéo e adaptacfes metodoldgicas, as iniciativas ficaram a cargo das
préprias escolas, limitadas por orgamentos restritos e pela excluséo digital, que atingiu cerca
de 30% dos estudantes (CODEPLAN, 2022). A distribuicdo de materiais impressos buscou
mitigar tais dificuldades, mas estudantes com deficiéncia foram particularmente
prejudicados pela falta de recursos de acessibilidade (MEC, 2020). Nessas lacunas, familias
vulneraveis assumiram, sem preparo, o papel de mediadoras pedagdgicas (Oliveira; Souza,

2021). Ao mesmo tempo, os afastamentos por salde mental entre servidores da educacao no
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DF (14.554 entre 2019 e 2023) evidenciam 0 peso desse cenario sobre os profissionais
(SEPLAD, 2021 e 2023).

No plano estrutural, politicas de orientacdo neoliberal aprofundaram desigualdades
educacionais. A suspensdo do piso salarial, cortes orcamentarios e congelamento de repasses
priorizaram a austeridade fiscal em detrimento da manutencéo de politicas sociais (Ribeiro,
2021; Figueiredo, 2020 e 2021). A auséncia de um plano nacional unificado fragmentou
iniciativas locais, transferindo a responsabilidade das dificuldades para familias e
professores.

Na educacdo especial inclusiva, os efeitos foram ainda mais severos. Gouvéa (2022)
e Souza (2022) destacam que, para estudantes autistas e com outras deficiéncias, as barreiras
impostas pelo distanciamento social, somadas as desigualdades de classe e as barreiras
sociais preexistentes, tornaram o trabalho pedagdgico ainda mais desafiador. A fragilidade
das estruturas de apoio durante a crise revelou a necessidade de valorizar as vozes de
professores e estudantes que estiveram na linha de frente.

E nesse contexto que se insere a proposta deste artigo. O recorte focaliza a retomada
do ensino presencial de alunos publico-alvo da educacdo especial, a partir da narrativa
docente de um professor autista que atuou com estudantes com deficiéncia durante o ensino
remoto e no retorno parcial as aulas presenciais. Ao lancar luz sobre a perspectiva de um
sujeito que vivenciou a pandemia simultaneamente como educador e como pessoa com
deficiéncia, buscamos compreender os desafios pedagogicos enfrentados e as estratégias de
mediacdo construidas. Esperamos contribuir, assim, para preencher uma lacuna identificada
na literatura (Bueno et al., 2021; Nascimento et al., 2022; Gouvéa, 2022; Souza, 2022) e
aprofundar a reflexdo sobre os sentidos da inclusdo escolar em tempos de crise.

Diante desse cenario, 0 objetivo deste artigo é analisar os desafios pedagogicos e as
estratégias desenvolvidas por um professor autista que atuou com estudantes com deficiéncia
durante a pandemia de COVID-19, no Distrito Federal. Ao privilegiar a perspectiva de um
sujeito que vivenciou a pandemia simultaneamente como educador e como pessoa com
deficiéncia, o estudo busca evidenciar como se configuraram as praticas pedagogicas nesse
contexto de crise, contribuindo para o aprofundamento das reflexes sobre os sentidos da

inclusdo escolar e da mediagéo docente em situagOes de vulnerabilidade educacional.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

A palavra “autismo” foi utilizada pela primeira vez, em 1908, pelo psiquiatra suico
Eugen Bleuler (1857-1939), ao descrever certos comportamentos de pacientes
diagnosticados com esquizofrenia. Etimologicamente, o termo provém da juncédo do radical
grego autos (a si mesmo) com o sufixo ismo (estado ou condicdo), configurando a ideia de
fechamento em si; de funcionamento autocentrado. Décadas depois, em 1943, o médico
austriaco Leo Kanner (1894-1981) retomou o termo para nomear um conjunto de
caracteristicas observadas em um grupo de criangas, sistematizando seu estudo sob a
denominacdo “Distarbios Autisticos do Contato Afetivo”. A partir de uma perspectiva
médica, fortemente influenciada pela logica da deficiéncia, Kanner descreveu o autismo
como uma incapacidade inata de estabelecer relagdes interpessoais, com énfase em condutas
repetitivas, auséncia de iniciativa social e desinteresse pelo outro.

No ano seguinte, em 1944, Hans Asperger (1906-1980) também contribuiu com
estudos que viriam a integrar o campo diagnostico do autismo. Apesar de compartilhar com
Kanner a énfase nas dificuldades de interacdo social, Asperger reconheceu capacidades
cognitivas relevantes nos individuos estudados e propds o termo “psicopatia autista”,
posteriormente renomeado como Sindrome de Asperger. Em ambos os casos, as abordagens
iniciais estavam pautadas por uma énfase nas falhas, prejuizos e incapacidades desses
sujeitos, o que influenciou fortemente as classificagcdes futuras (Silva, 2017).

Essa perspectiva, historicamente marcada por visdes biologicistas e normativas,
contribuiu para consolidar um olhar restritivo sobre as possibilidades de desenvolvimento
das criancgas autistas (Ribas, 2020). Atualmente, o autismo é denominado Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA). Nesse percurso histérico, um conjunto mais amplo de
caracteristicas e niveis de suporte foi incorporado a compreensao diagnostica. Avangou-se
em dire¢do a uma viséo dimensional, tanto no DSM-5-TR (APA, 2022) quanto na CID-11
(OMS, 2022). Contudo, ainda permanece uma énfase classificatéria que destaca déficits na
comunicacéo, nas relagdes sociais e em padrdes comportamentais considerados desviantes.
Essa forma de definicdo, ainda dominante na pratica clinica e institucional, tem sido

amplamente criticada por reduzir o autismo a uma lista de limitacGes, obscurecendo a
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historicidade, a singularidade e os contextos sociais que constituem o desenvolvimento
humano (Kapp, Gillespie-Lynch , Sherman, Hutman, 2020).

Nesse sentido, pesquisas na pedagogia, nas ciéncias sociais e em vertentes criticas
da psicologia, apontam a necessidade de superar as determinagdes médicas sobre 0 autismo,
sobretudo aquelas alinhadas a modelos biologicistas. Essas pesquisas buscam conformar o
estudo do autismo as epistemologias proprias da pedagogia, das ciéncias sociais e da
psicologia, reconhecendo-o0 como objeto legitimo de investigacdo dessas areas.

Historicamente, diversas correntes tedricas se debrucaram sobre a compreensdo do
autismo, elaborando concepcgdes e praticas de intervencdo que variam significativamente
conforme o referencial adotado (Silva, 2017). Abordagens alinhadas ao paradigma
comportamental, como a Andlise do Comportamento Aplicada (ABA), propdem
intervencdes baseadas em técnicas de modificacdo da conduta, utilizando principios de
condicionamento, reforco e punicdo para promover a aquisicdo de comportamentos
considerados socialmente apropriados. Nesse modelo, o foco recai sobre o déficit, o erro e a
necessidade de correcdo, operando a partir de uma légica de normalizagdo funcional que
frequentemente ignora as singularidades do sujeito autista (Milton, 2012).

Essa perspectiva, ainda predominante em muitas préaticas clinicas e educacionais, tem
sido criticada por estudiosos e ativistas autistas que defendem o reconhecimento da
neurodiversidade como expressao legitima da condi¢cdo humana (Kapp, 2020; Milton, 2012;
O’Dell, Bertilsdotter Rosqvist, Ortega, Brownlow, Orsini, 2016; Ribas, 2024; Silva, Silva,
2017). Kapp (2020), por exemplo, destaca que o modelo médico-comportamental tende a
obscurecer as formas auténticas de comunicacdo, agéncia e subjetividade dos autistas, ao
passo que a perspectiva historico-cultural propde uma viragem epistémica, compreendendo
0 autismo para além da ideia de transtorno a ser corrigido.

Nos ultimos anos, vém ganhando forca interpretacdes fundamentadas na Teoria
Histdrico-Cultural do desenvolvimento humano sobre o autismo. Apesar de Vigotski ndo ter
estudado especificamente essa questdo, suas ideias inspiram consideracdes importantes
sobre a tematica. A partir de Vigotski, pode-se afirmar que o autismo ndo deve ser visto
como um obstaculo essencial ao desenvolvimento, mas como uma condi¢do que demanda a

criacéo de novas formas de mediagéo cultural. Em vez de diagnosticar a impossibilidade, as
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ideias de Vigotski (1996) propdem a construcdo de rotas alternativas de desenvolvimento,
ancoradas na atividade social, na linguagem e na mediag&o semidtica.

Silva e Silva (2019) ilustram as contribui¢des tedrico-metodolédgicas da THC ao
analisarem como brincam as criangas autistas, destacando a centralidade das atividades
criadoras no desenvolvimento. Para elas: “A crianga com autismo ndo apenas brinca, como
também cria, imagina e assume papéis por meio de cenarios criados pelo adulto ou a partir
das invencdes dela” (Silva, Silva, 2019, p. 67). Essa perspectiva rompe com a dominancia
do diagndstico como destino e investe na relacdo dialética entre sujeito e meio, buscando
transformar as condicGes sociais e materiais que limitam a participacdo do estudante autista
nos espacos culturais e escolares. O foco desloca-se da normalizacdo para a criacdo de
condicdes reais de desenvolvimento, respeitando 0s tempos, 0s interesses e as formas
singulares de estar no mundo (Kapp, 2020).

Se considerarmos que o desenvolvimento humano é sempre social, histérico e
mediado, as barreiras enfrentadas pelos estudantes autistas resultam de processos de
excluséo, e ndo da expressdo de uma incapacidade inata (Vigotski, 1996; Singer, 2017).
Como observa Mecacci (2017, p. 127), “a diferenciacdo patoldgica normal € relativa ao
contexto social e ao grupo de referéncia”. Assim, qualquer desenvolvimento que ndo
corresponda ao modelo hegemonico passa a ser classificado como andémalo a partir de
critérios discriminatorios.

Portanto, o déficit ndo reside no autismo em si, mas na histéria social que construiu
determinada compreensdo sobre ele. Contraria as concep¢des medicalizantes e normativas,
a analise historico-cultural reconhece o autismo como forma legitima de subjetividade — e
ndo como déficit a ser superado. Assim, este artigo direciona seu foco para as préaticas
pedagdgicas concretas vivenciadas no contexto escolar. A analise prioriza a narrativa de um
professor autista com alunos autistas incluidos em uma sala de aula regular, enfatizando os
processos educativos construidos pelo professor em momentos de crise e transi¢cdo, como 0s
periodos pandémico e pds-pandémico.

Com base nessas referéncias tedricas, compreende-se que 0 desenvolvimento
humano, inclusive no caso de estudantes autistas, constitui-se nas relagdes sociais mediadas

pela cultura e pelas condigOes concretas de vida. Nesse sentido, os conceitos mobilizados ao
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longo do presente artigo, especialmente as nogcbes de mediacdo pedagdgica, atividade
criadora e relagdo entre sujeito e meio, orientam diretamente o olhar analitico adotado neste
estudo. Como poderé ser visto adiante, tais pressupostos fundamentam a organizacdo dos
eixos e unidades de analise apresentados na secdo metodoldgica, permitindo examinar as
narrativas do professor entrevistado a luz das relacGes entre praticas pedagodgicas, condi¢es

institucionais e processos de incluséo escolar no contexto da pandemia.

3 METODOLOGIA

A entrevista semiestruturada constitui-se como um espaco dialético privilegiado para
a compreensdo da pratica pedagdgica em uma situacdo social de alta complexidade, que
constitui o objeto deste artigo. Essa orientacdo metodoldgica permite que as sequéncias de
acOes do entrevistador sejam flexibilizadas, a fim de aprofundar detalhes, enriquecer e
qualificar percepcOes, além de posicionar o entrevistado em sua propria narrativa. Dessa
forma, ndo se conhece apenas o discurso superficial da situacdo social pesquisada, mas a
esséncia da relagcdo social e pedagdgica vivenciada pelo professor, assim como as
potencialidades e possibilidades da narrativa como mediagdo para a elaboracdo de
conclusdes importantes. A partir dessa abordagem, o entrevistador tem a possibilidade de ir
além das perguntas previamente formuladas, criando questionamentos a partir das respostas
como forma de qualificar e aprofundar os dados. Além disso, oferece ao professor
entrevistado a oportunidade de elaborar novamente aquilo que havia falado (Oliveira;
Guimardes; Ferreira 2023).

Assim, temos que, em uma entrevista semiestruturada (BRASIL, 2018), as
perguntas, as repeticoes das afirmacdes do entrevistado e os confrontos com as contradi¢fes
no discurso do professor atuam como mediadores, provocando a articulacdo dos sentidos das
situacOes sociais vivenciadas pelo participante. Esse processo possibilita uma melhor
compreensdo das narrativas para a constituicdo de dados qualitativos, permitindo captar
nuances contextuais e contradicdes. Revela, assim, como 0s sujeitos reinterpretam
ativamente as normas e conceitos anteriormente internalizados e usados no contexto da
entrevista para narrar suas praticas pedagdgicas no contexto da pandemia e, no caso do

professor autista, suas percepcbes sobre sua prépria deficiéncia enquanto trabalhador da
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educacdo (Nunes, 2020).

Em sua obra A construcdo do pensamento e da linguagem, Vigotski (1993) enfatiza
a andlise semantica como um método fundamental para compreender o desenvolvimento. O
autor nos ensina que este tipo de analise permite investigar a articulacdo e a relacdo entre
significado e sentido na formac&o dos conceitos e no uso social das palavras em seu contexto
dindmico, considerando o desenvolvimento ao longo dos momentos de narragdo. Vigotski
argumenta ainda que o sentido das palavras ndo € estatico, mas ocorre e se transforma nas
relacBes sociais. Dessa forma, ao nosso ver, a analise semantico-dialética torna-se um
importante fio condutor de andlise das narrativas de entrevistas semiestruturadas, sendo
essencial para desvendar os processos subjacentes a construgdo de significados e sentidos
que estdo na esséncia da fala do entrevistado e que, portanto, revelam seus processos
desenvolvimentais.

Para Vigotski (1995), o desenvolvimento humano é indissociavel do contexto
histérico e cultural, da realidade material vivenciada pelo sujeito. No caso da presente
investigacdo, a contextualizacdo histérica do periodo pandémico se articula com a
singularidade de um professor autista ao analisar a sua pratica pedagogica. A entrevista
semiestruturada, ao integrar perguntas semi-abertas, possibilita que o participante reconstrua
narrativas pessoais vinculadas ao ambiente pedagdgico, a experiéncia como professor autista

e ao contexto pandémico, destacando a relacéo dialética entre o individual e o coletivo.

3.1 Caracterizacao do campo

No Distrito Federal (DF), a Secretaria de Educa¢do (SEEDF) implementou diferentes
estratégias para garantir a continuidade das atividades escolares durante o periodo de
distanciamento social. Entre elas, destacam-se a adocdo da plataforma Google Sala de Aula
para realizacdo das atividades on-line, a distribuicdo de chips de internet a estudantes da rede
publica e a transmissdo de aulas pela televisdo publica local. Além disso, foi criado o
programa “Escola em Casa DF”, que disponibilizou conteudos pedagogicos por multiplas
plataformas, como TV, internet e radio (SEEDF, 2020).

Apesar dessas iniciativas, permaneceram dificuldades significativas. Muitos

estudantes e docentes ndo dispunham de infraestrutura tecnolégica minima para acompanhar
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as atividades remotas, e professores relataram sobrecarga de trabalho, aumento da carga
horéria e maior responsabilidade de mediacdo pedagdgica em meio a escassez de apoio
técnico e emocional (GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL, 2021; SEEDF, 2020).

O DF possui aproximadamente 2,98 milhdes de habitantes e 449.563 estudantes
matriculados na educacdo bésica, distribuidos em 834 unidades escolares (IBGE, 2021,
SEEDF, 2021). Embora seja uma das unidades federativas com maior renda per capita do
pais, o territorio apresenta fortes desigualdades socioecondémicas. Durante a pandemia, cerca
de 70% dos alunos da rede publica conseguiram participar de atividades a distancia,
enquanto 30% ficaram excluidos devido a auséncia de equipamentos ou conexao a internet.
As regides administrativas periféricas, como Ceilandia e Samambaia, foram as mais
impactadas, evidenciando o peso das desigualdades regionais (IBGE, 2021; SEEDF, 2021).

Essas condi¢Oes impactaram diretamente a permanéncia escolar. Em 2021, a taxa de
abandono escolar na rede publica atingiu 5%, representando um crescimento significativo
em comparacdo aos anos anteriores. J& na rede privada, que atende majoritariamente
estudantes de maior renda, aproximadamente 90% dos alunos mantiveram-se em aulas
virtuais, revelando uma discrepancia importante entre os dois sistemas de ensino (IBGE,
2021; SEEDF, 2021).

Do ponto de vista docente, a pandemia intensificou as dificuldades estruturais da
rede publica. Cerca de 60% dos professores relataram obstaculos na adaptacdo ao ensino
remoto, em especial devido a auséncia de capacitacdo em tecnologias digitais e a
precariedade de equipamentos e conexdes de internet (SEEDF, 2021). Além disso, dados do
INEP (2024) indicam que muitos docentes tiveram de conciliar as demandas do trabalho
remoto com as responsabilidades domésticas, 0 que comprometeu sua saude mental e o
rendimento pedagadgico. Tais fatores repercutiram diretamente na qualidade das relagGes de
ensino.

Nesse contexto, torna-se evidente a necessidade de politicas publicas capazes de
assegurar suporte tecnologico, formacao continuada e apoio psicoldgico aos professores, de
modo a reduzir desigualdades educacionais e garantir condi¢cdes mais equitativas de acesso
e permanéncia na escola no Distrito Federal (INEP, 2024; SEEDF, 2021).
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3.2 Caracterizacgado do participante

O professor entrevistado tem o nome ficticio ‘Carlos’, sendo uma pessoa autista com
diagnostico tardio, aos 40 anos de idade. Possui mais de 20 anos de atuag&o profissional,
entre a rede publica e estdgio em uma clinica particular com alunos com deficiéncia. Sua
experiéncia na rede publica concentrou-se na regional de ensino do Cruzeiro (DF). E
licenciado em Pedagogia, com habilitagdo em Administracdo Escolar, pelo Centro
Universitario do Distrito Federal (UDF). Possui especializacdo em Psicopedagogia e
realizou diversos cursos livres voltados para a educacao especial na perspectiva inclusiva.
Ingressou na Secretaria de Educacao ha mais de 20 anos, totalizando 21 anos de experiéncia

em sala de aula.

3.3 Construcao e tratamento dos dados

A entrevista, com duracdo de aproximadamente 2h, foi centrada nas experiéncias
educacionais do periodo de isolamento até o retorno ao ensino presencial, com atencao
especial aos aspectos que o professor Carlos desejava enfatizar de suas vivéncias. O encontro
foi videogravado, permitindo observar elementos comunicativos para além da dimensdo
verbal. Posteriormente, a entrevista foi integralmente transcrita e acompanhada de
impressdes e comentarios, com a finalidade de orientar os eixos de analise.

Dessa forma, a construcdo dos dados ndo se limitou ao conteldo explicito das
respostas, mas também focalizou os sentidos mobilizados ao longo da interacdo com o
entrevistado, os quais refletem tanto a historia social quanto suas experiéncias individuais.
Essa abordagem de tratamento dos dados € denominada analise semantico-dialética,
fundamentada nas contribuicdes tedrico-metodoldgicas de Vigotski. Nela, a circularidade da
palavra e a produgdo de sentidos assumem centralidade na construgéo dos eixos analiticos
da pesquisa, conforme sera explicitado a seguir. Portanto, a caracterizac¢éo dos dados exigiu
uma analise qualitativa que relacionasse as falas as condi¢cdes materiais de vida.

A entrevista foi conduzida em conformidade com todas as normas éticas de pesquisa
envolvendo seres humanos, incluindo a assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e a aprovagdo do projeto na Plataforma Brasil
(CAAE:69761023.6.0000.5540), sob responsabilidade da segunda autora do artigo. O
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estudo respeitou integralmente os principios estabelecidos pela Resolugdo CNS n° 466, de
12 de dezembro de 2012 (Etica em Pesquisa com Seres Humanos), e pela Resolugdo CNS
n° 510, de 7 de abril de 2016 (Etica em Pesquisa nas Ciéncias Humanas e Sociais). O projeto
de pesquisa intitula-se “A retomada do ensino presencial do Publico-Alvo da Educacao
Especial (PAEE) ap6s a pandemia da COVID-19”, vinculado a bolsa de produtividade do
CNPq da referida pesquisadora. Por esse motivo, 0 nome do professor participante foi
preservado, sendo utilizado um pseudénimo para garantir seu anonimato. Adicionalmente,
assegura-se que houve prévia autorizacdo para reproducao, evitando qualquer violacdo da
Lei n®9.610/98 (Direitos Autorais).

Para atingir os objetivos da pesquisa, foram organizados agrupamentos tematicos
gerais das narrativas surgidas durante a entrevista. A partir desses agrupamentos, foram
estruturados eixos de analise articulados aos objetivos da pesquisa. Dentro de cada eixo,

desdobram-se (e articulam-se) os resultados e suas analises.

Eixo 1: A Dimensio Pedagbgica -|Unidade de Andlise 1. Procedimentos  Técnicos
Narrativas que tém como foco o0s | Recursos pedagdgicos e tecnolégicos utilizados durante a
desafios e as estratégias pedagdgicas | pandemia: Desafios educacionais e as respectivas estratégias
vivenciadas no contexto da pandemia. pedagdgicas adotadas para supera-los, com énfase na mediacéo
de estudantes com deficiéncia matriculados na turma do
professor entrevistado.

Unidade de Andélise 2: Dificuldades no Uso e Acesso &
Tecnologia

Narrativas que centram as barreiras de acesso a internet
enfrentadas pelos alunos e as formas como essas questdes
impactam a experiéncia escolar dos estudantes com deficiéncia
e o trabalho do professor.

Tabela 1: Eixos de andlise da pesquisa

Neste artigo, apresentaremos as analises referentes ao Eixo 1: A dimensédo
pedagdgica - Narrativas que tém como foco os desafios e as estratégias pedagodgicas
vivenciadas no contexto da pandemia.

Cabe destacar que o presente estudo apresenta limites inerentes ao seu recorte
empirico, uma vez que se baseia na narrativa de um Unico participante. Tal delimitag&o,

entretanto, ndo constitui fragilidade metodologica, mas decorre da propria natureza
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qualitativa da investigacdo, que privilegia a analise aprofundada de experiéncias singulares
em contextos socialmente situados, permitindo compreender processos pedagdgicos e

sociais que atravessam a educacao inclusiva no periodo pandémico.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Na entrevista realizada com Carlos, foram analisadas as situa¢fes pedagogicas de
dois estudantes com deficiéncia, alunos de Carlos, depois (e ou durante) da pandemia. O
primeiro estudante € uma crianca autista, assim como seu professor, que cursou 0 1° e 0 2°
ano do Ensino Fundamental no contexto pandémico. E, foi acompanhado por Carlos no
retorno presencial. Segundo o professor Carlos, a crianga retornou para a escola muito
agitada, sendo necessario o desenvolvimento de estratégias para ajuda-la a se concentrar nas
atividades pedagogicas, com o apoio da mde, que era professora da rede publica. Essas
estratégias sao mais bem elaboradas durante a entrevista.

O segundo estudante é uma crian¢a autista com sindrome de Down, que cursou o0 1°
e 0 2° ano do Ensino Fundamental. A crianca teve dificuldades para assistir as aulas online
porque, de acordo com a narrativa do professor Carlos, ndo conseguia ficar na frente da tela,
mesmo com a insisténcia da mae. No retorno ao presencial, o professor Carlos acompanhou
suas experiéncias escolares no espaco aberto da escola, pois ela ndo era mais a sua aluna
direta. O docente notou que a crianga estava sempre acompanhada por outra pessoa, que ele
ndo sabia identificar quem era (possivelmente um educador voluntéario), que ficava
acompanhando-a na escola.

O trecho escolhido para retratar o eixo da dimensdo pedagdgica aborda as relacdes
de ensino, com as diferencas no que se refere ao desenvolvimento dos estudantes no
cotidiano da sala de aula. Nesse contexto, o pesquisador pergunta sobre quais eram 0s
desafios encontrados durante o contexto pos-pandémico e Carlos traz o exemplo de um de
seus alunos.

Professor Carlos: E porque assim, eu tive um aluno que era autista e queria correr
na sala de aula. SO que na minha sala de aula eu tenho as minhas regras, eu tenho autonomia
em sala de aula para decidir algumas coisas. Entdo, eu falei: “olha, vocé pode correr, vamos

fazer assim: vocé vai dar uma volta nessas duas fileiras aqui, vai & no fundo da sala, coloca
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a sua mao la na parede do fundo, vem aqui para frente, coloca a mdo aqui no quadro”. Ai,
eu fiz o contorno em volta da méo dele, com a caneta, o pincel de quadro e ficou o desenho
da méozinha dele na altura dele. Entdo, a cada volta que ele dava completa, ele tinha que
tocar ali a mao no desenho, no contorno da mao dele no quadro e contar um. Ai, na segunda
volta ele contava dois e na terceira volta trés. Entdo, eu sempre trabalhei, ali, em prol do
aluno, dos alunos, explicava para 0s outros essa diferenca, porque ele fazia isso e tal.

(...)

Professor Carlos: Entdo, eu nunca tive problema de segregacéo entre outros alunos
com as pessoas com deficiéncia, nunca tive, porque eu policiava muito em relagéo a isso,
assim, eu podava quando comecavam a querer zoar (...): “Epa, vamos parar! Por que vocé
acha que vocé pode estar zoando, sacaneando o colega? Vocé acha que vocé sabe mais que
ele? Ele pode saber mais que vocé em outra coisa. Entdo assim, pare com isso. Esta todo
mundo aqui para aprender”. E ai, qual era a dificuldade disso dai? (Durante toda a fala,
representou em gestos a histéria que contou, como se estivesse vivendo a histéria
novamente).

(...)

E possivel perceber no trecho, relatado pelo professor Carlos, que as relagdes de
ensino narradas corroboram a tese freireana da sala de aula como um espago social
atravessado por contradigcdes e disputas (Freire, 1987). A luta por uma valorizagdo das
diferencas emerge nesse cenario como uma dimensdo constitutiva da concepcao pedagdgica
do professor Carlos. Trata-se de um posicionamento em relacdo a atividade pedagogica com
0 objetivo de incluir seu estudante, evidenciando uma defesa que é, ao mesmo tempo,
profissional e pessoal. Sua postura revela uma luta contra experiéncias de exclusao,
constrangimento e estigmatizacdo, marcadas por sua propria condi¢do de pessoa autista,
cujas necessidades escapam aos parametros convencionais de normalidade e orientam suas
acOes pedagogicas.

Essa postura de Carlos, ao transformar a diferenca em principio de acao pedagdgica,
encontra ressonancia nas formulagdes de Vigotski acerca da deficiéncia. Sua pratica traduz,
de forma concreta, o0 que o autor denomina dimensdo secundaria do defeito, ou seja, 0s

efeitos sociais e psicologicos produzidos pela reacdo do meio frente a diferenca. Nas
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palavras do autor: “O defeito ndo age de maneira direta, mas através da estrutura social do
meio em que vive a crianca. O essencial ndo € o defeito organico em si, mas sua influéncia
indireta mediante a reacdo social e a situagdo que provoca.” (Vigotski, 1996, p. 104, traducgéo
nossa).

Essa compreensdo evidencia que a deficiéncia, na perspectiva histérico-cultural, ndo
pode ser reduzida a dimens&o bioldgica. Ao contrério, ela se constitui na relagéo entre sujeito
e meio, sendo socialmente construida e historicamente determinada. Como afirma Vigotski
(1996): “O que determina o desenvolvimento da crianca ndo € tanto o defeito em si, mas sua
relagdo com o meio” (p. 103, tradugdo nossa). Dessa forma, quando o meio nao oferece os
instrumentos, as mediacdes e 0s contextos necessarios, o desenvolvimento ndo se direciona
a sua potencialidade. Isso, para Vigotski, ndo é efeito direto do déficit organico, mas
resultado da precariedade das condi¢@es do meio que restringe as condicdes do sujeito para
realizar seu vir-a-ser.

Assim, as praticas pedagogicas de Carlos evidenciam uma concepgdo inclusiva que
valoriza a diferenga como motor de reorganizacdo da vida em sala de aula e de producdo
coletiva de sentidos. Entretanto, se por um lado sua préatica revela uma orientacdo centrada
na atividade criadora e nas necessidades materiais dos estudantes, por outro ela se confronta
com as exigéncias formais e normativas da instituicio escolar. E justamente sobre essa
tensdo, intensificada pelo contexto pandémico, que se insere o proximo fragmento da
entrevista, no qual Carlos relata os conflitos vividos com a gestdo diante das cobrancas
burocraticas.

Professor Carlos: Exato. Exato. Aonde chegou a dificuldade disso? Dai, quando a
cobranga da minha direcdo (olha rapidamente para a camera) vinha, “ah, mas o
planejamento, mas eu ndo sei o qué”, aquelas coisas mais de formalizar essa situacdo toda.
Eu ndo sei as palavras, os termos técnicos. Eu tinha muito problema em fazer esse tal de
planejamento do jeito que eles queriam que eu fizesse. Eu dizia assim para a diretora, eu
falava assim: “Olha, entra na minha sala, entra no primeiro semestre, entra no primeiro
bimestre, depois entra no segundo, faca um mapeamento para ver se eles estdo melhorando
ou ndo”.

()

Revista Contexto & Educagao - Editora Unijui - ISSN 2179-1309 - Ano 41 - N. 123 - 2026 - e17455



17

EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS DE UM PROFESSOR AUTISTA: INCLUSAO ESCOLAR NA
PANDEMIA DE COVID-19 NO DISTRITO FEDERAL, BRASIL

Professor Carlos: E isso que eu quero, porque eu conseguia provar resultado, mas
com a minha metodologia, com a forma que eu trabalhava com as criangas e ndo da forma
que eles queriam que eu fizesse. Eu ndo sabia fazer. Eu nunca soube. Eu tenho 21 anos de
sala de aula e eu ndo... nunca fiz da forma que quadrada que eles querem. Porque primeiro,
eu ndo vou fazer um planejamento s6 porque eles querem ver para nao usar. Depois, ndo vou
fazer, ndo vou perder meu tempo para fazer isso. Segundo, as pessoas falam: “Ah, mas isso
estda na BNCC, isso estd ndo sei aonde, tem que ser...”. Eu falei: “Nao tem, ndo tem, eu ndo
consigo fazer, ndo sei fazer. Eu ndo quero fazer do jeito que vocé esta falando”. Entdo eu
sempre me recusei e softi por isso. Assim, ja passei por processos e tal. Entdo assim...

Pesquisador indaga: Processos disciplinares?

Professor Carlos responde: Processo administrativo (fala balancando a cabeca
afirmativamente). Entdo assim, porque eles falavam que eu era isso, que eu era aquilo, que
eu ndo cumpria, que eu... Mas eu pegava o0 que o0 aluno trazia para mim e eu adaptava aquilo
ali na hora (da énfase no que o aluno trazia), as adaptacdes que eram feitas por mim em sala
de aula. Por exemplo, uma atividade que eu tinha que dar para todos os alunos. Sé que eu
tinha alunos especiais e, ai, eu pegava e riscava. Por exemplo, tinha um aluno que estava
num outro nivel. Ai, por exemplo, 324. Ai tinham trés digitos. Ele sé sabia fazer continha
de um digito. Ai, eu rabiscava a tarefa, rabiscava dois digitos e deixava s6 um ndmero mais
0 outro, ou um numero menos o outro, alguma coisa nesse sentido, dava os palitinhos, que é
um material concreto para eles fazerem e ndo deixava a conta tdo grande.

Pesquisador retoma: Entdo, deixa eu ver se eu entendi: existem trés elementos aqui.
Os seus estudantes com deficiéncia, a sua didatica numa perspectiva inclusiva, oferecendo
acessibilidade para eles, adaptando uma coisa ou outra, e a burocracia de registro e a
burocracia da escola durante a pandemia. Quando esses dois primeiros elementos se
relacionavam, os seus alunos com a sua didatica, estava tudo certo? (O professor faz "ok"
com as duas maos e diz “perfeito”). Quando tinha que se adequar, Se enquadrar na burocracia
da Secretaria, essa burocracia simplesmente era uma barreira, uma chatice, vocé deixava de
lado, ou ela realmente atrapalhava no trabalho, em sala de aula?

Professor Carlos continua: Entdo, a burocracia, na verdade, é de pessoas. Eu ndo

vou falar nem s6 da Secretaria de Educacao e tal. Pelo menos assim, eu ja tive diretoras que
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adoravam o jeito que eu trabalhava e ndo me impedia, ndo me podava. Entéo essas trés coisas
fluiam perfeitamente.

Pesquisador: Tudo depende da pessoa que estava na gestdo. (Professor balanca a
cabeca em concordancia e diz “perfeito”). Entdo, ndo € uma burocracia do estado de
educacdo, é uma burocracia na cabeca do gestor que la estava na escola no momento.

Professor Carlos: De forma incompetente, né? Porque se ndo sabe olhar para a
educagdo como uma coisa plural.

()

A partir dessa narrativa, esse cenario de uma gestdo baseada na reproducao de acdes
previamente determinadas e sequenciais durante a pandemia, mesmo que sem sentido,
entrou em contraste com a concepgdo do professor Carlos, que entende o trabalho
pedagdgico como um processo criador, dinamico e historicamente situado.

Essa tensdo entre reproducdo e cria¢do se evidencia de forma ainda mais clara quando
0 proprio professor relata os desafios enfrentados em sua pratica. Ao ser questionado sobre
0s obstaculos encontrados, o professor Carlos rapidamente aponta os tensionamentos com
0s processos burocraticos e normativos da gestdo escolar, evidenciando que esse constitui
um dos desafios centrais de sua atuacdo docente. Carlos sustenta, de modo coerente, a defesa
da autonomia docente enquanto atividade criadora, e ndo como mera reproducédo de préaticas
previamente prescritas. Para a Psicologia Historico-Cultural, o trabalho pedag6gico nédo se
reduz a transmissao de contetdos, mas envolve processos criadores mediados pela cultura,
pela linguagem e pelas relagdes sociais (Vigotski, 1995).

Para reforcar essa perspectiva, Mendongca, Silva e Souza (2024, p. 40-41) destacam

que:

Em sintese, tais premissas apontam que o bom ensino seria aquele que
impulsiona o desenvolvimento dos sujeitos prospectivamente, favorecendo a
consolidacéo de processos cognoscitivos emancipatdrios por meio dos quais
se estabelece uma crescente autodeterminacao. [...] Em consonancia a esses
preceitos [...] podemos depreender, de acordo com as premissas da

Psicologia Histdrico-Cultural, apresentadas nesse artigo, que existe uma
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intrinseca e dialética relacdo entre atividades pedagogicas criadoras e a

emergéncia de processos de compensacdo em sala de aula.

Durante a pandemia, o relato do professor evidencia que se intensificaram tensdes
relacionadas as demandas institucionais de produtividade, a adaptacéo as tecnologias digitais
e a escassez de condi¢des adequadas de trabalho docente. Nas narrativas de Carlos, docente
autista, emergem indicios de que essas exigéncias se tornaram ainda mais desafiadoras,
sobretudo diante da auséncia de suporte, escuta e flexibilidade por parte da gestdo escolar.
Essa postura, muitas vezes marcada por praticas coercitivas e punitivas, ndo apenas
desconsidera a singularidade dos sujeitos, mas também empobrece o processo educativo,
afetando tanto professores quanto estudantes autistas.

O excerto anterior refere-se as praticas pedagdgicas vivenciadas antes do isolamento
social imposto pela pandemia de COVID-19. No entanto, ao ser questionado sobre como
transpor as estratégias desenvolvidas presencialmente para o ensino remoto, o professor
Carlos respondeu:

Pesquisador: Entendi. E professor, como é que vocé transpOs as estratégias de
inclusdo, que o senhor ja fazia estratégias de inclusdo que aprendeu muito na época do
estagio, como é que o0 senhor conseguia transpor as estratégias de inclusdo que o senhor ja
fazia no ensino presencial para o ensino remoto?

Professor Carlos: N&o consegui.

Pesquisador indaga: Por qué?

Professor Carlos: Porque eu ndo conseguia. Quando esse aluno ou um outro aluno
que ele tem Sindrome de Down, deficiéncia intelectual e autista. Entdo, assim, com sete anos
de idade... E, assim, ele tinha que ficar com a mae dele, ele ndo queria vir para frente da
camera, a mée dele ficava gritando: “Fulano!” Porque eu fazia separado, eu tive que fazer
separado, ele ndo conseguia fazer junto com o0s outros, ele ndo prestava atengdo. Nem
separado a gente ndo conseguia trazer ele para frente da cdmera do computador e mesmo
quando a gente conseguia, era, assim, uns 10 minutinhos de aula, e mesmo assim, eu
mostrava a bola para ele. Ele ficava rindo, ele ficava, fazia assim (representou uma expressao

facial e corporal de bobeira), ndo respondia as coisas direito, ndo queria falar, ndo queria.
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Pesquisador: Entdo, uma tentativa de transpor as estratégias de inclusdo para o
ensino remoto foi fazer individual, mas no ensino presencial, ha época, antes da pandemia,
essas mediacOes com esses alunos eram individuais?

Professor Carlos: Néo.

Pesquisador: Entdo, na verdade, ndo foi nem transpor, foi realmente uma mudanca
na estratégia por conta do contexto.

Professor Carlos: E, a gente fez uma mudanca na estratégia por causa do contexto,
para tentar ver se a gente conseguiria de alguma forma estar em contato com aquela crianga
pedagogicamente. E assim, ndo deu certo. (...) Ganhos nenhum, ganhos nenhum a gente teve,
de palavras, nem de sons, nem de nada, nada, nada, ndo conseguia fazer com ele. (Uma
expressao de desespero).

()

Pesquisador: Por que ndo tiveram “ganhos”?

Professor Carlos: Eu acho, né, que ndo teve porque ele ndo parava na frente da
camera, a gente ndo passava nem... nem dez minutos, a gente ndo conseguia ficar na frente
da camera, a mae dele ficava s6 chamando ele, ele vinha, ficava um pouquinho, uma coisa
ou outra, ele respondia para mim. Mas assim, o que ele aprendeu, disso, nada, nada.
[Expressdo de desespero e tristeza a0 mesmo tempo que reproduzia o gestual da mée do
menino chamando a sua participacéo].

(...)

O relato do professor Carlos evidencia que a simples transposicdo de estratégias
pedagdgicas do contexto presencial para o ambiente virtual mostrou-se inviavel. Portanto,
ao ser deslocado para o ambiente virtual, o processo educativo ndo pode simplesmente
reproduzir as formas organizativas e relacionais do ensino presencial. O meio virtual possui
uma estrutura distinta, o que exige a configuracdo de novas relagdes de ensino, capazes de
atender as especificidades dessa mediacdo. Esse deslocamento implica reconhecer que as
relacbes que sustentam os processos de aprendizagem se reorganizam de acordo com as
caracteristicas materiais, tecnolégicas e comunicativas desse novo espaco social, o que
demanda, por parte do professor, a reelaboracao de suas préaticas pedagogicas. Nesse aspecto,

a experiéncia de Carlos foi negativa, chegando a necessidade de atendimento individualizado
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ao estudante, algo que contrariava sua forma de compreender o aluno com deficiéncia em
sala de aula.

A resposta do professor diante da necessidade de transposicdo das estratégias
pedagdgicas para o contexto do ensino remoto ultrapassa significativamente o0 momento do
encontro virtual com o estudante. Pesquisas recentes demonstram que ndo foi possivel
simplesmente transferir para o ambiente digital as praticas que ja eram realizadas no ensino
presencial.

Gouvéa (2022) evidencia que o uso das tecnologias da informacdo e comunicacéo,
longe de ser mera adaptacdo, produziu um esvaziamento da atividade docente, revelando a
inadequacado da transposigdo direta. De modo semelhante, Nascimento, Falcdo e Evéncio
(2022) mostram que o ensino remoto emergencial se caracterizou por adaptagdes
temporéarias das metodologias utilizadas presencialmente, o que expds os limites dessa
tentativa de continuidade e apontou a necessidade de reinvencdo das praticas pedagdgicas,
especialmente no atendimento a estudantes com deficiéncia. Esse processo ndo se limita as
relagdes sincronas de ensino, mas envolve a analise das estruturas de classe e das condi¢des
materiais de vida da familia do aluno, revelando-se uma problemética muito mais complexa
do que a simples auséncia de equipamentos eletrénicos.

Nesse sentido, a participacdo da estudante nas atividades remotas foi marcada por
dificuldades especificas: o recurso da videochamada ndo se mostrava acessivel diante das
caracteristicas de desenvolvimento atencional: “(...) ele ndo parava na frente da camera, a
gente ndo passava nem... nem dez minutos, a gente ndo conseguia ficar na frente da cdmera
(...)”, 0 que tornava ardua a manutencdo da atividade atencional na tela. Ao mesmo tempo,
as condigBes materiais da familia em relacdo ao acesso a tecnologia prejudicavam a
realizacdo das atividades pedagdgicas em casa, fundamentais para provocar
desenvolvimento e sustentar a permanéncia e 0 engajamento diante da tela. Assim, a
condicdo de ensino desfavoravel as necessidades pedagdgicas dos alunos resultou em
obstaculos que impediram a plena realizacdo do processo de aprendizagem no contexto
virtual.

Esse limite estrutural se manifesta, na narrativa do professor, como um sentimento

de fracasso diante dos desafios impostos pelo ensino remoto, especialmente no
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acompanhamento desse estudante. Esse sentimento aparece fortemente marcado em seu
discurso, refletindo as tensdes entre as intengdes pedagogicas e as barreiras impostas pelas
desigualdades sociais e econémicas.

5 COMENTARIOS FINAIS

A experiéncia de um professor autista inserido em um contexto de inclusio escolar
durante a pandemia oferece uma analise singular e profundamente relevante. Trata-se de um
profissional que, além de enfrentar os desafios comuns a todos os educadores, como a
adaptacdo as tecnologias digitais e a manutencdo do vinculo pedagdgico com os alunos,
também precisou lidar com as barreiras impostas pelo proprio meio em funcdo de sua
condicdo de pessoa com deficiéncia.

A pandemia de COVID-19 acentuou as desigualdades da educacdo brasileira,
revelando a fragilidade do ensino remoto diante da falta de acesso a internet e da auséncia
de politicas claras. Para os estudantes publico-alvo da educacao especial (PAEE), os desafios
foram ainda maiores, pois dependiam de recursos de acessibilidade e de mediacGes
especificas que ndo estavam disponiveis de forma adequada (UNICEF, 2021; Gouvéa,
2022).

As narrativas desse professor assumem, portanto, um valor significativo, na medida
em que possibilitam compreender como a condicao de pessoa autista atravessa e reconfigura
tanto as concepgfes quanto as praticas pedagdgicas no contexto da educagdo inclusiva,
especialmente em um cendrio de crise como o imposto pela pandemia. Suas experiéncias
revelam tanto desafios especificos quanto desafios comuns, vividos de maneira
particularizada pela sua condicdo e pelo contexto institucional. No caso dos alunos com
deficiéncia, como os autistas, a falta de acessibilidade digital, o improviso das familias e a
caréncia de suporte especializado limitaram a participacéo e a aprendizagem. Isso reforga
que a inclusdo precisa ser mais que um principio legal: deve se concretizar em investimentos
e politicas que assegurem mediacdo e justica social. As rupturas, mudancas e
reconfiguracbes dos meios de interacdo, impostas tanto pelas condi¢bes subjetivas dos
estudantes quanto pela experiéncia do professor Carlos, constituiram obstaculos

significativos.
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Os relatos do professor também destacam as limitagdes impostas pelas condicdes
materiais de trabalho, tanto no que se refere aos recursos oferecidos pela instituicdo quanto
as exigéncias colocadas diante das realidades vividas pelas familias dos estudantes e pelo
proprio docente. Essa analise reforca a tese de que os processos de ensino e aprendizagem,
sobretudo em contextos de inclusdo e de crise, ndo podem ser dissociados das condicGes
concretas e histdricas nas quais se realizam (Vigotski, 1995).

O professor Carlos demonstra, em sua pratica e em sua narrativa, uma postura ativa
de enfrentamento as barreiras estruturais e institucionais que também afetam seus estudantes.
Ao mesmo tempo, expressa insatisfacdes diante dos momentos em que ndo encontra
respostas pedagdgicas frente as situacbes em que o fracasso escolar dos alunos se apresenta,
experiéncia que vivencia igualmente como um fracasso pessoal.

Diante da situacdo investigada, fica evidente que os estudantes publico-alvo da
educacdo especial (PAEE) foram os mais afetados pelas fragilidades das politicas
educacionais durante a pandemia. A auséncia de a¢des consistentes de recursos pedagogicos
de acessibilidade, a sobrecarga transferida as familias e a falta de suporte adequado aos
professores ampliaram a excluséo escolar, revelando que a inclusdo ainda é tratada mais
como principio do que como préatica concreta. Os desafios postos as politicas publicas
exigem, portanto, investimentos estruturais que assegurem condi¢des materiais, tecnoldgicas
e pedagdgicas para que o direito a educacdo seja efetivamente garantido, sobretudo em
contextos de crise.

Nesse sentido, o estudo contribui para o campo académico ao ampliar as discussdes
sobre educacdo inclusiva a partir da perspectiva da Psicologia Histérico-Cultural,
evidenciando como as préaticas pedagdgicas se constituem nas relagdes concretas entre
sujeitos, contextos sociais e condi¢cbes materiais de ensino. Ao trazer a narrativa de um
professor autista que atuou diretamente com estudantes com deficiéncia durante a pandemia,
a pesquisa também oferece elementos relevantes para a compreensdo das estratégias de
mediagdo pedagdgica em contextos de crise. Do ponto de vista da préatica educacional, 0s
resultados reforcam a importancia da autonomia docente, a necessidade de escutar 0s

estudantes e a centralidade da construgdo de condic@es institucionais que favoregcam praticas
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pedagdgicas inclusivas, apontando para a necessidade de politicas publicas que articulem

incluséo escolar, formacao docente e suporte institucional.

Financiamento: O artigo decorre da pesquisa A retomada do ensino presencial dos alunos
publico-alvo da educagdo especial: narrativas docentes. Bolsa Produtividade CNPQ:
Processo: 306509/2022-9. CAAE: 69761023.6.0000.5540
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