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RESUMO

Diante da atual crise ambiental e civilizatéria, torna-se urgente repensar 0S pProcessos
formativos de educadores, superando abordagens conservadoras e fragmentadas. Nesse
contexto, a Educacdo Ambiental (EA) critica, fundamentada no pensamento de Paulo Freire,
propde préaticas dialdgicas, emancipatdrias e comprometidas com a transformacédo social.

Assim, este estudo analisou os sentidos atribuidos a EA transformadora por participantes de
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SENTIDOS DA EDUCAGAO AMBIENTAL TRANSFORMADORA NA FORMAGAO
CONTINUADA SOB A OTICA FREIREANA

um processo formativo orientado pela pedagogia freireana. A pesquisa possui natureza
qualitativa e exploratéria e foi realizada com participantes do | Curso de Formagdo
Continuada em Educacdo Ambiental no entorno do Parque Nacional do Iguagu (PARNA
Iguacu). O curso ocorreu em 2025 e foi ofertado nas modalidades hibrida e virtual. No
formato hibrido, o pablico-alvo foi composto por professores e estudantes dos municipios
lindeiros ao PARNA Iguacu, enquanto a modalidade virtual possibilitou a participacdo de
interessados de diferentes regides do pais. A constituicdo dos dados ocorreu por meio da
aplicacdo de um questionario apds um dos encontros, contendo uma questdo aberta sobre
como a EA pode superar praticas pontuais de sensibilizacdo e promover a acgdo
transformadora. O questionario obteve 36 respostas, analisadas com base nos pressupostos
da Andlise de Contetdo. Os sentidos atribuidos a EA transformadora indicam a compreensédo
de seus principios criticos, dialégicos e emancipatoérios. A acéo transformadora € associada
a formacdo de sujeitos criticos, capazes de compreender as causas estruturais da crise
socioambiental, participar de processos coletivos de decisao e atuar na promocao da justica
socioambiental. Esses resultados indicam o potencial formativo do curso para estimular
reflexdes criticas sobre a pratica educativa.

Palavras-chave: Processo formativo; Educacdo Ambiental critica; Pedagogia freireana,;

Parque Nacional do lguacu.

MEANINGS OF TRANSFORMATIVE ENVIRONMENTAL EDUCATION IN
CONTINUING EDUCATION FROM A FREIREAN PERSPECTIVE

ABSTRACT

In the face of the current environmental and civilizational crisis, it is urgent to rethink teacher
education processes by overcoming conservative and fragmented approaches. In this
context, critical Environmental Education (EE), grounded in the thought of Paulo Freire,
proposes dialogical, emancipatory practices committed to social transformation. This study
analyzed the meanings attributed to transformative EE by participants in a training process

guided by Freirean pedagogy. The research has a qualitative and exploratory nature and was
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conducted with participants of the First Continuing Education Course in Environmental
Education in the surroundings of Iguacu National Park, Brazil. The course took place in 2025
and was offered in hybrid and virtual modalities. In the hybrid format, the target audience
consisted of teachers and students from municipalities surrounding Iguacu National Park,
while the virtual modality allowed the participation of individuals from different regions of
the country. Data were collected through a questionnaire administered after one of the
training meetings, including an open-ended question on how EE can overcome isolated
awareness-raising practices and promote transformative action. The questionnaire received
36 responses, which were analyzed according to the principles of Content Analysis. The
meanings attributed to transformative EE indicate an understanding of its critical, dialogical,
and emancipatory principles. Transformative action was associated with the formation of
critical subjects capable of understanding the structural causes of the socio-environmental
crisis, participating in collective decision-making processes, and acting toward the
promotion of socio-environmental justice. These results indicate the formative potential of
the course to foster critical reflection on educational practice.

Keywords: Training process; Critical Environmental Education; Freirean pedagogy; Iguagu

National Park.

INTRODUCAO

O cenario atual mundial € marcado por uma crise ambiental e civilizatéria (Leff,
2009). Essa crise ndo se restringe a degradacdo dos recursos naturais, mas expressa uma
forma histérica de organizacdo social, politica e econdmica, sustentada por uma
racionalidade técnico-instrumental e por relacbes de dominagdo que intensificam
desigualdades socioambientais. Trata-se de uma crise estrutural, vinculada ao modelo de
desenvolvimento hegemonico e a ldgica de mercantilizacdo da natureza. Para além dessa
conjuntura, evidencia-se que a sociedade contemporénea se encontra no limiar de um
colapso socioambiental, marcado pelo avango simultdneo sobre diversos limites

geoecologicos, o que compromete as bases de sustentagdo da vida e reforca a urgéncia de
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transformacdes nos modos de producédo, consumo e relacdo sociedade-natureza (Layrargues;
Sato, 2024).

Diante disso, a educacdo deve ser orientada para a resisténcia, a reconstrucao e a
transicio para um modelo de sociedade mais justo e solidario. E nesse processo de interacio
problematizadora que podem emergir novas formas de compreender a realidade e de nela
intervir, comprometidas com a transformacéo social e a justica socioambiental (Guimarées,
2007). Nesse contexto, a Educacdo Ambiental (EA) ndo pode se limitar a reproducdo do
sistema vigente ou a formacao acritica, devendo estimular mudangas profundas nos modos
de produzir, consumir, viver e se relacionar com a natureza (Lima; Torres, 2021).

Importa ressaltar, dialogando com Freire (2000), que a aquisicdo de conhecimentos,
ainda que necessaria, nao se configura, por si s6, como condicdo suficiente para a
transformacéo da realidade. A indignacdo diante das injusticas e a rebeldia precisam ser
acompanhadas de uma postura critica, ética e politica, capaz de articular dentincia e anuncio.
Do mesmo modo, a educacdo deve ultrapassar o treinamento técnico e o processo formativo
deve estar vinculado ao sonho, a utopia e a0 compromisso com a superacao das condi¢des
desumanizantes, orientando-se para a formacdo de sujeitos histdricos e transformadores
(Freire, 2000).

Assim, a formacdo de sujeitos ecoldgicos implica também no desenvolvimento de
posturas éticas e politicas ativas, marcadas pela autonomia, pela rebeldia e pela disposicao
em questionar a ordem social hegeménica. Trata-se de superar praticas educativas centradas
na adaptacéo e na obediéncia, promovendo processos emancipatérios voltados a ruptura com
a logica dominante e ao enfrentamento das estruturas que sustentam a degradacdo ambiental
(Layrargues; Sato, 2024).

Entretanto, essa perspectiva critica ainda encontra limites no processo formativo
docente. Embora mais educadores estejam incorporando a EA em suas praticas, muitos
foram formados em uma abordagem conservadora e tradicional, que reforca um modo de
pensar fragmentado e baseado na transmisséo de contetdos, limitando o potencial reflexivo
dos educandos (Granier; Guimardes, 2022). Sob essa logica, a questdo ambiental passa a ser
compreendida exclusivamente pelo senso moral, induzindo & adocao de um agir obediente e

conformista. Tal racionalidade reduz a EA a uma pratica domesticada e instrumental,
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esvaziada de seu carater politico, ao priorizar a mudanca de comportamentos individuais em
detrimento da formacdo critica, da problematizacdo das injusticas socioambientais e da
transformacéo das estruturas que sustentam a degradacdo ambiental (Layrargues; Silva,
2024). Como resultado, muitos educadores, mesmo bem-intencionados, acabam
reproduzindo préaticas que sustentam o modelo de sociedade responsavel pela atual crise
ambiental e civilizatoria (Granier; Guimaraes, 2022).

Essa formacdo fragmentada estad relacionada, entre outros fatores, a organizacdo
curricular disciplinar, a centralidade de avaliagdes conteudistas e a escassez de espagos de
reflexdo coletiva. Esses elementos contribuem para a consolidacdo de praticas pontuais e
pouco articuladas as realidades territoriais. Todavia, essa fragilidade ndo pode ser atribuida
exclusivamente aos professores ou as escolas, uma vez que a efetivacdo da EA nesses locais
é condicionada por decisGes politicas e estruturais que escapam ao controle do cotidiano
escolar. A falta de prioridade governamental, os limites orcamentarios, a precarizacdo da
docéncia e a escassez de politicas consistentes de formacdo e pesquisa revelam que a
ambientalizacdo da educacdo é atravessada por desigualdades histdricas do prdprio sistema
educacional (Lima; Torres, 2021).

Diante desse contexto de formacdo fragmentada, precarizacdo institucional e
esvaziamento politico da EA, torna-se necessario recorrer a referenciais teéricos que
possibilitem pensar praticas educativas comprometidas com a autonomia, a criticidade e a
transformacéo social. Nesse sentido, na obra Pedagogia da Autonomia, Freire (1996) afirma
que ensinar e aprender constituem processos indissociaveis, que 0 ensino ndo se reduz a
transmissdo de contetidos e que a docéncia representa uma forma de intervencédo ética e
politica no mundo. Ao rejeitar a Idgica da educacdo bancéria, Freire contribui para a
superacdo de praticas educativas meramente informativas, frequentemente presentes em
propostas de EA baseadas na sensibilizagdo superficial e no agir obediente. Além disso, ao
compreender 0 ensino como intervencdo no mundo, reforca-se o carater politico e
transformador das praticas educativas ambientais.

Nesta concepcdo, a formacgdo continuada deve promover a autonomia dos
educadores, fomentando uma pratica critico-reflexiva que articule o cotidiano escolar e os

saberes adquiridos através da experiéncia docente (Silva; Araujo, 2005). Freire (1996, p. 21),
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aponta que “na formagdo permanente dos professores, o momento fundamental ¢ o da
reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que
se pode melhorar a proxima pratica”. Assim, a reflex@o se constitui como exercicio politico
de leitura e transformacéo da realidade.

Embora ndo tenha se dedicado especificamente ao estudo da EA, Paulo Freire
contribuiu significativamente para essa area por meio de sua teoria do conhecimento e de
seu método pedagdgico, que oferecem subsidios para refletir sobre as dimensdes éticas,
politicas e pedagdgicas presentes nos processos de ensino e aprendizagem (Costa; Loureiro,
2015). As formacBes docentes fundamentadas nessa abordagem critico-emancipatéria
promovem a autonomia dos professores e se caracterizam como processos colaborativos, nos
quais todos os participantes podem expressar suas vozes e influenciar decisdes em diferentes
niveis de poder (Saul; Saul; 2016).

Assim, este trabalho teve como objetivo analisar os sentidos atribuidos a EA
transformadora por participantes de um curso de formacdo continuada fundamentado na
perspectiva freireana, buscando compreender como essa abordagem pode favorecer a
superacao de praticas educativas baseadas na sensibilizacdo superficial, promovendo, em

seu lugar, acdes pedagogicas de carater critico, participativo e emancipatorio.

METODOLOGIA

Este estudo deriva de um recorte de pesquisa desenvolvida no ambito da tese de
doutorado da primeira autora, vinculada ao Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo para
a Ciéncia e a Matematica (PCM) da Universidade Estadual de Maringa (UEM). O projeto
de pesquisa foi aprovado pelo Comité Permanente de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
(COPEP-UEM), conforme parecer n°® 7.226.746, pelo Sistema de Autorizacdo e Informagao
em Biodiversidade (SISBIO), sob o n°® 95441-1 e pelos Nucleos Regionais de Educacédo
(NRE) do territorio envolvido: Francisco Beltréo, Cascavel e Foz do Iguagu, no estado do
Parana.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, que busca compreender fenémenos sociais,

culturais e educacionais por meio da analise de dados subjetivos, e exploratdria, pois visa
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oferecer uma visao geral sobre determinado fato, ampliando a compreensao inicial do objeto
investigado (L6sch; Rambo; Ferreira, 2023).

A pesquisa foi realizada com participantes do | Curso de Formagédo Continuada em
EA no entorno do Parque Nacional do Iguacu (PARNA Iguacu). Esta formacéo, promovida
pelo Projeto FOPEA (Formacédo de Professores em Educacdo Ambiental) e realizada em
parceria com o PARNA Iguacu, possui diversas iniciativas de pesquisa e extensdo,
juntamente com a Universidade Tecnoldgica Federal do Parand (UTFPR) - Campus Dois
Vizinhos, a Universidade Estadual de Maringa (UEM), o Programa de Pesquisas Ecoldgicas
de Longa Duracdo (PELD) no Parna Iguacu e a ITAIPU Parquetec/ITAIPU Binacional. O
curso contou com a participacao de palestrantes, pesquisadores convidados, facilitadores e
especialistas de diferentes &reas do campo ambiental e da EA, além da equipe responsavel
pela execucdo do projeto. O processo formativo ocorreu entre fevereiro e setembro de 2025,
com a realizacdo de 18 encontros sincronos, atividades assincronas e do | Seminério de
Formacdo em Educacdo Ambiental do entorno do Parque Nacional do Iguacu, que marcou
0 encerramento do curso, totalizando 180 horas de carga horéria.

Com o objetivo de ampliar o alcance e assegurar a participacdo de diferentes
publicos, o curso foi ofertado nas modalidades hibrida e virtual, tendo como publico-alvo
prioritario, no formato hibrido, professores, estudantes e educadores dos 14 municipios
lindeiros ao PARNA Iguacu. A modalidade hibrida incluiu encontros virtuais quinzenais,
realizados via Google Meet, com transmissdo simultanea pelo YouTube, além de atividades
praticas presenciais. A modalidade virtual foi estruturada como forma de ampliar 0 acesso a
formacéo, possibilitando a participacdo de interessados de diferentes regides do pais.

Os eixos formativos foram estruturados a partir de documentos normativos,
especialmente do Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA) (Brasil, 2023) e 0
Projeto Politico-Pedagogico mediado pela Educagdo Ambiental (PPPEA) do PARNA
Iguacu (ICMBio, 2024), considerando as especificidades socioambientais do territorio, as
demandas identificadas junto as comunidades do entorno e a realidade do publico-alvo
prioritario.

Nesse sentido, as atividades partiram das problematicas locais relacionadas a

conservacdo da biodiversidade, aos conflitos socioambientais, & participagdo social e a
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governanga territorial, articulando-as as tematicas de outras regides e biomas brasileiros,
bem como as questdes contemporaneas relevantes no campo da EA critica, como emergéncia
e vulnerabilidade climética, justica socioambiental, territorialidade, valores culturais e povos
tradicionais. Esses eixos foram organizados por meio de textos introdutorios, materiais
expositivos (slides), resumos e atividades reflexivas orientadas por questbes norteadoras,
com énfase no estimulo a reflexdo critica, ao diadlogo entre saberes e a construcdo coletiva
de conhecimentos, visando o fortalecimento de préaticas pedagdgicas contextualizadas.

Importa ressaltar que a concepg¢éo do curso foi orientada pela perspectiva humanista
de Paulo Freire, na qual buscou-se efetuar uma relacéo horizontal e dialégica, onde teoria e
pratica se articulam a partir da realidade concreta dos participantes. A contextualizacdo dos
contetidos, o estimulo a reflexdo critica e a valorizacdo da autonomia constituiram-se como
principios centrais do curso, compreendendo o processo formativo como pratica consciente,
critica e emancipatoria, voltada a construcdo coletiva.

Em consonancia com esses principios formativos, a constituicdo dos dados ocorreu
durante 0 6° encontro do curso, realizado em formato sincrono virtual, no qual se discutiu o
tema “Contribui¢oes de Paulo Freire a Educacdo Ambiental Critica”, tendo como palestrante
o0 Professor Doutor César Augusto Soares da Costa, docente da Universidade Federal do Rio
Grande (FURG), pesquisador com ampla trajetoria nas areas de Sociologia, Filosofia e EA,
com énfase no pensamento critico latino-americano, direitos humanos e justica
socioambiental. Na ocasido, apds o encontro, foi aplicado um questionario por meio do
Google Forms que incluia a seguinte questdo: “De que forma a EA pode superar praticas
centradas apenas na sensibilizacdo pontual e promover a agéo transformadora, segundo a
visdo freireana?”, além de perguntas de identificacdo referentes ao municipio e a profissdo
dos participantes do encontro.

Ao todo, foram obtidas 36 respostas, analisadas com base nos pressupostos da
Analise de Conteudo (Bardin, 2011), que compreende trés fases principais: a pré-analise,
caracterizada pela organizacdo do material e pela definicdo do corpus da pesquisa; a
exploracdo do material, na qual sdo realizadas as operagdes de codificacdo, categorizagéo e

classificacdo das unidades de significado, a partir da identificacdo de recorréncias,
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convergéncias e especificidades nos discursos; e o tratamento dos resultados, etapa em que
os dados sistematizados s&o interpretados, possibilitando a construcdo de sentidos.

A partir das respostas obtidas a questéo proposta, foi possivel identificar, a posteriori,
nove categorias semanticas de andlise: criticidade; emancipacao e libertacdo; participacao
social; dialogo; problematizacdo da realidade; coletividade; praxis; ato politico; e

responsabilidade socioambiental.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com aaplicacdo do questionario, foram obtidas 36 respostas. Dentre os participantes,
a maioria foi composta por professores(as) (58,3%), seguida por estudantes de graduacgéo
(11,1%) e bidlogos(as) (8,3%). Os demais respondentes incluiram profissionais de diferentes
areas, como consultoria ambiental, turismo, engenharia ambiental, comunicacdo,
biomedicina e administracao.

Em relacéo a distribuicdo geogréfica, os respondentes sdo oriundos majoritariamente
de municipios do estado do Parand, com maior concentracdo em Foz do Iguacu (5
respondentes) e Capanema (3). Também foram registrados participantes de Cascavel,
Missal, Sdo José dos Pinhais, Sdo Paulo e Curitiba, com dois respondentes cada, além de
outros municipios representados por um participante, como Céu Azul, Campo Magro,
Vitorino, Unido da Vitoria, Arapongas, Francisco Beltrdo, Morretes, Guarapuava, Santa
Tereza do Oeste, Londrina, Porto Alegre, Ponta Grossa e Palotina.

A andlise das respostas a questdo proposta possibilitou a identificacdo de categorias
que refletem diferentes dimensbes conceituais e pedagogicas relacionadas a tematica
investigada. O Quadro 1 apresenta o processo de categorizacéo, articulando cada categoria
com sua respectiva unidade de contexto, exemplos de unidades de registro e a frequéncia

COm que apareceram nas respostas.
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Quadro 1 - Categorizacdo das respostas.

10

Categoria Unidade de Contexto | Unidades de registro n°
Criticidade Reflexdo criticacomo | “problematiza e humaniza as reflexdes acerca da 22
estimulo a agdo sociedade-natureza”
transformadora. “deve ser um processo de despertar critico”
“reflex@o critica sobre as causas e consequéncias
dos problemas ambientais, incluindo relactes de
poder que os perpetuam”
Emancipacéo e Processo de conquista | “voltadas para a emancipagdo” 21
libertacéo de autonomia e “a Educacdo Ambiental deve ser libertadora”
rompimento de “Libertag¢do dos ser humano e a superagao da
condicBes opressivas, operacdo, incluindo a opressdo ambiental”
visando a liberdade “nos permite ser capazes de tomar decisdes”
individual e coletiva.
Participacdo Engajamento ativo dos | “Envolver a comunidade para a solugdo de 17
social individuos e grupos na | problemas ambientais”
vida comunitéaria e nas | “a educagdo ambiental sera transformadora se
decisdes que afetam a envolver a participagdo social”
sociedade. “a educacdo ndo deve ser apenas a transmissdo de
informagdes, mas sim um processo participativo”
Dialogo IntercAmbio aberto e “promove o dialogo e a troca de saberes” 16
respeitoso de ideias e “processo de dialogo critico”
perspectivas. “acdo transformadora por meio do didlogo”
Problematizacéo Processo de identificar, | “pela permanente problematizagdo da realidade” 13
da realidade questionar e analisar “construida a partir das vivéncias da comunidade e
criticamente os problemas ambientais locais”
aspectos e contradi¢cdes | “contexto real da vida dos sujeitos”
presentes no contexto “individuos reflitam sobre sua realidade”
social e ambiental
local.
Coletividade Convivéncia e “decisdes coletivas que possam realmente promover | 12
colaboragéo entre mudangas”
individuos em prol de “Trabalhar em conjunto para a transformagao
objetivos comuns. social”
“Construgao coletiva do conhecimento”
Préxis Integrag&o entre teoria | “Através do processo reflexdo-agio” 11
e prética (agdo- “Praxis Transformadora”
reflexdo-acéo) “deve conectar teoria e pratica”
Ato politico Acéo que busca “a EA e a educag@o sdo eminentemente politicas” 9

influenciar ou
transformar estruturas
sociais, econémicas ou
culturais.

“a educacdo deve ser um ato politico”
“reivindicacdo de direitos”
“ato politico voltado para a transformacao social”
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Responsabilidade | Compromisso ético e “compreender suas responsabilidades diante do 6
socioambiental pratico com a atual cenario”
preservacdo ambiental | “apropria¢do de deveres perante a sociedade”
e 0 bem-estar social. “reconhecerem sua responsabilidade na criagdo de
um futuro mais justo”

Fonte: Elaborado pelas autoras (2026).

Como é possivel verificar, a criticidade destacou-se como a categoria mais
recorrente (22), sendo associada ao estimulo a reflexdo e ao pensamento critico. Freire
destaca que a consciéncia critica busca analisar profundamente a realidade, reconhecendo
sua mutabilidade e rejeitando explicaces superficiais. E investigativa, aberta ao dialogo,
questionadora, supera preconceitos, assume responsabilidades e avalia 0 novo e o velho com
base em sua validade, ndo por aparéncia (Freire, 1979). Assim, o tema central da reflex&o de
Paulo Freire sobre a EA critica é a educacdo compreendida em uma perspectiva politico-
social integrada, orientada por um projeto coletivo de transformacdo rumo a uma nova
sociedade (Costa; Loureiro, 2017).

Em vérias respostas, a criticidade aparece associada a necessidade de ir além da
descricao dos problemas ambientais, buscando compreender suas origens sociais, politicas e
econbmicas. Tal posicionamento evidencia um distanciamento de concepcdes
exclusivamente conservadoras de EA, que defendem ajustes pontuais ou reformas setoriais,
sem tensionar de modo mais amplo a estrutura social que sustenta a crise socioambiental
(Layrargues; Lima, 2014). Ao contréario, os participantes reconhecem a necessidade de uma
formacdo que problematize as bases estruturais dessa crise e as relacdes de poder que a
sustentam, aproximando-se da concepcéo freireana de superacdo da consciéncia ingénua em
direcdo a consciéncia critica (Freire, 1967), na medida em que evidenciam um movimento
de leitura critica da realidade articulado a acéo, orientado para a constituicdo de sujeitos
historicamente situados, capazes de compreender, intervir e se comprometer com 0S
processos de transformacéo social (Lima, 2014).

Outro modo recorrente de manifestacdo da criticidade € a critica direta a educacéo
centrada na transmissdo de informagdes, frequentemente associada ao modelo “bancario”,
na qual o professor “deposita” informacdes, o estudante apenas recebe, memoriza e repete e

o conhecimento é tratado como algo pronto (Freire, 1994). Essa critica revela a compreensdo
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de que a mera circulacdo de contetidos sobre a crise ambiental ndo é suficiente para fomentar
processos transformadores. Neste contexto, os participantes reconhecem que a EA deve
constituir-se como um espaco de construcdo ativa do conhecimento, no qual educadores e
educandos assumem-se como sujeitos do processo educativo (Guimardes, 2000). Tal
posicionamento evidencia a incorporagao da ideia freireana de que “ensinar nao ¢ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua construcao” (Freire,
1996, p. 13).

Emancipacéo e libertacdo foi a segunda categoria com maior frequéncia nas
respostas (21), revelando que a EA é percebida como um caminho para a conquista da
autonomia e o rompimento com condicdes opressivas. Na visao de Freire, o processo de
desumanizacdo € historico, assim como a opressao, a exploracdo e a violéncia as quais 0s
oprimidos sdo submetidos pelos seus opressores (Abreu et al., 2025). A educagédo
problematizadora, como pratica humanista, propde que o0s sujeitos dominados sejam
protagonistas de sua luta pela autonomia, rompendo com o intelectualismo alienante e o
autoritarismo da educacdo "bancaria", superando também a falsa consciéncia imposta pela
I6gica da opresséo (Freire, 1994).

Para Freire, a autonomia esta fundamentada em uma perspectiva ética da libertacéo,
inseparavel do contexto social e politico (Freire, 2009). Essa compreensdo encontra
ressonancia nas respostas dos participantes, que associam a EA a capacidade de tomar
decisfes, reivindicar direitos, assumir responsabilidades, tornar-se agente de mudanga e
esperancar em luta. Tais enunciados evidenciam que a emancipacdo, nos dados analisados,
manifesta-se como constru¢do da autonomia, entendida como protagonismo ético e politico
dos sujeitos em seus territdrios e comunidades.

Partindo da compreenséo freireana do ser humano como sujeito inacabado e em
permanente construcdo, a educacdo assume o potencial de promover transformacoes
conscientes na realidade. Nesse sentido, a agdo educativa critica pode romper com praticas
conformistas e favorecer o questionamento da educacao instituida. A auséncia de processos
sistematicos de critica compromete a formacdo dos sujeitos, favorece o assujeitamento e

dificulta a construcdo de trajetorias emancipatorias. Assim, a emancipagdo configura-se
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como resultado da superacéo de praticas educativas acriticas e da constituicdo de sujeitos
historicos capazes de intervir na realidade (Oliveira; Fortunato; Abreu, 2022).

Desse modo, a EA emancipatoria enfatiza a articulagcdo entre mudanca social e
cultural, emancipacdo individual e coletiva e a compreensdo da complexidade das relacdes
entre sociedade e natureza. Parte do reconhecimento de que as relagcfes sociais, econdmicas,
politicas e ambientais vigentes sdo marcadas por desigualdades, injusticas e
insustentabilidade, o que exige sua transformacdo em direcdo a formas mais justas e
democréticas de organizacédo social (Lima, 2004).

Freire entende a praxis libertadora como uma pratica educativa continua, coletiva e
critica, capaz de transformar a realidade injusta e desumanizadora em uma sociedade sem
opressores nem oprimidos (Costa; Loureiro, 2015). Ao propor uma educacao libertadora, a
pedagogia freireana fundamenta-se na problematizagcdo da realidade e na valorizacdo das
experiéncias dos educandos. Assim, 0s sujeitos passam a reconhecer sua insercédo historica
e social, assumindo sua trajetoria e tornando-se protagonistas de processos de transformacéo
(Lima, 2014).

Essa compreensdo evidencia que a emancipacdo ndo se constréi de forma isolada,
mas se realiza por meio de préaticas participativas e dialogicas, nas quais a reflexdo critica
sobre a realidade se articula a acdo social. Tal perspectiva se expressa na recorréncia das
categorias participacdo social, mencionada em 17 respostas, dialogo, presente em 16
respostas, problematizacdo da realidade, citada por 13 participantes e coletividade,
expressa em 12 respostas.

Observou-se que essas categorias encontram-se estreitamente articuladas nas
respostas dos participantes. A participacdo social é associada, sobretudo, ao engajamento
dos sujeitos na vida comunitaria, a mobilizacdo coletiva e a inser¢do nos processos de
decisdo relacionados as questdes socioambientais. De modo recorrente, 0s participantes
destacam a importéncia de envolver a comunidade na identificacdo e na busca de solugdes
para os problemas ambientais, como evidenciado em expressdes como “participacao radical
dos sujeitos na vida social”, “envolver a comunidade” e “mobilizagdo social”. Essas

formulac@es indicam que a EA é compreendida como um processo que ultrapassa a atuacéo
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individual, valorizando o engajamento e a construcdo compartilhada de acdes e estratégias
de enfrentamento das problematicas locais.

Nesse sentido, a coletividade é compreendida como fundamento dos processos
educativos e das praticas socioambientais, que passam a ser concebidos como construcdes
realizadas em grupo, € ndo como iniciativas isoladas. Expressdes como “construcao coletiva
de solugdes”, “trabalhar em conjunto”, “envolvimento de todos” e ‘“aprendizagem
compartilhada” evidenciam que a transformacao da realidade ¢ percebida como resultado da
cooperacéo, da corresponsabilidade e da articulagéo entre diferentes sujeitos.

Freire afirma que a libertacdo dos oprimidos s6 pode ocorrer por meio de uma
pedagogia dialogica, na qual educadores e educandos se reconhecem como sujeitos
historicos que, juntos, investigam e transformam a realidade. O método néo é instrumento
de manipulacdo, mas expressdao da propria consciéncia voltada ao mundo. A verdadeira
libertacdo exige engajamento coletivo e ndo uma participacao superficial ou dirigida (Freire,
1994).

Nessa perspectiva, 0 sujeito critico busca compreender a realidade para julga-la,
posicionar-se e agir de forma transformadora, reconhecendo-se como corresponsavel pela
construcdo do bem individual e coletivo. Esse processo fundamenta seu engajamento, seu
comprometimento e sua participacdo ativa na vida social. Contudo, tal participacdo somente
se efetiva quando os sujeitos problematizam a realidade vivida, condi¢do indispensavel para
a transformacdo das situacfes de opressao (Correia; Bonfim, 2008). Como afirma Freire,
“quanto mais refletir sobre a realidade, sobre sua situacdo concreta, mais emerge,
plenamente consciente, comprometido, pronto a intervir na realidade para muda-la” (Freire,
1979, p. 19), evidenciando que a reflexdo critica constitui o alicerce do engajamento e da
acdo transformadora.

Freire também ressalta que somente a superacdo da consciéncia ingénua em direcdo
a criticidade é capaz de impedir a massificacdo dos sujeitos, entendida como a adaptacédo
acritica as estruturas sociais vigentes (Baldo; Garcia, 2023). Apenas uma educacgdo
problematizadora, critica e libertadora pode fornecer as condigdes necessarias para esse
processo, uma vez que “somente um método ativo, dialogal e participante” possibilita a

formacéo de sujeitos conscientes e historicamente situados (Freire, 1967, p. 107).
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Na perspectiva freireana, o didlogo é mais do que uma conversa entre dois sujeitos,
é compreendido como uma forma de interacdo social marcada pela reciprocidade, pelo
respeito, pela empatia e pela abertura a compreensdo do outro. Trata-se de uma relagdo
horizontal, na qual os interlocutores se reconhecem como sujeitos ativos no processo
educativo e participam conjuntamente da construcdo do conhecimento (Oliveira; Oliveira,
2023). Freire (1967) contrapde o didlogo ao antididlogo, caracterizado pela imposicéo, pela
arrogancia e pela negacdo da participacdo, elementos que comprometem 0S Processos
formativos e a construcdo de uma educacdo humanizadora. Para o autor, o didlogo constitui
um principio ético, politico e pedagdgico central, orientado pela humildade, pela esperanca,
pela confianga e pela crenca nas potencialidades humanas, na medida em que se opde as
relagbes verticalizadas e autoritarias e favorece a comunicacdo auténtica e o
desenvolvimento da criticidade (Freire, 1967).

A centralidade da participacdo social, do dialogo, da leitura critica da realidade e da
formacdo de sujeitos reflexivos, evidencia-se como fundamento dos processos formativos
orientados a autonomia, a libertacdo e ao engajamento social (Baldo; Garcia, 2021; Abreu et
al., 2025). Nesse sentido, Freire propde uma educacéo problematizadora, fundamentada no
respeito aos sujeitos, no dialogo permanente e na construcdo do conhecimento a partir de
temas geradores extraidos da realidade vivida. Tal abordagem valoriza a criticidade e a
criatividade dos educandos, instrumentalizando-os para o exercicio efetivo da cidadania, na
medida em que favorece a compreensdo das estruturas de opressdo e do dominio ideoldgico
de interesses particularistas, possibilitando a reivindicacdo consciente de direitos e a
construcdo de processos de libertagdo (Lima, 2014).

A categoria praxis, citada por 11 participantes, é compreendida como a integracédo
indissociavel entre teoria e préatica, constituida pelo movimento dialético de agdo—reflexdo—
acdo, orientado a compreensdo critica da realidade e a sua transformag&o no contexto social.
Nas respostas, a praxis é frequentemente mencionada por meio de expressdes que indicam
que os participantes compreendem a acdo educativa como um movimento continuo de
analise da realidade, intervencdo social e reavaliacéo critica das préaticas desenvolvidas.

Praxis, ndo € aqui entendida como pratica imediata, técnica ou utilitaria, nem como

simples aplicacdo da teoria, mas como acdo consciente, historicamente situada e orientada
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para a transformagao da realidade (Gadotti, 2004). De acordo com Freire (1979, p. 47) “nao
se pode chegar a conscientizacao critica apenas pelo esforco intelectual, mas também pela
praxis: pela auténtica unido da acdo e da reflexdo”. Nesse sentido, a pratica educativa se
torna um instrumento de leitura e reinterpretacdo do mundo, no qual os sujeitos se
reconhecem como parte de um processo de transformacdo social. A praxis é mediada pelo
dialogo e pela horizontalidade das relacdes pedagdgicas e deve ser humanizadora, construida
na relacdo entre o objetivo e o subjetivo, e guiada por um compromisso ético com a
construcdo de uma sociedade justa e sem opressdes (Correia; Bonfim, 2008).

Nesse contexto, ressalta-se que teoria e pratica sdo inseparaveis e se constroem
mutuamente. A préatica fornece os elementos concretos para a reflexdo, a partir da qual se
elabora a teoria, enquanto a teoria orienta e qualifica a pratica. Esse movimento continuo de
acdo e reflexdo constitui a préxis, entendida como pratica consciente e critica. Assim, o
conhecimento ndo se produz de forma mecanica ou abstrata, mas a partir da experiéncia dos
sujeitos, de maneira participativa, criativa e voltada a transformacdo da realidade social
(Oliveira; Oliveira, 2023).

A prética educativa, na perspectiva freireana, ndo pode ser compreendida como
neutra, pois envolve escolhas, tomadas de posicdo, rupturas e decisdes que influenciam
diretamente os processos de formacdo humana (Lima, 2014). Isso reafirma a EA como um
ato politico, mencionado por 9 participantes, na medida em que envolve a escolha entre
diferentes possibilidades pedagdgicas, que podem orientar-se tanto para a transformacéo
guanto para a manutencdo da ordem social vigente.

Desse modo, a EA se constitui como uma préatica duplamente politica, pois articula
duas dimensoes atravessadas por disputas sociais: 0 processo educativo, que possui carater
intrinsecamente politico, e a questdo ambiental, cuja origem esta vinculada a conflitos e
interesses em torno do uso e da apropriacdo da natureza (Lima, 2004). Para Freire, 0 ato
politico se materializa na busca por dignidade, igualdade e transformacgdo. Assim, destaca-
se gque a problematica ambiental e a EA sdo eminentemente politicas, ou seja, elas ndo séo
neutras e nem técnicas, mas estdo diretamente ligadas as disputas por poder, justica e

transformacéo socioambiental (Costa; Loureiro, 2017).
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Ao compreender a educacao como uma pratica eminentemente politica, Lima (2004)
destaca que ela pode assumir diferentes orientacOes, seja no sentido de conservar a ordem
vigente, de promover sua transformacdo ou de produzir mudangas apenas aparentes, que
mantém inalterada sua estrutura essencial. Nesse contexto, o autor identifica trés matrizes
principais: a conservadora, voltada a preservacdo do modelo de sociedade dominante; a
transformadora, que reconhece as desigualdades e defende a construcao de alternativas mais
democraticas; e o conservadorismo dinamico, que se apresenta como inovador, mas, na
pratica, reproduz as bases da ordem social existente. Esta Ultima matriz é apontada como um
dos principais obstaculos a EA transformadora, por recorrer a um discurso modernizante e
tecnocientifico que tende a despolitizar o debate e a restringir as possibilidades de mudanca
efetiva.

Layrargues e Silva (2024) destacam que a dimens&o politica do processo educativo
ndo se restringe as escolhas pedagogicas, mas se materializa também na forma como os
conflitos socioambientais sdo compreendidos e enfrentados. Ao compreender a educacgédo
como um processo socioeducativo politico, a EA critica reconhece-se inserida nas disputas
ecopoliticas pelo controle dos sentidos da conscientizacdo ecoldgica no imaginario coletivo,
nas quais saber e poder se articulam. Essa perspectiva denuncia o curriculo oculto
reprodutivista que se tornou hegeménico no campo da EA. Exatamente por ndo abandonar a
relacdo entre educacdo e sociedade, a EA critica necessariamente é uma educacéo politica,
posto que, diante de direitos violados pela apropriacdo capitalista do espaco, demanda a agao
politica democratica exercida na esfera publica, por meio da participacdo coletiva,
transcendendo, portanto, 0 mantra reducionista e unidimensional da moral da
responsabilizacéo individual (Layrargues; Silva, 2024).

Nessa direcdo, a responsabilidade socioambiental foi mencionada por seis
participantes, que, em sua maioria, a associam ao reconhecimento de seus papéis na
construgdo de uma sociedade mais justa, a apropriacdo de deveres e ao posicionamento
diante do atual cenario mundial, marcado pela emergéncia climatica. Nesse contexto, em
Educacdo e mudanca, Paulo Freire (1979) enfatiza o compromisso ético e politico dos
sujeitos com o0 mundo e com a humanizacdo da realidade ao destacar que 0 compromisso

humano se concretiza no engajamento com a realidade e na responsabilidade histdrica frente
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a transformacéo do mundo. Assim, para Freire, o ser humano € responsavel porque vive em
relacdo com o mundo e tem a capacidade de refletir sobre a realidade e transforméa-Ila, o que
se relaciona diretamente com a praxis. Essa transformacgéo ndo é apenas uma possibilidade,
mas um compromisso historico daqueles que se engajam criticamente na realidade social.

Contudo, ao tratar de responsabilidade, Layrargues e Sato (2024) problematizam o
modo como a EA hegemonica tem reforcado a moral da responsabilizacdo individual como
principal estratégia de enfrentamento da crise socioambiental, deslocando para 0s sujeitos a
culpa pelo fracasso ambiental e obscurecendo os determinantes estruturais dos conflitos.
Nesse contexto, a ndo adesdo as normas da sustentabilidade eco-friendly passa a ser
interpretada como falta de consciéncia ecologica, produzindo sentimentos de culpa e
autocensura que operam como mecanismos de controle social.

Essa logica, segundo os autores supracitados, se insere em uma forma de
governamentalidade que regula comportamentos por meio da internalizacdo de padrdes
considerados ambientalmente corretos. Ao mesmo tempo, a nogao de justica intergeracional
é apropriada pela racionalidade neoliberal, convertendo-se em instrumento de dominagédo
cultural e em expressdo de uma consciéncia ambiental marcada por recortes de classe, que
ignora as desigualdades socioambientais vivenciadas por populacbes periféricas e
subalternizadas. Assim, Layrargues e Sato (2024) ressaltam que, ao sustentar a crenca de
que a ética individual seria capaz de governar o mercado e prevenir a crise ambiental, esse
modelo contribui para a formacdo de sujeitos déceis e conformados a ordem capitalista,
enfraquecendo a ac¢do politica coletiva como horizonte de transformacao socioambiental.

Também € importante considerar que apesar de todos serem responsaveis pela
degradacdo ambiental, a responsabilidade nédo é igual para todos (Lima, 2004). A crise
ambiental tem sido frequentemente explicada a partir da atribuicdo geneérica de
responsabilidade ao “ser humano”, desconsiderando que os poderes e os impactos
socioambientais sdo desiguais. Nesse sentido, a EA, ao enfatizar a formacdo moral e a
mudanc¢a de comportamentos individuais como principal estratégia de enfrentamento da
degradacéo, tende a reforcar uma concepgéo ingénua, sustentada na ética da virtuosidade e
do altruismo, que desloca o foco das estruturas sociais, econdmicas e politicas (Layrargues;
Silva, 2024).
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Como resultado disso, se da a constru¢do de um “ser humano” abstrato,
descontextualizado historicamente e socialmente, que passa a ser responsabilizado pela
degradacédo planetaria. Ao néo situar os grupos sociais, 0s modos de producéo e as formas
de organizacdo da sociedade, esse discurso torna-se pouco efetivo para promover
transformacdes nas relacdes sociais que conformam o atual modo de interacdo com a
natureza, contribuindo para a manutencdo da ordem vigente (Loureiro, 2004).

Em contraposicéo, a EA transformadora compreende a educagdo como um processo
permanente, cotidiano e coletivo, fundamentado em pedagogias problematizadoras do
concreto vivido, no reconhecimento das diferentes necessidades, interesses e formas de
relacdo com a natureza e na acdo politica critica e autocritica, orientada a construcdo de
caminhos democraticos e socialmente justos, capazes de promover processos emancipatorios
e novos patamares de relacdo sociedade-natureza (Loureiro, 2004).

A analise das respostas indica que, dos seis participantes que atribuiram sentidos a
responsabilidade, apenas um deles apresentou uma formulacdo mais genérica com a
afirmag¢do “onde cada pessoa ¢ responsavel”, tendo potencial de aproximacdo a
responsabilizacio individual. E possivel verificar que os sentidos atribuidos a essa categoria
pelos participantes tendem majoritariamente ao compromisso com a transformacédo da
realidade socioambiental, em uma perspectiva coletiva, ao articularem responsabilidade a
construcdo de uma sociedade mais justa, a acdo transformadora, a reivindicagdo de direitos
e a apropriacao de deveres, bem como a compreensdo das relagdes entre sujeito, sociedade
e meio ambiente, 0 que dialoga com a concepcdo freireana de compromisso como
engajamento ético e politico dos sujeitos na transformacéo do mundo.

Porém, é importante levantar a problematica ligada a esse sentido, pois, mesmo
quando articulada a dimensbes coletivas, a nogdo de responsabilidade pode, em
determinados contextos, ser ressignificada por discursos hegeménicos que deslocam para 0s
sujeitos a centralidade do enfrentamento da crise socioambiental, obscurecendo as
determinac®es estruturais, politicas e econémicas que a produzem.

De modo geral, as respostas indicam que, na visao dos participantes, a superacao de
praticas centradas apenas na sensibilizacdo exige a compreensdo da EA como um processo

critico, politico e coletivo, orientado a problematizacdo da realidade. Assim, 0 processo
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educativo é concebido como uma préatica democratica, construida coletivamente a partir da
vivéncia e da anélise dos problemas concretos enfrentados pela comunidade. Essa construcéo
ocorre por meio de uma relagéo intersubjetiva entre educadores e educandos, em que a
comunicacdo auténtica e horizontal possibilita o reconhecimento muatuo de consciéncias e a

elaboracao de respostas transformadoras (Scocuglia, 2018).

CONSIDERACOES FINAIS

Os sentidos atribuidos a EA transformadora pelos participantes evidenciam
conhecimentos essenciais dos principios que fundamentam a abordagem critica, dialogica e
emancipatdria, conforme proposto por Paulo Freire. As categorias emergentes revelam que,
em consonancia com a perspectiva freireana, a agdo transformadora é associada a formacéo
de sujeitos capazes de refletir sobre as causas estruturais da crise socioambiental, participar
ativamente de processos de tomada de decisdo e atuar coletivamente. Os participantes
compreendem a EA como um processo ético, politico e socialmente situado, orientado a
problematizacdo da realidade, a participacdo coletiva e a promoc¢do da justica
socioambiental.

Destaca-se, nesse contexto, a relevancia das formacg6es continuadas como espacos
privilegiados para o fortalecimento da autonomia docente, da reflexdo critica e do
engajamento com o0s desafios socioambientais contemporaneos. Ao promoverem a
articulacdo entre teoria e pratica, tais espacos contribuem para a constituicdo de educadores
como sujeitos histéricos, capazes de interpretar criticamente suas realidades e de intervir de
forma comprometida em seus territorios e comunidades.

Nesse sentido, a expressiva presenca das categorias vinculadas a perspectiva
freireana pode ser compreendida, simultaneamente, como indicativo do potencial formativo
do curso analisado. O Projeto FOPEA tem se constituido como um espago relevante de
articulacdo, formacdo e fortalecimento de concepgbes e praticas ambientais alinhadas a
perspectiva critica. Ao promover processos formativos pautados no dialogo, na

problematizacdo da realidade e na construcdo coletiva do conhecimento, o FOPEA contribui
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para a circulacéo de referenciais tedricos comprometidos com a justi¢a socioambiental e para
a consolidagéo de redes de educadores engajados com a transformagé&o social.

Ademais, cabe problematizar que a recorréncia discursiva da educacdo
transformadora, embora relevante, ndo garante, por si so, sua efetiva materializacdo nas
praticas pedagogicas. Considerando limitacdes estruturais do contexto escolar, a
consolidacdo de uma praxis efetivamente critica exige processos formativos continuos e
politicas educacionais que sustentem a reflexdo, a experimentagdo pedagdgica e a construcao
coletiva do conhecimento.

Desse modo, € imprescindivel que pesquisas futuras avancem no acompanhamento
longitudinal das trajetorias formativas dos educadores, investigando como 0s principios da
EA critica e transformadora se traduzem nas dindmicas pedagogicas, nas relacoes
institucionais e nos projetos desenvolvidos nos territorios. Tal aprofundamento poderd
contribuir para o fortalecimento da coeréncia entre discurso e pratica, ampliando as
possibilidades de consolidacdo de uma praxis transformadora, em consonancia com 0s

fundamentos da pedagogia freireana.
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