Museus e
Interdisciplinaridade

José Luis Schifino Ferraro?

Resumo

0O objetivo deste artigo é discutir em torno do “fazer ver” as possibilidades da disciplina tanto
em seus movimentos de “territorializagdo” e “desterritorializa¢do” quanto em um dmbito dia-
I6gico mais amplo: o da interdisciplinaridade, e os agenciamentos e arranjamentos possiveis
que podem existir na relagdo que se estabelece entre educagdo formal e ndo formal, mais
especificamente entre curriculo e 0s museus como espagos ndo formais de aprendizagem.
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Abstract

The aim of this article is to discuss around the point of discipline possibilities both in their
movement of “territorialization” and “deterritorialization”, as in a broader dialogical context:
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relationships established between formal and non-formal education, more specifically
between the curriculum and museums as a non-formal learning space.
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Muito tem se falado em interdisciplinaridade. Nas instituicdes de en-
sino, ela tem soado quase como que palavra de ordem. Pede-se aos professores
que planejem e executem seus planos de aula de maneira interdisciplinar, em
que conceitos podem ser construidos a partir da explora¢do do conhecimento

de distintas areas do saber.

Desde que a demanda por interdisciplinaridade foi incorporada ao desejo
do fazer pedagdgico, podem ser observadas duas questdes muito bem-definidas.
A primeira delas diz respeito ao discurso pedagdgico e ao comego de uma de-
monizagdo da disciplina, justificada pelas excessivas barreiras da fragmentacéo
disciplinar que conduz a superespecializacdo. A segunda € a falta de percep¢ao
de alguns professores sobre o que verdadeiramente seja o planejamento inter-
disciplinar, na maioria das vezes maquiado em uma série de praticas isoladas

e, portanto, multidisciplinares.

Assim sendo, o presente ensaio — que se configura como estudo biblio-
gréfico — quer contribuir para a discussao acerca da interdisciplinaridade. Nesse
contexto, tomar o museu como referéncia para o debate torna-se uma grande
vantagem, pois sua organizacdo — mesmo partindo de uma ordem disciplinar
— permite que a interdisciplinaridade seja possivel no olhar de seu publico,
incluindo-se aqui o professor que, a partir de uma exposi¢ao, elabora um roteiro
de visita como aula, ou até mesmo pede para que seus alunos o fagcam. Olhares
diferentes tracam roteiros diferentes e (des)caminhos de distintas percepgoes,

com a finalidade da construc¢éo de um conhecimento especifico.

Com os museus considerados espacos nao formais de educagao, preten-
de-se discutir em torno do “fazer ver” as possibilidades da disciplina tanto em
seus movimentos de “territorializacdo” e “desterritorializacdo” quanto em um
ambito dial6gico mais amplo: o da interdisciplinaridade, e os agenciamentos e
arranjamentos possiveis que podem existir na relacdo que se estabelece entre
educagdo formal e ndo formal, mais especificamente entre curriculo e essas

instituicdes.
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O (des)territorio curricular

Geralmente, os estudos sobre o curriculo acabam por tomé-lo sempre
como objeto. Costuma-se dizer que o curriculo “€ isso”” ou “aquilo”, e se procura
de alguma forma determina-lo imputando-lhe limita¢des que digam exatamente
aquilo que “verdadeiramente” seria ou faz parte dele. Isso remete a uma concep-
¢do curricular “fechada”, tomada simplesmente como um corpo organizado em
torno de uma seriacao de conhecimentos inseridos em determinados dominios de
saber. Nesta imobilidade curricular se encontraria aquilo que deve ser ensinado
em determinado ano, ciclo ou série de aprendizagem, o que reduz a nogédo de

aproximacdo do que verdadeiramente o curriculo possa vir a ser.

Clermont Gauthier (2002), em sua “Esquizoandlise do curriculo”, aponta
esta discussdo quando faz oposicdes as concepgdes curriculares mais “duras”,
fundadas em uma tradi¢d@o disciplinar encerrada meramente na relacio sujeito-

-objeto, quando o curriculo assumiria este segundo papel.

Ao curriculo como corpo, nds opomos uma concepg¢do do curriculo como
superficie; ao curriculo como ser, nés opomos uma concepeao do curriculo
como devir; ao curriculo como objeto claro e distinto, nés opomos uma con-
cepedo do curriculo como “obra aberta”, isto €, como obra fundamentalmente
ambigua sem, contudo, cair no indiferenciado; a um plano teleolégico, nés
opomos um plano geométrico. O curriculo como plano geométrico ndo tem
natureza fixa, ele ndo é obrigado a ter objetivos, atividades de aprendizagem,
etc. Ele até pode ter essas coisas, mas elas se tomam acessérias. O que im-
porta € que ele pode ter atributos, ter componentes, entrar em agenciamentos
variados (Gauthier, 2002, p. 146).

A esquizoandlise, fundada por Deleuze e Guattari (2007), nos permite
perceber estes agenciamentos (“arranjamentos”) possiveis, “variados”, fazendo

ver novos/outros jeitos para se compor a vida.

[...] fago questdo de repetir que nunca concebi a esquizoandlise como uma
nova especialidade, que seria chamada a colocar-se nas fileiras do dominio
psi. Em minha opinido, suas ambicdes deveriam ser, a0 mesmo tempo,
mais modestas e maiores. Modestas porque, se ela deverd existir um dia,
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é porque jd existe um pouco por toda parte, de maneira embriondria, sob
diversas modalidades; no entanto, ela ndo tem nenhuma necessidade de uma
fundacdo institucional dentro da boa e velha regra. Maiores, na medida em
que a esquizoandlise tem, do meu ponto de vista, uma vocacgao para tornar-se
uma disciplina de leitura de outros sistemas de modelizag¢do. Nao a titulo
de modelo geral, mas como instrumento de deciframento de pragmadticas de
modeliza¢io em diversos dominios [...] O essencial torna-se entdo efetuar um
deslocamento do acento analitico que consiste em fazé-la derivar de sistemas
de enunciado e de estruturas subjetivas pré-formadas para agenciamentos de
enunciagdo capazes de forjar novas coordenadas de leitura e de “pdr em exis-
téncia” representacdes e proposi¢des inéditas (Deleuze; Guattari, 2007, p. 2).

Ao realizarmos uma transposicao para a abordagem curricular, o curriculo
tomado entdo como discurso e ndo mais como objeto, nos permite observar
como se da a relacdo entre os sujeitos e os demais discursos (incluem-se aqui
os curriculares), no sentido de como s@o agenciados e conduzidos em direcio

a estas novas/outras formas de composicdo existencial.

[...] para a Esquizoandlise ndo existe em nds um sujeito Gnico, mas vdrios,
tracados cada um segundo as linhas duras que os atravessam nos diversos
contextos de sua vida: sujeito-aluno, sujeito-trabalhador, sujeito-militar,
sujeito-religioso, o marido em um casamento, o namorado, o pai de familia,
etc. Em outros termos, nossas identidades variam segundo as posi¢des que
ocupamos nas relagdes sociais (Cassiano; Furlan, 2013, p. 373).

A partir disso, entdo, da analise das multiplicidades de composicdo das
relacdes o que passa pela concepgado curricular diz respeito a uma ordem que
¢ discursiva, o que ndo exclui a possibilidade de que haja, neste movimento,
o atendimento a um discurso disciplinar de mobilidade fluida, de fluxo entre
as coisas. No sentido de estabelecer um olhar esquizoanalitico as relagcdes
curriculares, nas quais encontramos bem-definidos os territérios disciplinares,
Dinis (2008) contribui:

Portanto, o desafio da esquizoandlise € a producdo permanente de novas for-
mas de nos relacionarmos com nossos eus, uma espécie de identidade ndmade
em um circuito de metamorfoses sem fim. Ao invés da compartimentaliza¢do
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em saberes, em géneros, em identidades, em estruturas binaristas oponentes,
um exercicio constante de pulverizagdo, de multiplicacdo das diferencas,
buscando sempre transitos livres na busca de novas conexdes infinitas (p. 359).

De fato, a discussio da contemporaneidade em torno da disciplinaridade
visa a atender a uma configuragcdo que pretende — de alguma forma — eliminar
as barreiras das disciplinas, no intuito de que se possa atingir a0 maximo um
conjunto de conhecimentos e com transito livre em um territério tinico de saber,
procurando eliminar ou atenuar a fragmentagdo disciplinar, heranca moderna.

Marcos Villela Pereira (2014) define o que seriam os contetidos disciplinares:

O contetdo das disciplinas € um corpo relativamente inerte, um feixe de
forgas paralisadas, uma fotografia instantanea do real. E como se o ato de
conhecer disciplinarmente operasse a fabricagdo de uma bolha de vicuo na
paisagem movel da realidade cadtica. O caos, aqui, ndo é a desordem ou
o nada, mas a prenhez de tudo. Deleuze e Guattari definem o caos “pela
velocidade infinita com a qual se dissipa toda forma que nele se esboca”,
isto é, o caos € a natureza da terra ou do espaco e o lugar disciplinar é um
estancamento do movimento, uma interrup¢do do fluxo (p. 117).

O autor nos faz ver algo diferente daquilo que temos nos acostumado a
ler em publicagdes cientificas sobre o tema, o que chamarei aqui de “condenagio
da organizacgdo disciplinar” ou da “disciplinaridade”. Em uma realidade sempre
atual no contexto da Educag@o, em que existe um “lugar comum” de condenacio
de “velhas” praticas educativas ligadas a determinados cotidianos pedagdgicos,
a elevacdo de outras (nem tdo) “novas” a um status salvacionista, de redencdo,
faz levantar vozes que vociferam “terra arrasada”. Pereira, por sua vez, olha de

outro jeito ao afirmar que:

E necessério tomar, ento, as disciplinas como territérios disciplinares.
Territério como espago, que s6 se faz na medida em que € atualizado por
alguma prética objetiva. Quero dizer que uma disciplina ndo existe por si,
ela ndo tem uma existéncia a priori. Ela existe em fungdo do exercicio inves-
tigativo, reflexivo e comunicativo que se faz sobre determinado aspecto da
realidade. O que vai caracteriza-la sdo as peculiaridades do movimento que o
sujeito faz, num determinado tempo, a fim de constituir um universo de refe-
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réncia para sua pratica. A disciplina ¢ um lugar, ¢ um campo em permanente
movimento de atualizacdo e desatualizagdo, de acordo com o movimento do
sujeito e com o espectro de realidade tornado objeto (2014, p. 114).

A perspectiva proposta pelo autor vai ao encontro de nao tomar aquilo
que se remete ao “educativo” ao “pedagdgico” como algo sempre inovador, o
que faz com que a questdo disciplinar ndo deva ser descartada ou simplesmente
deixada de lado em detrimento a diferentes maneiras de se observar a Educagao
em seus processos de ensino e multiplas aprendizagens como, por exemplo,
a tdo discutida interdisciplinaridade em voga. Reside sempre na questdo do
olhar a possibilidade de se (re)pensar agdes, processos e praticas. O autor em
questao propde olhar a questdo interdisciplinar tdo debatida como “‘estratégia”
e ndo como “paradigma”, o que nio exclui, mas reforca o carater disciplinar da

interdisciplinaridade.

Ainda, a considero uma estratégia de conhecimento tendo em vista que a
concebo como um jeito, um modo de colocar-se frente a0 mundo, isto &,
ndo a considero um modelo ou um paradigma, mas uma forma peculiar de
posicionar-se, uma pessoalidade. Ndo se trata de um modelo cientifico, tendo
em vista que ela é uma agdo transgressiva da ordem cientifica (cldssica ou
contemporanea) a medida que o sujeito toma como referéncia, para regular
seu olhar sobre o mundo, a pratica cotidiana (Pereira, 2014, p. 111).

Sendo assim, Pereira (2014) aproxima na questdo disciplinar muito mais

dos conceitos de Deleuze e Guattari relacionados a terra e ao territdrio, mais

N

especificamente a “territorializa¢do” e “desterritorializacdo” do que a relacdo

existente entre sujeito e objeto.

Como € possivel que os movimentos de desterritorializagdo e os processos
de reteritorializag@o nao fossem relativos, ndo estivessem em perpétua ra-
mificacdo, presos uns aos outros? A orquidea se desterritorializa formando
uma imagem, um decalque de vespa; mas a vespa se reterritorializa sobre
estaimagem. A vespa se desterritorializa, no entanto, tornando-se ela mesma
uma pega no aparelho de reproducdo da orquidea; mas ela reterritorializa a
orquidea, transportando o pélen. A vespa e a orquidea fazem rizoma em sua
heterogeneidade (Deleuze; Guattari, 2007, p. 18).
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Gauthier (2002) toma isto a partir da “geometria” e da “teleologia”

curricular:

O plano geométrico é como o zero, o caso vazio, ele ¢ puro movimento de
velocidade e de lentiddo, ele € a prépria desterritorializagdo. O plano teleo-
16gico, em troca, € a reterritorializagdo. Um € a fuga, o outro, a captura. O
plano teleolégico é um desenho, uma forma, feita a imagem do bom senso
e do senso comum. O plano geométrico € um desenho abstrato, € o inverso
do bom senso e do senso comum, € a dissolu¢do da forma e instauragdo da
velocidade (p. 146).

Ainda, o que se verifica na discussio impressa por Pereira (2014) é uma
espécie de fluxo entre o “territorializar” e o “desterritorializar”, que varia a partir

da experiéncia de cada um com relagdo as “coisas” do territério disciplinar.

[...] adefini¢@o da disciplina ndo obedece a relagdo sujeito-objeto, mas a rela-
¢do terra-territdrio. Conhecer € constituir um territério. Trata-se de exercitar
o constante movimento de desterritorializar e reterritorializar, ir e vir, devir.
O conhecimento ndo € um objeto, € um territério. A disciplina € um territé-
rio. Conhecer ndo € habitar um territdrio ja existente, mas reterritorializar a
terra. A disciplinaridade, portanto, ndo deve ser praticada como conservagiao
ou preservacdo de territérios, nem como continua desterritorializagdo, mas
como exercicio de desterritorializar e reterritorializar a partir de uma ordem
vivida (Pereira, 2014, p. 115).

A partir desta dimensdo, o objetivo deste trabalho ¢ discutir em torno
do “fazer ver” as possibilidades da disciplina tanto em seus movimentos de
“territorializacdo” e “desterritorializa¢do” quanto em um dmbito dialégico mais
amplo: o da interdisciplinaridade. Segundo Deleuze e Guattari (2007, p. 17) ,“as
multiplicidades se definem pelo fora: pela linha abstrata, linha de fuga ou de
desterritorializagio segundo a qual elas mudam a sua natureza ao se conectarem
as outras”. Com isso, sdo0 inimeros 0s agenciamentos e arranjamentos possiveis
que podem existir nas relagdes que se estabelecem entre educacdo formal e ndo

formal.
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Um agenciamento € precisamente este crescimento das dimensdes numa
multiplicidade que muda necessariamente de natureza a medida que ela
aumenta suas conexdes. Ndo existem pontos ou posi¢des num rizoma como
se encontra numa estrutura, numa arvore, numa raiz. Existem somente linhas
(Deleuze; Guattari, 2007, p. 17).

A intencdo deste ensaio € travar uma breve discussdo entre a estrutura
curricular formal e os museus como espacos ndo formais de aprendizagem em
uma perspectiva de relacdes multiplas e interdisciplinares que podem ser consti-
tuidas ndo apenas a partir das relagdes possiveis existentes na génese de projetos
museograficos, mas também no olhar que o professor imprime sobre o curriculo

e suas possibilidades na elaboracgdo de atividades especificas de aprendizagem.

Discutindo a (inter)disciplinaridade
no espaco museal

Em torno do que foi exposto até aqui, podemos observar que, na perspec-
tiva proposta por Deleuze e Guattari e tdo bem assinalada por Pereira (2014), a
interdisciplinaridade que — invariavelmente — emana do campo disciplinar, deve
ser observada a partir dos fluxos de “territorializa¢do” e “desterritorializagdo”.

Nesse sentido, cabe aqui uma referéncia ao conceito de “rizoma”.

Todo rizoma compreende linhas de segmentaridade segundo as quais ele é
estratificado, territorializado, organizado, significado, atribuido, etc.; mas
compreende também linhas de desterritorializagdo pelas quais ele foge sem
parar. H4 ruptura no rizoma cada vez que linhas segmentares explodem
numa linha de fuga, mas a linha de fuga faz parte do rizoma. Estas linhas
ndo param de se remeter umas as outras. E por isto que ndo se pode contar
com um dualismo ou uma dicotomia, nem mesmo sob a forma rudimentar
do bom e do mau. Faz-se uma ruptura, traca-se uma linha de fuga, mas
corre-se sempre o risco de reencontrar nela organizag¢des que reestratificam o
conjunto, formagdes que ddo novamente poder a um significante, atribuicdes
que reconstituem um sujeito — tudo o que se quiser, desde as ressurgéncias
edipianas até as concregdes fascistas (Deleuze; Guattari, 2007, p. 18).
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A perspectiva rizomatica se aplica a questdo dos fluxos e das relagdes

possiveis e vai ao encontro da questdo do “vir a ser”, do “devir”.

Subtrair o Gnico da multiplicidade a ser constituida; escrever a n-1. Um tal
sistema poderia ser chamado de rizoma. Um rizoma como haste subterranea
distingue-se absolutamente das raizes e radiculas [...] As multiplicidades
sdo rizomdticas e denunciam as pseudomultiplicidades arborescentes. Ine-
xisténcia, pois de unidade que sirva de pivd no objeto ou que se divida no
sujeito [...] Uma multiplicidade ndo tem sujeito nem objeto, mas somente
determinagdes, grandezas, dimensdes que ndo podem crescer sem que se
mude a natureza (Deleuze; Guattari, 2007, p. 15-16).

Haesbaert e Bruce (2009), contribuem:

Deleuze e Guattari, assim, constroem o seu pensamento através do modelo
do rizoma. O rizoma € uma proposta de construg¢do do pensamento onde 0s
conceitos nio estdo hierarquizados e ndo partem de um ponto central, de
um centro de poder ou de referéncia aos quais os outros conceitos devem se
remeter. O rizoma funciona através de encontros e agenciamentos, de uma
verdadeira cartografia das multiplicidades. O rizoma € a cartografia, o mapa
das multiplicidades (p. 4).

Sendo entdo a disciplina o territério, € a relagao do sujeito com as coisas
em movimento no territério que nos permite estabelecer outras possiveis — como
amorfologia do rizoma, ndo apenas dentro dos limites do préprio territério, mas
dialogando também com outros em fluxo de coisas “interterritorializadas”. Sdo
nos territérios que se produzem os agenciamentos, portanto o territorio disci-
plinar € o lugar das mais diversas formas de arranjamentos. Haesbaert e Bruce
(2009) abordam esta questdo ante a conotacdo produtiva, construtiva do desejo

na criacdo de territdrios.

O desejo seria maquinico, produtivo, construtivo. Nunca desejamos sé uma
coisa, desejamos sempre um conjunto de coisas. Por exemplo, uma mulher
nao deseja apenas um vestido, mas deseja também pessoas olhando para ela,
deseja uma festa onde possa usar o vestido, deseja uma cor, uma textura;
um musico ndo deseja apenas um bom instrumento, ele quer harmonia,
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sonoridade, uma plateia, um lugar, etc. Dessa forma, o desejo vem sempre
agenciado. Nessa concepc¢do, o desejo cria territdrios, pois ele faz uma série
de agenciamentos (p. 5).

O desejo tanto cria territérios que uma disciplina é exatamente o territério
no qual um determinado discurso conduz de modo desejante a (re) produgdo de
relagdes possiveis entre as coisas e os elementos territoriais. Com relagdo ao
espago museal, o territério disciplinar tende a ser mdltiplo. O transito e o fluxo
entre as coisas podem ser estabelecidos como o rizoma. Sdo muitas as possibi-
lidades de relagdes neste territorio, o que tem levado, nos dltimos tempos, a um
crescimento em termos de producdo cientifica envolvendo museus — dreas de
exposicoes e cole¢des — em sua relacdo com o publico, principalmente escolar,
e a perspectiva interdisciplinar e transversal de aprendizagem com relacdo a
abordagem para a construcio de conceitos relacionados as mais diversas 4reas

do conhecimento.

Martha Marandino (2011) aponta exatamente a preocupagdo com o
desenvolvimento em museus, principalmente de aspectos relacionados ao pla-

nejamento de atividades educacionais.

A natureza e o papel educacional dos museus vém se modificando ao longo
dos anos e foram ampliadas as atividades incluidas nessa perspectiva [...]
o trabalho dos educadores de museus se expandiu e hoje inclui o desenvol-
vimento de exposigdes e a realizag¢@o de estudos de ptiblico tanto quanto a
organizacio e realizac@o de sessdes educativas (p. 105).

Conforme a autora coloca como sendo uma “expansdo” do trabalho dos
educadores em museus, podemos justificar este tipo de a¢do no sentido de tentar
suprir as caréncias da sala de aula de aulas tradicionais, o que também conduz
a uma discussdo em torno do uso de museus como espagos complementares,
de natureza nio formal, a educagio formalizada que ocorre nos limites das

instituicdes de ensino.
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O termo “espaco nao-formal” tem sido utilizado atualmente por pesquisadores
em Educacgio, professores de diversas dreas do conhecimento e profissionais
que trabalham com divulgagao cientifica para descrever lugares, diferentes
da escola, onde € possivel desenvolver atividades educativas (Jacobucci,
2008, p. 55).

Partindo do principio de que, ao utilizarem o espago museal diferentes
professores podem criar diversos roteiros de aprendizagem para trabalhar um
mesmo tema, temos nesta a¢do a prova viva de que se pode construir um deter-
minado conhecimento de multiplos modos. Com isso, retornamos a perspectiva
rizomatica, aos fluxos possiveis, as “territorializagdes” e as “desterritorializa-
¢des”, que podem se efetuar em um ambito educativo de grande dinamicidade
como os museus. Esta autonomia sobre a multiplicidade de formas com que
um visitante pode construir seu conhecimento a partir de seu proprio trajeto de

estudo dentro dos museus, é abordada por Queirdz et al. (2002).

De fato, a educagdo ndo formal possui caracteristicas proprias quanto a
autonomia do visitante na busca do saber, o que favorece a ampliagdo e o
refinamento cultural em um ambiente capaz de despertar emocdes que se
tornem aliadas de processos cognitivos dotados de motivagdo intrinseca para
a aprendizagem de ciéncias (p. 78).

De fato, o espago museal € um territério disciplinar; na verdade, multi-
disciplinar. Se tomarmos, por exemplo, como referéncia um museu de ciéncias
e tecnologia, temos em sua drea de exposi¢des diferentes experimentos para
interagdo com o publico que atende a explicag@o de conceitos nas mais variadas
areas cientificas, como Quimica, Fisica, Matematica e Biologia. Em um ambiente
como este, entdo, se percebe que a disciplina ainda impera. O que muda € a forma
como estes conceitos podem ser tratados e construidos. Como Pereira (2014)
afirmava, a interdisciplinaridade estd na “estratégia”, no “olhar”’; elemento este
que pode ser percebido, inclusive, nos tipos de relacio que a museografia tende
a estabelecer entre os experimentos, o que ndo exclui outras possibilidades tendo

em vista a ideia de rizoma.
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[...] o museu adquire uma posi¢do fundamental, pois se constitui no cendrio
que permite a relacdo entre o homem e a realidade de uma forma particular.
O museu é um cendrio construido e sua construcio processual denomina-se
museografia. A museografia abrange toda a praxis da institui¢do museu,
compreendendo administragdo, avaliagdo e parte do processo curatorial
(aquisig@o, salvaguarda e comunicagdo) (Cury, 2009, p. 30).

Eis aqui aquilo que se denomina “colocar em situa¢do”. As perspectivas
do rizoma, que podem ser observadas a partir daquilo que se pretende, tem {ntima

relac@o com a concepgdo do projeto museografico. Como afirma Menezes (1993),

No sentido de colocar em situagdo, entende-se a concepcdo de itinerdrios,
em fun¢do de uma estrutura racional resultante da investiga¢do prévia do que
se pretende expor, que define como preservar e musealizar. Utilizar a relagdo
e comparagdo entre objectos, colocd-los no seio de conjuntos significantes,
de forma a que seja acessivel e simplificada a percepg¢do da mensagem, sdo
itens que derivam em tltima instancia, da predominancia do programa sobre
o modo de emprego no espaco das colec¢des. Colocar em situagdo €, em
sintese, estabelecer os percursos adequados a transmissdo de uma imagem
concreta do discurso museoldgico (p. 38).

Os museus, de um modo geral, propiciam esse olhar diferenciado as es-
pecificidades disciplinares. E possivel promover uma interligacio de conceitos,
territorializando-os “nos” e desterritorializando-os “dos” quadros disciplinares a
que pertencem, o que converge para aquilo que anteriormente citamos: a questao

museogréfica e a ideia de rizoma.

Um rizoma ndo comeca nem conclui, ele se encontra sempre no meio, entre
as coias, inter-ser, intermezzo. A arvore € filiagdo, mas o rizoma ¢ alianga,
unicamente alianca. A drvore impde o verbo “ser”, mas o rizoma tem como

e desenraizar o verbo ser. Para onde vai vocé? De onde vocé vem? Aonde
quer chegar? Sdo questdes intiteis. Fazer tdbula rasa, partir ou repartir de
zero, buscar um comeco, ou um fundamento, implicam uma falsa concepgao
da viagem e do movimento (metddico, pedagdgico, inicidtico, simbdlico...)
(Deleuze; Guattari, 2007, p. 37).
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A atividade museogréfica se estabelece tornando visiveis algumas rela-
¢Oes possiveis entre determinados materiais da exposi¢do, ou seja, de alguma
forma faz a ligacao daquilo que se quer fazer ver. Sdo as possibilidades do rizoma.

Nesta l6gica, portanto, a museografia € o ensejo para territorializagdes possiveis.

Um exemplo que podemos colocar para ilustrar a perspectiva rizomatica
da multiplicidade das relagdes entre o conhecimento, é o que ocorre no Museu
de Ciéncias e Tecnologia da Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande
do Sul (MCT-PUCRS). Se analisarmos as sugestdes que compdem o banco
de roteiros para praticas educativas que a Coordenadoria Educacional coloca
a disposicao dos professores e nelas observdssemos apenas um determinado
objetivo, um conceito a ser construido e o itinerario proposto, poderiamos tracar
uma espécie de cartografia possivel, cujas linhas poderiam interligar diferentes

experimentos das mais variadas formas.

Este didlogo possivel entre experimentos pode, também, ser construido
nas relagdes que possam vir a ser estabelecidas entre diferentes exposigdes.
Inclusive, um experimento pode compor o rol daqueles que integram mais de
uma exposi¢do ao mesmo tempo. Por exemplo, uma bicicleta associada a um
dinamo pode integrar tanto uma exposi¢ao que trate da questio da energia quanto

de outra que pode abordar o cuidado com a satde e os exercicios fisicos.

Existe uma “territorializacdo” possivel quando se relacionam estas possi-
bilidades. A “desterritorialidade” esta exatamente no fato do devir. Muita coisa
pode vir a ser em relacdo a bicicleta com dinamo; eis o olhar interdisciplinar.
Existe uma espécie de nomadismo dos conceitos que pode perpassar diferentes
areas do conhecimento. A prépria transdisciplinaridade ndo desconsideraria,

entdo, a condicdo prévia de existéncia e da divisdo disciplinar.

A interdisciplinaridade [...] diz respeito a transferéncia de métodos de uma
disciplina para outra. Podemos distinguir trés graus de interdisciplinaridade:
a) um grau de aplicacdo. Por exemplo, os métodos da fisica nuclear transfe-
ridos para a medicina levam ao aparecimento de novos tratamentos para o
cancer; b) um grau epistemoldgico. Por exemplo, a transferéncia de métodos
da légica formal para o campo do direito produz andlises interessantes na
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epistemologia do direito; ¢) um grau de geracdo de novas disciplinas. Por
exemplo, a transferéncia dos métodos da matemadtica para o campo da fisica
gerou a fisica matemadtica; os da fisica de particulas para a astrofisica, a
cosmologia quantica; os da matematica para os fendmenos meteoroldgicos
ou para os da bolsa, a teoria do caos; os da informdtica para a arte, a arte
informdtica (Nicolescu, 2000, p. 11).

Com isto, ndo se trata de eliminar as barreiras do territério disciplinar,
mas atenud-las a partir das multiplas formas de configuragdo que podem ser
estabelecidas entre os diferentes tipos de conhecimento na interligacdo de
saberes. Percebe-se que mesmo a transdisciplinaridade — por ir além quando
relacionada a interdisciplinaridade, por superd-la — ndo desmonta a organiza-
¢do das disciplinas, mas aponta, por vezes, para a constitui¢do de novos/outros

territérios disciplinares.

No intuito de estender ao espaco museal a condi¢@o de cotidiano escolar
promovendo atividades que possam ser desenvolvidas para complementar a
aprendizagem formal, este artigo intentou promover um breve debate sobre como
a interdisciplinaridade pode ser vivenciada langando méao da possibilidade de
visitag@o periddica a museus; isso, ainda, sem desvalorizar a disciplina enquanto

territério conceitual possivel.

Assim sendo, reafirmamos que reside em uma abordagem estratégica a
percepcdo do ensino interdisciplinar. Logo, ndo seria um diferente espago — que
ndo o da sala de aula — o Unico lugar para tornar este tipo de aprendizagem pos-
sivel. O proprio ambiente escolar também se torna propicio para uma abordagem
como esta desde que, por parte do professor, o jogo das relacdes possiveis entre
conteudos e dreas de saber pudesse ndo apenas ser estabelecido previamente, mas

descortinado pelos préprios alunos em termos de proposi¢des para outras/novas.

Ao instigar os alunos a este tipo de postura, o professor abre possibilidade
para uma infinidade de movimentos de fluxos de “territorializa¢des” e “desterri-
torializacdes”. Nessa dimensao de relacdes possiveis, do rizoma, o conhecimento
passaria, entdo, a ser trabalhado de forma mais ampla com detalhes e nuances

que talvez a tradicdo de aulas formais encerradas apenas em metodologias
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“dial6gico-expositivas”, quando o contetdo é trabalhado pelo contetido, sem
nenhum tipo de contextualizacio ou (res)significagdo, ndo consegue atender de

forma plenamente satisfatéria e significativa.

Algumas consideracoes

Ao percebermos, entdo, o espago museal como possibilidade para um
planejamento pedagdgico voltado para praticas educativas diferenciadas, seria
de grande valia se as instituicdes de ensino se aproximassem dos museus. Talvez
essa pudesse ser uma estratégia que contribuiria para uma educagfo de qualidade,
tendo em vista as possibilidades de (res) significacdo de conceitos. O museu é
uma realidade viva e no estdtica. Tudo se toca, se associa, se complementa e se
interpenetra. Sua area de exposi¢des € um grande (des) territdrio de interse¢des
onde emergem as linhas de fuga que tornam os intimeros jeitos de se compreender
possiveis e, por isso, essa aproximagio com a prética interdisciplinar. E como
se 0s museus tivessem também — ndo s6 — uma espécie de compromisso com

essa maneira de se olhar o mundo.

Ainda, certo de que o olhar interdisciplinar ndo € novidade, pois atende
a uma condi¢do natural de como as coisas estao postas — positivadas — e que a
disciplinaridade fez e ainda faz parte de certo tipo de racionalidade necessaria
a categorizagdo e a distribuicdo de conceitos, ndo se pode desprezar o fato de
que a fragmentacdo disciplinar, de alguma forma, também foi essencial ao
entendimento sobre como alguns deles poderiam operar. A emergéncia de uma
ordem que ¢ disciplinar, como podemos observar em Michel Foucault (1997,
2008), foi essencial para que — no ambito das estratégias de poder-saber — 0s
individuos fossem dispostos ordenadamente dentro de determinadas organiza-
¢Oes, para geri-los, controld-los e para que deles se pudesse extrair a0 maximo.
Estabelecer possibilidades de compreensao para além das disciplinas formais,
entretanto, se torna essencial exatamente para restabelecer — ou chegar o mais

proximo disso — a ordem natural das coisas.
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Nao deveria, portanto, haver movimento no intuito de suprimir a disci-
plina — tendo em vista sua dimensdo essencial e histdrica na base das préprias
organizagdes —, mas observa-la como o comego para outras possibilidades a
partir de si, mirando para além de si. Nesse sentido, os museus sao espacos
propicios para esta percepcdo que integra conhecimentos especificos a muil-
tiplos dominios do saber, desde que sua exploragcdo seja bem-conduzida para
o desenvolvimento de mais/outros conhecimentos e, até mesmo, fazer surgir
novos campos epistemoldgicos sobre os quais a ciéncia, e também a propria

educacio — por extensdo —, passariam a devotar-se.
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