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Resumo

0 contexto politico contemporaneo, fortemente marcado pela presenca de dispositivos de
captura de subjetividades e por um viés biopolitico, basicamente reduz a vida a objeto de
célculos, objeto de técnicas de vigilancia e controle. Com base nesse cendrio, a reflexdo
tem como propdsito tensionar de que modo, e com quais estratégias, processos formativos
podem fazer frente a essa subserviéncia aos dispositivos de captura das subjetividades. Como
suporte desses processos formativos, propomos como pano de fundo epistemoldgico a
complexidade, um convite para que cada uma e todas as areas de conhecimentos se sintam
convidadas para, conversando (cum-versare), contribuirem para uma tomada de decisdo em
beneficio do redimensionamento da identidade e da dignidade da pessoa humana. Trata-se de
uma busca em referenciais teéricos, e basicamente com Agamben, a busca de uma alternativa
para a “formagdo que vem” que tenha na profanagdo a capacidade dindmica de articular
diferentes usos para os temas curriculares; usos como potencializadores da autonomia.
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CAPTURE DEVICES: POSSIBLE PROFANATION BY TEACHERS’ TRAINING

ABSTRACT

The contemporary political context, strongly characterized by the presence of subjectivities
capture devices and one biopolitical bias, basically it reduces the life to object of calculations,
to object of monitoring and control techniques. Based on this scenario the reflection aims to
tense in what way and with which strategies, training processes can cope with this subser-
vience to the capture devices of the subjectivities. As a support of these training processes
we propose as epistemological background the complexity, an invitation to each one and all

! Doutor em Educagio e docente na area de Ciéncias Humanas - vinculado ao Programa de Mestrado
em Educac@o da Unoesc. roque.strieder@unoesc.edu.br

2 Doutor em Educagao e docente na area de Ciéncias Humanas - vinculado ao Programa de Mestrado
em Educac@o da Unoesc. clenio.lago@unoesc.edu.br

CONTEXTO & EDUCACAO|
Editora Unijui | Ano 31 | n°98 | Jan./Abr. 2016 | P. 222-240




the areas of knowledge feel themselves invited to, conversing (cum-versare) they contribute
for one decision-making in benefit of the resizing of the identity and dignity of the human
person. It is a search for theoretical references, and basically to Agamben, the search for
an alternative to the ‘formation that is’ who has the desecration dynamic ability to articulate
different uses for curricular themes, uses as potentializers of autonomy
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E prudente reconhecer a complexa e profunda situacio de crise exis-
tencial, crise formativa, crise produtiva e ecoldgica que emerge, envolve e estd
presente na sociedade contemporanea; crises que levam a uma condi¢do humana
que, cercada de desencanto, persiste alimentada pela sensagdo de vazio interior,
uma efetiva potencializadora do aumento da ansiedade e da angustia que, por
sua vez, se traduzem em situagdes de estresse, depressao e outras enfermidades
psicossomaticas de toda ordem. A redugéo da vida ao eficientismo tecnolégico,
ao utilitarismo, as metas a serem alcangadas, ao constante controle e vigilancia
pela técnica, alia-se com a fragilizacao das esperangas, com o distanciamento do
horizonte de crengas e a incapacitagdo de op¢des profundas de sentido humano,

politico e cultural.

Em um contexto humano e social tdo dispare, tdo amplo e complexo,
nenhum mecanismo de formagao localizado em proposi¢des, visando a solugdes
simplistas, podera ter éxito. E, certamente, relevante acolher, como inerente as
reflexdes e agdes formativas, o “principio de incompletude”, ou Teorema de
Godel; principio pelo qual a ciéncia contempordnea reconhece que nenhum
sistema logico € inteiramente capaz de fundar-se a si mesmo, pois precisard
de suportes e axiomas que lhe sdo exteriores. Significa reconhecer pedagogi-
camente, e em termos de formacao de professores, como vérias ciéncias ja o
fizeram, um grau de desconfianga em relagdo as realidades, sejam elas fisicas,

culturais, humanas ou formativas.

A formag@o de professores ja ndo pode ser olhada e realizada na miopia
reducionista nem como um dispositivo para capturar subjetividades. Importa
envolver diferentes suportes tedricos e filos6ficos, sobre as mais diversas dimen-
soes do ser humano, situados em um determinado tempo e espago vital, cujas

luzes, mesmo que brilhantes, sdo relativas e nebulosas.

A formagio de professores, longe de se tratar de uma preocupacgiio movida
por questdes emocionais, sensitivas ou afetivas, exige visualizacdo e localizacdo
dentro do giro antropoldgico que caracterizou a modernidade, regada com as

mutabilidades inferidas pela pés-modernidade e pela contemporaneidade. E

224 CONTEXTO & EDUCACAO



DISPOSITIVOS DE CAPTURA

preciso estar ciente de que uma oferta formativa alheia a esses contextos €,
muitas vezes, entendida como ndo necessaria. E prudente, no atual contexto,

uma insurreicao de saberes.

Para uma efetiva implementacdo de uma diferente dindmica formativa,
é aconselhdvel considerar o didlogo com as vdrias dreas de conhecimentos, seja
a filosofia, a antropologia, a biologia, a psicologia, a sociologia, entre outras. A
prudéncia formativa também convida para consolidar insatisfac@o, inconformis-
mo e profanacdo diante das frias l6gicas de governar vidas, como a biopolitica,
o biopoder, os dispositivos técnicos de controle e de captura das subjetividades,

bem como a governamentalidade.

A atualidade contemporanea estd impregnada de dispositivos que, além
de ordenarem as rotinas da vida social, formatam a vida individual de tal ma-
neira que ja ndo é possivel localizar-se uma unidade no contexto das diversas
formas-de-vida assumidas. Para Agamben (2015), o contexto atual € marcado
pela dissolugdo da vida em diversas formas-de-vida, ou seja, a vida esta presa a
rétulos varidveis de acordo com a situagcdo em que o sujeito se encontra. Gordo
ou magro, professor ou bombeiro, sexualmente como hetero, homo, bi ou pan-
sexual, entre tantas outras formas que, diante da diversidade, impossibilitam a
unidade do sujeito em uma forma-de-vida. Uma unidade como forma-de-vida,
contraposta a multiplicidade, € uma aposta de Agamben desejando mostrar ser
possivel e mesmo necessdrio instaurar um diferente uso das coisas do mundo;
uso capaz de romper com a estrutura 16gica dos dispositivos, ou seja, uma

profanagdo dos dispositivos.

Aproximar os debates e as reflexdes dessa diversidade de entradas é uma
forma de fecundar a sintonia com a dindmica das convergéncias, tdo presentes
na atualidade, nas ciéncias da natureza e nas ciéncias sociais. No intersticio
dessas convergéncias € possivel diagnosticar melhor a preocupante situagdo da
condi¢do humana como também sinalizar estratégias alternativas possiveis, via

processos formativos.

Assim, a reflexdo tem como propdsito tensionar de que modo, e com
quais estratégias, processos formativos podem fazer frente ao raso saber-fazer

mercantilista e de subserviéncia aos dispositivos de captura das subjetividades.
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Supde-se relevante a proposicido de um diferente pano de fundo epistemoldgi-
co em que cada uma e todas as dreas de conhecimentos se sintam convidadas
para, conversando (cum-versare), contribuirem para uma formacgdo capaz de
contemplar todas as dimensdes do ser humano. Esse fundo epistemolédgico
requer a constru¢do de um diferente caminho que, segundo Agamben (2006,
p. 11), € um “caminho que o pensamento deve ainda percorrer [...] e se faca
em dire¢do a uma ética”. Trata-se de uma busca em referenciais tedricos que,
segundo Marconi e Lakatos (2008), ndo sdo uma mera repeti¢do do que ja fora
escrito sobre um determinado assunto, mas uma investigacido de um tema sob
diversos enfoques para chegar a conclusdes diferentes. E, como toda atividade
de pesquisa € colaborativa e estivamos no encalco de passos seguidos por ou-
tros pensadores, nos beneficiamos de seus trabalhos e principios e, porque nao

dizer, de suas praticas.

No Invélucro dos Dispositivos

A civilizagdo humana estd em crise. Aonde chegou, o bem-estar material,
ndo necessariamente, trouxe o bem-estar mental, afetivo e relacional. Prova disso
sdo os consumos desenfreados de drogas, ansioliticos, antidepressivos e remé-
dios para dormir. O desenvolvimento econémico nao trouxe o desenvolvimento
moral e ético. A aplicacdo do célculo, da cronometria, da biometria, da hiper-
-especializag¢do, da compartimentaliza¢do do trabalho, impostos as empresas,
as reparticdes publicas e as nossas vidas, trouxeram também a degradacdo das
solidariedades, a burocratizagio generalizada, a competi¢do exacerbada, a perda
de iniciativa, o medo da responsabilidade, o silenciamento e a dessubjetivagao.
A disseminag@o dos mecanismos e dispositivos disciplinares, dispositivos
linguisticos conceituais, aliados aos mecanismos de segurancga e a biopolitica,

amplia o poder sobre a vida — o biopoder.

A légica mercadolégica, a biopolitica e o biopoder reduzem a vida e
a vida dos seres humanos a objetos biométricos, constantemente vigiados e
controlados por dispositivos da tecnociéncia e praticas de governamentalidade,

visando a captura, ao uso e a tutelagem das subjetividades.
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Na perspectiva da governamentalidade os dispositivos sdo uma espécie de
madquina cuja funcio € manter a ordem constituida a qualquer preco. Na légica
dessa prética, o dispositivo, de acordo com Agamben (2010, p. 38), “nomeia
aquilo em que e por meio do qual se realiza uma pura atividade de governo
sem fundamento no ser. Por isso os dispositivos devem sempre implicar um
processo de subjetivacdo, isto é, devem produzir o seu sujeito”; a formacdo de
subjetividades capturadas é ela propria capturantes, visto que 0S mecanismos

biopoliticos e do biopoder constituem as subjetividades.

Na Grécia antiga duas expressdes eram usadas para designar a vida: zoé
(vida nua) referente a vida bioldgica, comum entre humanos e animais; bios,
significando a vida especificamente humana com dimensdes moral e politica—o
viver préprio de um individuo ou de um grupo de individuos. Bios se referia a
vida qualificada e ndo a mera vida natural, a zoé. Desse modo, a finalidade nao

¢é o simples viver, mas o viver bem.

A partir da modernidade, a zoé, a vida nua, a sua condigfo fisica e mes-
mo a saide dos seres humanos, que em periodos anteriores estavam confiados
aos Ambitos privados da familia, passa a ser preocupacio da pdlis — Estado.
Por sua vez, a bios, a dimensao moral e politica, antes do ambito publico fica,
a partir da modernidade, reduzida a técnicas desenvolvidas por especialistas,
agora com cardter privado, ou seja, restritas a questdes da consciéncia de cada
individuo (Agamben, 2002).

A submissdo da zoé, da vida que os humanos tém em comum com o0s
animais, com a soberania e com o poder do Estado, se faz possivel pelo desen-
volvimento de estratégias politicas para a sua gestdo. Esse conjunto de estratégias

de gestdo é denominado por Foucault de biopoder e biopolitica.

A biopolitica (Foucault, 1999) € um fendmeno que formula a articulagao
entre a anatomopolitica dos corpos, uma caracteristica dos mecanismos discipli-
nares, com uma biopolitica das populagdes, como caracteristica dos mecanismos
de regulacdo e seguranca. Um poder a ser produzido a partir do saber sobre a
vida, uma espécie de investimento macico sobre a vida e seus fendmenos, a partir
de uma tecnologia métrica que transforma a populacéo em objeto de intervencio

politica, em objeto de gestdo e de governamentalidade. Para Foucault, “essa
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tecnologia de poder, essa biopolitica, vai implantar mecanismos que tém certo
nimero de fun¢des muito diferentes das fungdes que eram as dos mecanismos
disciplinares” (2005, p. 293).

Ainda segundo Foucault (2005), a tecnologia biopolitica ndo tem o corpo
individual como objeto e objetivo. E uma tecnologia que se dirige e se aplica ao
ser humano enquanto ser vivo, enquanto espécie, ou seja, enquanto populagio.
A medida que a disciplina pretende agir e penetrar o corpo do individuo em
seus detalhes, a biopolitica se direciona para a massa humana, uma forma de
modular as inlmeras varidveis que afetam a populacao. A 16gica disciplinar usa,
como recurso principal, a vigilancia, e a 16gica biopolitica recorre a dispositivos
reguladores de aspectos da vida das populag¢des, como taxas de natalidade, de

saude, de morbidade, de envelhecimento, de mortalidade, entre outros.

Foucault (2008), em “Seguranca, Territério, Populagdo”, descreve
“populag@o”, no contexto da biopolitica, como um conjunto de seres vivos e
coexistentes, possuidores de tragos bioldgicos e patoldgicos particulares. A
fungio do poder via biopolitica ndo é mais matar, mas investir sobre a vida. E
essa abordagem que Foucault descreve no dltimo capitulo “Direito de morte e
o poder sobre a vida”, em “Histéria da sexualidade I: a vontade de saber”. Para
Foucault (1999, p. 130), “o velho direito de causar a morte ou deixar viver foi
substituido por um poder de causar a vida ou devolver a morte”. Nesse contexto,
declina o poder dos pais de familia romana de dispor da vida dos filhos e dos
escravos e mesmo o privilégio do soberano sobre o direito da vida e morte de
seus suditos. Do poder absoluto de causar a morte ascende o poder de causar a

vida. Uma forma de desqualificar a morte e fixar o poder sobre a gestao da vida.

No “Em Defesa da sociedade”, Foucault afirma que o biopoder disciplina
0s corpos via escolas e exército, e regula a populacdo a partir da demografia,
do controle das riquezas.

Nas palavras de Foucault,

Esse novo tipo de poder, que jd ndo é, pois, de modo algum transcritivel nos
termos de soberania, €, acho eu, uma das grandes inven¢des da sociedade
burguesa. Ele foi um dos instrumentos fundamentais da implantacio do ca-
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pitalismo industrial e do tipo de sociedade que lhe ¢ correlativo. Esse poder
ndo soberano, alheio, portanto, a forma da soberania, é o poder “disciplinar”
(2005, p. 43).

Assim, o biopoder passa a ser um elemento fundamental para o desenvol-
vimento capitalista, cuja eficdcia produtiva depende da docilidade dos corpos.
O controle sobre os corpos, e sua reducdo a maquinas de produgdo, possibilita
extrair dos corpos o0 mdximo de tempo e de trabalho e ajusta a populagcdo aos
processos econdmicos.

Segundo Candiotto e D’Espindula (2012, p. 23), o biopoder “ndo é uma
politica sobre a vida ou uma politica da vida, mas uma gestdo que a torna um
meio economicamente rentdvel e utilizavel para a perpetuacdo de um processo de
dominagdo”. J4 a concepgao de governamentalidade, desenvolvida por Foucault
(2008) na quarta licdo do Curso Seguranga, territorio, populagdo, no College de
France, em 1978, designa, segundo Machado (1992, p. XXIII), um conjunto de
préticas de governo que “tém na populacdo seu objeto, na economia seu saber

mais importante e nos dispositivos de seguranca seus mecanismos basicos”.

Quanto a significag¢do de dispositivo, faremos uso das reflexdes expressas
nas producdes de Agamben, uma vez que assume e amplia a proposta concei-
tual de dispositivo desenvolvida por Foucault. Em entrevista concedida a Alain
Grosrichard, Foucault (2009, p. 244), respondendo a pergunta “Para vocé qual é
o sentido e a fun¢do deste termo: dispositivo?”’, destaca trés aspectos conceitu-
ais. Os dois primeiros referem-se aos dispositivos como forgas de sacralizacio
que ndo permitem questionamentos tampouco uma vivéncia plena da liberdade
individual. Na terceira concepg¢do de dispositivo, porém, o autor destaca uma
possibilidade de abertura, um espago para uma reinterpretacao dos valores, ou
seja, a existéncia de uma forga de profanagdo e reinvencao: “Em terceiro lugar,
entendo dispositivo como um tipo de formagéo que, em determinado momento
histdrico, teve como fungdo principal fornecer uma resposta aquilo que nao
pode esperar” (2009, p. 244).

O filésofo italiano Agamben, ao realizar uma genealogia da expressio
dispositivo, elucida a abrangéncia do termo em Foucault e também em Hegel,

bem como da proximidade desse termo com a oikonomia (administracio/ges-
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tdo da oikos = casa) feita pelos tedlogos no decorrer da Idade Média. Afirma
Agamben (2010, p. 39) que oikonomia é “um conjunto de praxis, de saberes,
de medidas, de institui¢des cujo objetivo € gerir, governar, controlar e orientar,
num sentido que se supdem Util, os gestos e os pensamentos dos homens.” Em
seguida, olhando os dispositivos como uma forma de poder que captura as
subjetividades, Agamben (2010, p. 40-41) chama de

dispositivo qualquer coisa que tenha de algum modo a capacidade de capturar,
orientar, determinar, interceptar, modelar, controlar, e assegurar os gestos,
as condutas, as opinides e os discursos dos seres viventes. Ndo somente,
portanto, as prisdes, 0s manicomios, o pandptico, as escolas, as confissdes,
as fabricas, as disciplinas, as medidas juridicas, etc., cuja conexdo com o
poder é em um certo sentido evidente, mas também a caneta, a escritura, a
literatura, a filosofia, a agricultura, o cigarro, a navegacio, os computadores,
os telefones celulares e — porque nio — a linguagem mesma, que ¢ talvez
o mais antigo dos dispositivos, em que hd milhares e milhares de anos um
primata — provavelmente sem dar-se conta das consequéncias que se segui-
riam — teve a inconsciéncia de se deixar capturar.

Para Agamben (2010), a l6gica capitalista, potencializada pela tecno-
ciéncia, faz com que, na contemporaneidade, todo e qualquer instante da vida

dos individuos seja modelado, contaminado e controlado por algum dispositivo.

Diante da biopolitica, do biopoder, da governamentalidade e dos dis-
positivos invasores e de captura das subjetividades, o que fazer? Como reagir?
Existe alguma permeabilidade nos dispositivos técnicos de captura que possi-
bilita “restitui-los a um possivel uso comum?” (Agamben, 2010, p. 44). Que
estratégias, que consensos formativos possibilitam emancipar a subjetividade
capturada pelos dispositivos, para devolver ao ser humano a arte de viver, a da
infincia, “ja que as criangas sabem jogar e brincar, enquanto os adultos sérios
perderam a capacidade de ser magicos e de fazerem milagres”? (Agamben,
2007, p. 13). Que niveis de insatisfa¢do, de inconformismo e desacomodacio
podem levar a dissidéncia e desejar, como sonha Agamben, uma “politica que
vem?”, uma “comunidade que vem?”, um “ser humano que vem?” e, quem sabe
uma “formacdo que vem...?” Como essas dissidéncias podem ser pensadas e

efetivadas sabendo que: “o fato € que, segundo toda a evidéncia, os dispositivos
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ndo sdo um acidente no qual os homens cairam por acaso, mas eles tém a sua
raiz no mesmo processo de ‘hominizag@o’ que tornou ‘humanos’ os animais que
classificamos sob a rubrica homo sapiens” (Agamben, 2010, p. 43). Para Agam-
ben, ndo basta destruir os dispositivos, nem usa-los de “modo correto”, como
sugerem alguns ingé€nuos, pois os dispositivos “fabricam” os seres humanos.
A alternativa é a profanagio, mas profanar o qué? Que bases epistemoldgicas

permitem uma formacdo de professores capacitando-os para a profanacao?

Ensonhamentos® Formativos

Nesse momento vamos reforcar a importancia de compreender o pen-
sar complexo como base capaz de fundamentar os processos de formagdo de
professores na atualidade contemporanea, qualificando-os para a profanagao.
Uma formacao profanadora, porque capaz de configurar uma revolucio que faca
cessar os mecanismos mantenedores dos dispositivos de controle; Que forneca
subsidios para a confeccdo de uma nova funcéo utilitdria para as coisas, pois,
como afirma Agamben (2007, p. 7), “a criagdo de um novo uso s6 € possivel ao

homem se ele desativar o velho uso, tornando-o inoperante.”

A complexidade, como sustento formativo, potencializa a possibilidade de
reconhecer a educagdo escolar, proposta pela modernidade, como um dispositivo
disciplinar e do biopoder, para, entdo, fazer indicativos, a partir de Agamben,

sobre contemporaneidade e profanagao.

A légica da modernidade mecanicista de ver a realidade do mundo, da
vida e do ser humano orientou as concepgdes da educagéo escolar e foi levada
para dentro da sala de aula. Significa que a educagdo escolar foi baseada no
modelo cldssico da ciéncia. Na atualidade contemporanea, a evolugdo da ciéncia
sinaliza limites e insuficiéncias na descri¢do das realidades, a partir da ciéncia
classica. O reconhecimento da existéncia de realidades complexas exige uma

multiplicidade de conceitos e teorias para formar modelos explicativos. Como

3 Segundo Carlos Castafieda (2007), um sonho liicido e consciente, abertura para diferentes e
evolutivas visdes de mundo.
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os seres humanos constituem e sdo constituidos por essas realidades complexas,
é coerente que a educagfo escolar procure assentar-se nessa base cientifica que
evidencia a incompletude e a diversidade, e também como potencial pedagdgico,

visando a uma mudanga de mentalidade que possibilita a profanac¢do. Para Morin:

A realidade estd, desde entdo, tanto no elo como na distin¢do entre o sis-
tema aberto e o seu meio. Esse elo é absolutamente crucial tanto no plano
epistemoldgico, como no metodolédgico, tedrico, empirico. Logicamente, o
sistema s6 pode ser compreendido ao incluir nele o meio, que lhe é simul-
taneamente intimo e estranho e faz parte dele préprio sendo-lhe sempre
exterior (2001, p. 33).

No contexto de realidades dindmicas, em profunda interdependéncia com
os fazeres humanos, a formacao pedagégica tem como pressuposto que cada ser
humano se encontra interconectado com uma natureza que ¢ sistémica, envolvido

em uma trama social e cultural também complexa e sist€mica.

A concepgio de complexidade implica um processo de conhecimento que
envolve as relagdes construidas em coletivos de individualidades, em contextos
como se estivessem imbricados formando uma malha, um algo tecido junto, e no
qual cada pessoa, cada manifestacdo cultural e cada conhecimento, somente faz
sentido ou € util por causa das outras. Bateson (1989, p. 38) assim manifesta-se
no didlogo com sua filha: “[...] todo o conhecimento estd como se fosse um tricd,
ou uma malha, como se fosse um tecido, e que cada pega do conhecimento sé
faz sentido ou é ttil por causa das outras pegas”. O pensamento complexo € um
convite para olhares que desestabilizam, que provocam fissuras, que causam
irritagdo e clamam para o inconformismo para fugir das naturalidades, das
acomodagdes conservadoras e dos dispositivos de captura das subjetividades.
Esse pensar complexo também convida para perceber a complexidade humana
e, para Morin (2003, p. 49), “O conhecimento da complexidade humana faz
parte do conhecimento da condi¢do humana; e esse conhecimento nos inicia a

viver, a0 mesmo tempo, com seres € situacdes complexas”.

Segundo Assmann e Mo Sung (2001, p. 81),
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Quando as pessoas t&ém uma visdo sistémica da realidade social conseguem
perceber que elas sdo o que sdo porque fazem parte de um todo social e que
elas ndo existiriam sem a existéncia de outras pessoas e do sistema social.
Elas conseguem perceber que o que afeta uma pessoa ou grupos sociais ou
a natureza, que é o meio onde o sistema social reproduz a sua vida, afeta a
si préprio e ao seu grupo. Porque nds todos estamos interligados [...] E a
interdependéncia como um fato (grifos nossos).

Como interdependentes, ndo habitamos o mundo na condi¢do de indi-
viduos, mas convivemos com os demais seres humanos e os contextos sociais
ecoldgicos construidos pelas diversas identidades distintas conectadas entre si.
Um convivio serd tanto mais dindmico e sauddvel quanto mais oportunizar o
respeito, mesmo aqueles com maiores dificuldades ou facilidades. Reconhecer
as diferencas, permitindo a acolhida do outro e ndo mais sua dessubjetivacdo,
passa pela mudanca de mentalidade a ser iniciada na interioridade de cada ser
humano para ser exteriorizada e estendida a todos os humanos. Interioridade e
exterioridade indistinguiveis tal qual € indistinguivel o interior e o exterior de
uma banda de Moebius,* posto que existentes em continuidade e partes de um
mesmo espaco topoldgico. Somente uma questio temporal pode diferenciar
interior e exterior porque eles se encontram separados pelo tempo que se leva

para fazer uma volta suplementar ao longo da fita.

E nesse sentido que a formagao de professores precisa realizar uma espe-

rada mudanca de mentalidade, concebendo os processos pedagdgicos como um

conjunto de interfaces comunicativas entre agentes cognitivos que consti-
tuem um sistema aprendente ou uma organizagdo aprendente. [Seu] objetivo
fundamental € criar e manter uma ecologia cognitiva na qual possam emergir
experiéncias de aprendizagem. Trata-se de um mergulho coletivo numa
seqiiéncia de processos auto-organizativos da vida dos aprendentes, a luz
do principio de que existe uma coincidéncia bdsica entre processos vitais e
processos cognitivos (Assmann, 1998, p. 176).

4 A banda de Moebius é um tipo especial de superficie onde ndo hd lado de dentro ou de fora, ou
seja, nela apenas ha um lado e uma tinica borda que é¢ uma curva fechada. A banda foi descoberta
pelo astronomo e matemdtico alemao August Ferdinand Moebius (1790-1868).
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Se processos pedagdgicos reconhecem a interdependéncia entre processos
formativos, processos vitais e processos cognitivos, a formacao de professores
sinaliza para a importancia da teorizagdo sobre a educacio, a importancia da
reflexdo sobre o ato educativo e a formulacdo de proposi¢cdes para diferentes
experiéncias de vida. A pedagogia é um campo de saberes sobre a educag@o,
um campo de saberes sobre as experi€ncias vivenciais que a envolvem. Ainda,
a pedagogia é um processo reflexivo para compreender a educagao e as formas
pelas quais os humanos identificam, (re)elaboram e fomentam entre si e nos
outros, aspectos culturais a serem apropriados para a preservacdo da espécie
humana, produzidos historicamente pelas diferentes geragoes.

Cada ser humano, ao nascer, se encontra em um mundo, se encontra em
um contexto cultural e social, e a educacio € o processo que possibilita incluir
os que chegam. Ou seja, como assevera Arendt,

A educacio é o ponto em que decidimos se amamos o mundo o bastante para
assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal gesto, salvd-lo da ruina
que seria inevitdvel ndo fosse a renovagdo e a vinda dos novos e dos jovens.
A educacdo é, também, onde decidimos se amamos as nossas criangas o
bastante para ndo expulsa-las do nosso mundo e abandond-las a seus proprios
recursos, € tampouco arrancar de suas maos a oportunidade de empreender
alguma coisa nova e imprevista para nés, preparando-as em vez disso com
antecedéncia para a tarefa de renovar um mundo comum (2009, p. 247).

Iniciada com as proposicdes de Comenius, nos primérdios da modernida-
de a pedagogia se consolidou “como um dispositivo de intervengao e controle da
vida social e individual dos sujeitos e como dispositivo de reproducio do poder”
(Diaz, 1998, p. 23). Entio, as a¢des educativas convergem para aspectos da vida
dos individuos e da populacdo. Na perspectiva disciplinar visa a produzir nos
individuos uma autovigilancia, uma forma de evitar comportamentos de riscos

e, em uma perspectiva biopolitica, objetiva a prevencao, e o alvo é a populacgao.

Disciplina e biopolitica sdo verdades com cardter de pureza, atempo-
rais, absolutas e estdveis; verdades que autorizam os professores a submeter
os alunos, uma vez que o professor possui a verdade sobre o ensino e sobre

o que aprender. S3o as verdades desses dispositivos de intervencdo e controle
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social que firmam relagdes de interesse, poder e secularizacdes. Essas verdades
confiscam espacos, gestos e significados da esfera do comum para um patamar
sagrado, o intocavel. A educagio escolar fica, prioritariamente, entendida como
um ambiente que se retira da esfera das experiéncias humanas e socioculturais
para ser elevado a um pedestal sagrado, uma espécie normatizada, autbnoma e
secularizada. Nessa educacgao, a técnica institucional e formativa centra-se nos
corpos dos individuos, que passam a ser distribuidos, organizados, treinados e
exercitados para serem uteis e doceis. Uma vez reduzidos a esse racionalismo,

serdo facilmente vigiados, hierarquizados e disciplinados.

Segundo Agamben (2010, p. 41), é esse individuo cegado que resulta
da relac@o entre “os seres viventes (ou as substincias) e os dispositivos”, nos
quais € incessantemente capturado; um sujeito que somente poderd ser con-
temporaneo, e viver a e na contemporaneidade, se ndo se deixar cegar pelas
luzes do século, como oportunidade para mergulhar em sua intima obscuridade.
Segundo Agamben (2010, p. 65), esse sujeito precisa “perceber no escuro do
presente essa luz que procura nos alcangar e ndo pode fazé-lo, isso significa ser
contemporaneo”. Ser contemporaneo é ndo ser cegado pelas luzes, é conseguir
“entrever nessas a parte da sombra, a sua intima obscuridade” (Agamben, 2010,
p. 64). Ser contemporaneo € dar-se a oportunidade para perceber “o escuro
de seu tempo como algo que lhe concerne e nio cessa de interpela-lo [...] é
aquele que recebe em pleno rosto o facho de trevas que provém do seu tempo”
(Agamben, 2010, p. 64).

Nesse contexto e exigéncias, novamente um espago topolégico —a banda
de Moebius — onde luzes e penumbra se entrevisitam em escala temporal, o pré-
prio Agamben admite que ser contemporaneo ndo ¢ facil, “é, antes de tudo, uma

questdo de coragem”, e escreve: “os contemporaneos sao raros” (2010, p. 65).

A estratégia alternativa, proposta por Agamben, de saida desse labirinto
temporal —a contemporaneidade —, € a disponibilizacdo das coisas para um livre-
-uso, como condi¢@o para que nao mais sejam formatadoras da vida. Na perspec-
tiva de fundamentar a formagéo de professores, profanar serd uma experiéncia
que ndo mais procura satisfazer o desejo da alienacdo, mas capaz de preencher

as véarias dimensdes do ser humano. Se, como escreve Agamben (2007, p. 75),
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“Profanar ndo significa simplesmente abolir e cancelar as separacdes, mas fazer
delas um uso novo, a brincar com elas”, essa formagdo serd uma experiéncia
Iudica. Profanar significa trazer as coisas de volta a possibilidade de um uso
lddico, permitindo que o sujeito — o professor — se transforme naquilo que mais
propriamente ele &, livrando-se das amarras impostas pelos dispositivos para,
entdo, construir-se como persona’, sua forma-de-vida.

A “profanacdo do improfandvel” (Agamben, 2007, p. 79), base da politica
formativa de professores, ¢ uma questao ética como possibilidade de criar uma
forma-de-vida capaz de superar os dispositivos de controle social e educacional.
Desenvolver a capacidade de atribuir novos usos das temadticas curriculares que
j4 existem e, consequentemente, poder criar novas, com funcdes também no-
vas, € apontada como uma forma para realizar profanagdes, “ja que se trata de
liberar o que foi capturado e separado por meio dos dispositivos e restitui-los a
um possivel uso comum” (Agamben, 2010, p. 44). Profanar significa restituir
ao livre-uso comum o que havia sido separado na esfera do sagrado, ou seja,
pertencia aos deuses. “Consagrar (sacrare) era o termo que designava a saida das
coisas da esfera do direito humano, profanar por sua vez, significava restitui-las
ao livre uso dos homens” (Agamben, 2007, p. 65). Agamben compreende como
profanas as palavras do jurista romano: “Profano” — podia escrever o grande
jurista Trebécio — “em sentido préprio denomina-se aquilo que, de sagrado ou
religioso que era, é devolvido ao uso e a propriedade dos homens” (2007, p.

59). Assim, profanar significa uma restitui¢do e ndo uma forma de expropriagao.

Ao retomar a obra de Walter Benjamin, “O capitalismo como religido”,
Agamben (2007, p. 70) entende o capitalismo como, “essencialmente, um feno-
meno religioso, que se desenvolve de modo parasitario a partir do cristianismo”.
O capitalismo ja ndo € mais somente uma secularizacdo da fé protestante, mas
uma manifesta¢ao religiosa desenvolvida de maneira paralela e como condicao
de existéncia do proprio cristianismo. E em um templo, que Agamben denomi-
na de museu, no qual se celebra a religido capitalista, que ocorre a separacio

do ser humano com o que ele tem de humano. O ser humano fica 6rfio de sua

5> Segundo Agamben (2010, p. 61) “[...] persona a ‘personalidade’ que define o lugar do individuo nos
dramas e nos ritos da vida social, [...] a capacidade juridica e a dignidade politica do homem livre.”
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dignidade humana e torna-se um simples produto, que se vende ou se descarta
em qualquer momento. Museu, nesse sentido, ndo se refere a um “espaco fisico
determinado, mas a dimensdo separada para a qual se transfere o que hd um
tempo era percebido como verdadeiro e decisivo, e agora ja ndo o é” (2007,
p. 73). A dignidade humana, a experiéncia de vida humana, a condicio bios,
encontram-se sacralizadas em um museu “na medida em que esse termo indica
simplesmente a exposicdo de uma impossibilidade de usar, de habitar, de fazer
experiéncia” (2007, p. 73).

Profanar e ser contemporineo sdo estratégias de Agamben (2010, p.
59), que alerta:

A contemporaneidade, portanto, € uma singular relagdo com o préprio tempo,
que adere a este e, a0 mesmo tempo, dele toma distancias; mais precisamente,
essa € a relacdo com o tempo que a este adere através de uma dissociacio e
um anacronismo. Aqueles que coincidem muito plenamente com a época, que
em todos os aspectos a esta aderem perfeitamente, ndo sdo contemporaneos
porque, exatamente por isso, ndo conseguem vé-la, ndo podem manter fixo
o olhar sobre ela.

Assim, todo e qualquer processo formativo estard oscilante entre a
proximidade e o distanciamento. Ambos pertencem a um espaco topoldgico
temporal, um tempo que, vivido pelo ser professor, alimenta em si diferentes
possibilidades para se viver na contemporaneidade. Distanciar-se da realidade
sinaliza ndo interiorizacdo completa. Significa a existéncia de fissuras, de espacos
abertos que podem ser preenchidos por experi€ncias sem a obrigatoriedade de
transformar sujeitos que vivem na contemporaneidade em contemporaneos. E
também um indicativo de que mesmo um professor, presente e participativo nos

processos de formacdo, seja um sujeito capaz de profanar.

Ainda assim, é importante desenvolver a capacidade da profanacio
como oportunidade de conceber diferentes formas de uso. Agamben (2007, p.
66) afirma: “Profanar significa abrir a possibilidade de uma forma especial de
negligéncia, que ignora a separagdo, ou melhor, faz dela um uso particular”. Para
Agamben, o contato, o toque, 0 jogo, o lidico, o brincar, o uso, sdo meios para

profanar as separacdes. Deve-se fazer outro uso das coisas e das experiéncias
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formativas para, como enfatiza Agamben, estabelecer uma forma de relaciona-
mento social que elimine a separacdo instaurada pelo capitalismo e que restitua
ao dominio humano o que o sistema aliena para o plano do sagrado. Numa
palavra, é preciso profanar e, diante dos dispositivos que sacralizam sistemas
culturais e formativos, a formag@o de professores precisa sensibilizar e firmar
diferentes usos, (re)inventar e profanar restituindo-os a esfera humana, ao uso

comum, ao Ser humano.

E esse profanar que pode des-disciplinar a educacio convidando-a para
olhares multiplos reconhecendo a diversidade das formas de tratar de tematicas,
reconhecer a multiplicidade das experiéncias de vida para consigo, para com os
outros e para com as realidades do mundo. Na finalizac@o de seu livio Homo
Sacer, e referindo-se a politica, a filosofia, as ciéncias médico-bioldgicas e a
jurisprudéncia, Agamben (2002, p. 194) escreve: “serd preciso verificar como,
no interior das fronteiras destas disciplinas algo como uma vida nua possa ter
sido pensado, e de que modo, em seu desenvolvimento histdrico, elas tenham
acabado por chocar-se com um limite além do qual elas ndo podem prosseguir,

a ndo ser sob o risco de uma catdstrofe biopolitica sem precedentes.”

Na voz de Agamben (2007, p. 79), a formagao de professores pode ser
o potencializador profanatério de “arrancar dos dispositivos — de todo disposi-
tivo — a possibilidade de uso que os mesmos capturaram.” E, diante das coisas
e situacdes consideradas improfandveis, Agamben conclui, “a profanacio
do improfandvel € a tarefa politica da geracdo que vem”. Uma politica que
transforma o ser humano a viver em uma polis, para resolver tudo mediante
a linguagem. E essa a comunidade perfeita definida por Aristételes: o simples
fato da vida ser vivida como politicamente qualificada: “Formada a principio
para preservar a vida, a cidade subsiste para assegurar a vida boa” (Aristételes,
1252b, p. 29-30). Para Aristételes, a pdlis nasce dessa oposic¢do entre viver zoé
(vida nua) e viver bem bios (dentro da ordem politica), ou seja, uma dindmica

entre a vida e a boa vida.

Por fim, compreendemos a formacéo de professores como um convite
para reflexdes e profanagdes que permitam o reconhecimento dos limites

curriculares de uma educacio tecnicista e pautada em resultados. Como
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propde Agamben, a profanagdo devolve ao humano o que € destinado ape-
nas aos deuses, ou seja, faz retornar aos sujeitos o que é apartado pelos
dispositivos.

Desativar os dispositivos de seu lugar costumeiro e inverté-los libera
as possibilidades de uso que eles impedem. Importa encontrar formas de pro-
fanagcdo no improfandvel simplismo e utilitarismo educacional, romper com
a logica tradicional moderna, romper com o medo para instituir o didlogo, o
reconhecimento, a compreensao, a superacdo da alienagdo; estabelecer enfim a

linguagem, é tarefa da revolugdo.

Resistir e profanar o embrutecimento propiciado pela 16gica escolar que
somente pode proporcionar a assimilagdo mecénica de conceitos, configura-se
como a constante fuga desse método moderno. S3o desafios de acdes para se
fazer um uso profano do que outrora fora um instrumento de sacralizacio do

conhecimento e da formacao.
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