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RESUMO

Este estudo traz um levantamento bibliografico e promove reflexdes a respeito do que tem sido publicado sobre “relagao
professor-aluno” e “afetividade” no Ensino de Ciéncias no Ensino Médio, no periodo de 2012 a 2016, com finalidade de
endossar a importancia das investigagOes e discussGes acerca da tematica. Por meio da pesquisa bibliografica realizaram-se
buscas em plataformas on-line de produgées cientificas na area de Ciéncias, encontrando-se um numero restrito de publi-
cagBes no periodo, com as quais se realizou posterior analise de contetdo, a fim de discutir como a relagdo professor-aluno
e a afetividade podem influenciar os processos de ensino e de aprendizagem em Ciéncias no Ensino Médio. Para isso, am-
parando-se em referenciais tedricos como Vigostky (2001), Wallon (2007), Morales (2009), Tardif (2012), Chassot (2001),
Coll (2003) e Arroyo (2013), e considerando, também, o nimero de publicagdes mapeadas e o seu conteido, bem como as
demais variaveis que permeiam o contexto escolar, traz-se a tematica em questdo ao debate, destacando sua relevancia e
apontando para a necessidade de ampliagdo de estudos na area.
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TEACHER-STUDENT RELATIONSHIP AND AFFECTIVITY IN SCIENCE EDUCATION
DURING HIGH SCHOOL IN THE BRAZILIAN EDUCATIONAL SCENARIO

ABSTRACT

This study brings a bibliographical research and promotes reflections about what has been published concerning “teacher-
-student relationship” and “affectivity” in Science Teaching in High School, from 2012 to 2016, in order to endorse the im-
portance of investigations and discussions about this theme. Through bibliographical research, searches were carried out on
online platforms of scientific productions in Science’s areas, finding a restricted number of publications in the period, with
which a content analysis was carried out to discuss how the teacher-student relationship and the affectivity can influence the
teaching and learning processes. For this, relying on theoretical references such as Vigostky (2001), Wallon (2007), Morales
(2009), Tardif (2012), Chassot (2001), Coll (2003) and Arroyo 2013), and also considering the number of found publications,
as well as the other variables that permeate the school context, the issue is brought to debate, highlighting their relevance
and pointing to the need for further studies in the area.
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A educacado brasileira vem sofrendo periodicamente mudancas significativas em
sua estruturacdo curricular. Professores e alunos ficam, por vezes, deslocados e alheios
as trocas de estrutura curricular que, na maioria das vezes, ocorrem sem o devido dia-
logo com os sujeitos que dela participam, pois estdo relacionadas mais com vontades
politicas do que com objetivos claros para a qualidade da educacdao (ARROYO, 2013). In-
dependentemente do que esteja acontecendo com o curriculo, com os turnos de aula,
com as disciplinas que serdo ofertadas, com o tipo de avaliagdo e expressdo dos seus
resultados, professor e aluno continuam se encontrando e se relacionando em sala de
aula, local em que se estabelecem as relacdes entre as partes (MORALES, 2009), para
fazer o sistema funcionar.

Diante dessas oscilagdes politicas, curriculares, estruturais e ideoldgicas as quais
docentes e discentes se submetem involuntaria e periodicamente, a relacdo entre os
sujeitos continua se fazendo presente no processo educativo. Morales (2009) argumen-
ta que a relagdo professor-aluno é complexa e envolve tanto questdes pedagdgicas ou
formais quanto questdes informais, de relagdo pessoal.

Ainda segundo Morales (2009), a relacdo professor-aluno é intrinseca a sala de
aula; sendo assim, ao garantir que a relacdo que os docentes adultos tém com seus dis-
centes adolescentes seja sauddvel é importante para o ensino e para a aprendizagem de
qualquer disciplina (CAMARGO, 2004), inclusive as Ciéncias, no que concerne a forma-
¢ao do aluno como sujeito da realidade em que esta inserido (CHASSOT, 1990; FREIRE,
2002).

Nesta perspectiva, acredita-se que a relacdo professor-aluno se da num contex-
to social, em que a intera¢do entre os sujeitos resulta na efetividade dos processos de
ensino e de aprendizagem e traz consigo um enfoque nao sé cognitivo, mas afetivo
(VIGOTSKY, 2001). Assim sendo, a perspectiva afetiva deriva da relacdo que o aluno esta-
belece com seu professor (WALLON, 2007) e pode contribuir para a sua aprendizagem.

Partindo dessas premissas, desenvolveu-se uma pesquisa de Doutorado nesta te-
matica, a qual tinha o objetivo de investigar como as relacdes entre professores e alu-
nos e a afetividade influenciam nos processos de ensino e de aprendizagem em Ciéncias
no Ensino Médio. Logo, este estudo visa a mapear e discutir a respeito do que tem sido
pesquisado sobre o tema no periodo de cinco anos (2012-2016), a fim de destacar a re-
levancia do assunto e a necessidade de ampliar as discussdes a respeito.

METODOLOGIA

A metodologia para a elaboracdo deste estudo foi fundamentalmente de pesqui-
sa bibliografica (MARCONI, 2017), para o mapeamento dos trabalhos, e a andlise de
conteudo (BARDIN, 2011) para discussdo dos trabalhos selecionados. Buscou-se encon-
trar trabalhos publicados eletronicamente, no periodo de 2012 a 2016, relacionados ao
tema da referida pesquisa.
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Foram consultadas plataformas on-line de producao bibliografica nacional que ar-
mazenam e catalogam a producdo cientifica, visando a sua identificacdo, localizacao,
compilacdo e fichamento eletronico (MARCONI, 2017) para posterior andlise de conteu-
do (BARDIN, 2011) por meio de categorias estabelecidas a partir das énfases tematicas
encontradas nas publicacdes.

Foi consultado o portal da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Ni-
vel Superior (Capes), as Atas do Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo de Cién-
cias (Enpec), a Plataforma Sucupira (para encontrar periédicos qualificados na drea de
educacdo ou Ensino de Ciéncias), os Anais do Encontro Nacional de Ensino de Quimica
(Eneq) e do Encontro de Debates sobre o Ensino de Quimica (Edeq).

Eles foram escolhidos porque se tratam de fontes de consulta que mapeiam de
modo geral a produgao brasileira dentro do panorama do Ensino de Ciéncias. No caso da
Capes, sua base compila as produgdes relacionadas a Graduagao e Pés-Graduagdo nacio-
nal. J4 a Plataforma Sucupira possibilita consultar o estrato Qualis dos periddicos relacio-
nados ao ensino e, a partir dela, entao, fazer a escolha dos periédicos para analise.

No caso dos eventos Enpec, Eneq e Edeq, justifica-se a escolha pelo recorte des-
ta pesquisa — que foca no Ensino de Ciéncias no Ensino Médio — por se tratarem de
eventos que relinem muitos professores e pesquisadores na area da educag¢do/Ensino
de Ciéncias que atuam na Educacdo Basica, considerando também que dois deles sdo
eventos de abrangéncia nacional e o outro regional.

No portal da Capes foram selecionados resultados em Portugués, no periodo en-
tre 2012 e 2016, utilizando para a busca quaisquer resultados que contivessem o termo
“relagdo professor-aluno” e/ou “afetividade”. A selecdo foi feita de forma manual a par-
tir do resultado obtido. Foram excluidos os estudos que: a) ndo estavam relacionados a
area da educacdo; b) estavam duplicados; c) tratava-se de trabalhos/producdes volta-
dos para o Ensino Fundamental (Anos Iniciais e/ou Finais); d) versavam sobre trabalhos/
produgdes voltados para o Ensino Superior (com excecao das Licenciaturas em Ciéncias
Naturais/Exatas) e e) abordavam trabalhos/producdes voltados para o Ensino Médio,
porém em outras areas do conhecimento ou disciplinas (por exemplo, area das Lingua-
gens, Ciéncias Humanas e suas disciplinas constituintes, Matematica). Foram seleciona-
das as producdes que tivessem uma ou as duas palavras-chave no seu titulo, resumo e/
ou palavras-chave.

As Atas do Enpec foram consultadas para selecionar as producées (artigos) que
contivessem em suas palavras-chave, titulos ou resumos os termos de busca “afetivi-
dade” e/ou “relagdo professor-aluno”. A selecdo também foi manual, excluindo-se os
artigos que abordavam assuntos voltados para o Ensino Fundamental.

Na Plataforma Sucupira buscou-se por revistas de Ensino de Ciéncias com Qualis
Al em Ensino para posterior busca em seus indices. Foram encontradas 145 (cento e
guarenta e cinco) revistas que atenderam a este critério de busca e, a partir do rol das
revistas Al, foram selecionados — por meio de um sorteio realizado somente entre as
revistas que ja publicaram artigos sobre Educagdo em Ciéncias no periodo considera-
do (2012-2016) — os periddicos: Ciéncia & Educacao (ISSN 1980-850X); Ensaio: Pesquisa
e Educacdo de Ciéncias (ISSN 1415-2150); Revista Brasileira de Educacdo (ISSN 1809-
449X); e Revista Brasileira de Estudos Pedagodgicos RBEP-Inep (ISSN 2176-6681). A partir
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da pesquisa nos dominios de cada periddico, foi realizada a pesquisa com os referidos
termos de busca (afetividade e/ou relagdo professor-aluno). Foram excluidos os artigos
que: a) eram voltados para o Ensino Fundamental (Anos Iniciais e/ou Finais); b) eram
voltados para o Ensino Superior (com excecdo das licenciaturas em Ciéncias Naturais/
Exatas); c) estavam voltados para o Ensino Médio, porém em outras areas do conheci-
mento.

J& para a consulta dos eventos Edeq e Eneq, para cada edi¢ao de cada evento, ha
um link que cataloga de maneira diferente as informacdes de publicacdo. A partir disso,
padronizou-se a selecdo manual em moldes semelhantes aos utilizados no portal Capes,
considerando a ocorréncia destes termos de busca. Como todos os artigos eram rela-
cionados a educacao e, pela natureza dos referidos eventos, com o Ensino de Ciéncias,
o critério para exclusdo foi ajustado e tornou-se Unico, como segue: tratava-se de tra-
balhos completos ou resumos voltados para o Ensino Fundamental (Anos Iniciais e/ou
Finais). Foram selecionados os trabalhos que tivessem uma e/ou as duas palavras-chave
de busca no seu titulo, resumo, palavras-chave do trabalho e/ou corpo do texto.

Com base nos critérios anteriormente relacionados, foram realizadas buscas nos
dominios on-line dos referidos periddicos, eventos e repositdrios, para de uma forma
geral, mensurar o que tem sido pesquisado e publicado no periodo de 2012 a 2016
acerca dos temas “relacdo professor-aluno” e “afetividade” no que respeita ao Ensino
de Ciéncias no Ensino Médio — no portal Capes, nas Atas do Enpec, nos sites dos periddi-
cos selecionados e nos Anais dos Enegs e Edeqs.

A partir dessa compilacdo, foi realizada uma analise de contetdo (BARDIN, 2011)
das publicagGes sobre o assunto, encontradas nos periddicos, a partir de trés énfases
tematicas, abordando os saberes docentes, o curriculo e a afetividade, contextualizan-
do as produgdes com os temas relevantes para a pesquisa, desenvolvendo-se por meio
da discussdo embasada nos referenciais tedricos que ddo aporte a investigacao, tais
como Vigostky (2001), Freire (2002), Coll (2003), Arroyo (2013), Wallon (2007), Morales
(2009), Chassot (2001) e Camargo (2004), a fim de destacar a relevancia das discussdes
apresentadas nas publicagdes e sua pertinéncia para a area de Ensino de Ciéncias.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A busca no portal Capes?® retornou 298 resultados e, a partir da selecdo manual,
obteve-se o seguinte compéndio, com sete resultados que se enquadraram em todos os
critérios, conforme ilustrado na Tabela 1.

Tabela 1 — Numero de trabalhos publicados no periodo de 2012 a 2016, de acordo com o Portal Capes

2012 2013 2014 2015 2016
Artigos 1 2 1 -- -
TCC -- -- - - -
DissertagGes -- 1 2 - -
Teses -- -- - - -

Fonte: Elaboragdo dos autores.

3 Link utilizado para consulta no Portal Capes: http://www.periodicos.capes.gov.br .
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Na pesquisa nas Atas do Enpec,* evento que ocorre de dois em dois anos, foram
encontrados trés trabalhos publicados no quinquénio (Tabela 2):
Tabela 2 — NUumero de trabalhos publicados no periodo de 2012 a 2016,
de acordo com as Atas do IX e X Enpec
2013 2015

Artigos 2 1
Fonte: Elaborac¢do dos autores.

Ao serem consultados os indices® dos quatro periddicos selecionados, foram en-
contradas trés publicacdes de artigos durante o periodo de 2012 a 2016, conforme traz

a Tabela 3:

Tabela 3 — NUmero de trabalhos relacionados com o tema publicados no periodo
de 2012 a 2016, de acordo com a pesquisa nas bases de dados dos periddicos selecionados
a partir da Plataforma Sucupira

2012 2013 2014 2015 2016
- 1

- 1

Revista Ciéncias & Educagdo (Bauru) - -

Revista Brasileira de Educagao -- --

Ensaio: Pesquisa e Educacdo de Ciéncias -- 1

(Belo Horizonte)

Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos -- --
Fonte: Elaboracdo dos autores.

Nas pesquisas envolvendo Eneq® e Edeq,” conforme mostram as Tabelas 4 e 5, o
retorno apds a aplicacdo dos critérios foi de 37 trabalhos acerca do tema nas ultimas
trés edices do Eneq (o evento ocorre de dois em dois anos), e de 21 trabalhos comple-
tos (ndo houve resumos apresentados sobre a tematica) nas ultimas cinco edi¢Ges do

Edeq, que é um evento anual.

Tabela 4 — Numero de trabalhos completos publicados no periodo de 2012 a 2016,
de acordo com os Anais das trés edi¢des do Eneq compreendidas no referido periodo

XVI ENEQ 2012 XVII ENEQ 2014 XVIII ENEQ 2016
Artigos -- 32 2
Resumos - 2 1

Fonte: Elaboracdo dos autores.

4 Links utilizados para as consultas nas Atas dos IX Enpec e X Enpec: http://abrapecnet.org.br/Atas_enpec/ixenpec/
Atas/resumos/. e http://abrapecnet.org.br/Atas_enpec/xenpec/Atas/resumos/.

> Links utilizados para consulta aos periddicos: Plataforma Sucupira: https://sucupira.capes.gov.br/sucupi-
ra/public/index.xhtml; Revista Ciéncia & Educagdo: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_serial&pi-
d=1516-7313&Ing=en&nrm=isso; Revista Brasileira de Educagdo: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_se-
rial&pid=1413-2478&Ing=en&nrm=isso; Ensaio: Pesquisa e Educagdo de Ciéncias: http://www.fae.ufmg/cecimig;
Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos: http://rbep.inep.gov.br/index.php/rbep.

Links utilizados para consulta aos Anais dos ENEQ: XVI ENEQ: http://www.eneq2012.qui.ufba.br/ . XVII ENEQ:
http://www.eneq2014.ufop.br/files/publico/Anais%20XVII%20ENEQ%20completo.pdf . XVIII ENEQ: http://www.
eneq2016.ufsc.br/Anais/.

Links utilizados para consulta aos Anais dos EDEQ: 322 EDEQ: http://www.ufrgs.br/edeq2012/AnaisVersao-Final.
pdf. 332 EDEQ: https://www.publicacoeseventos.unijui.edu.br/index.php/edeq. 342 EDEQ: http://online.unisc.
br/acadnet/Anais/index.php/edeq/index. 352 EDEQ: https://www.univates.br/editora-univates/media/publica-
coes/151/pdf_151.pdf. 362 EDEQ: http://edeq.com.br/Anais/Anais-36-edeq.pdf.
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Tabela 5 — Numero de trabalhos completos publicados no periodo de 2012 a 2016,
de acordo com os Anais das cinco edi¢Ges do Edeq compreendidas no referido periodo

322 EDEQ 332 EDEQ 342 EDEQ 352 EDEQ 362 EDEQ
2012 2013 2014 2015 2016
Artigos 9 3 - 9 --

Resumos - - - - -

Fonte: Elaboragao dos autores.

Assim, em cinco anos, foram computadas 71 producdes cientificas que se enqua-
draram nos critérios estabelecidos, sobre as quais foi feito um levantamento das pala-
vras-chave destas produgdes selecionadas para uma primeira analise, com a finalidade
de explicitar os contextos pelos quais a discussdo da relacdo entre professor e aluno e
a afetividade em sala de aula ja vém percorrendo. O Grafico 1 ilustra a ocorréncia das
principais palavras-chave encontradas nas publicacdes e relacionadas ao tema pesqui-
sado.

n u n u

Em primeiro lugar, (37%), aparecem termos como “ensino”, “aprendizagem”, “en-
sino-aprendizagem” ou “Ensino Médio”, relacionadas ao Ensino de Ciéncias (Quimica/
Fisica/Biologia). Este é o foco que aparece, portanto, na maioria das discussdes nas
publicacOes pesquisadas e demonstra, quantitativamente, que segundo as pesquisas
publicadas, os processos de ensino e aprendizagem em Ciéncias no Ensino Médio de-
pendem/estdo atrelados a “relagdo professor-aluno” e a “afetividade”, explicita ou im-
plicitamente, tendo em vista que foram selecionados trabalhos que, de alguma forma
se referiam a estes conceitos-chave.

Em segundo lugar aparecem termos como “saberes docentes”, “formacao de pro-
fessores” e “praticas pedagdgicas” (com 28%). Isso ressalta que é papel do professor fa-
zer de sua aula, por meio da escolha adequada de metodologias e estratégias de ensino,
um momento de fortalecimento de sua relacdo com os estudantes e, sem esquecer o
trato afetivo, proporcionar um Ensino que leve a aprendizagem (CAMARGO, 2004; MO-
RALES, 2009).

Esses termos tornam-se um tanto ébvios, pois sdo publicacdes que se relacionam
com o Ensino Médio, e que tratam da construcdo das relacdes entre professores e alu-
nos na perspectiva afetiva por meio do Ensino de Ciéncias, enfatizando tanto o processo
de ensino quanto o de aprendizagem e o papel do professor como mediador neste meio
(VIGOTSKY, 2001). O que chamou a atencdo, no entanto, a partir da terceira colocacao,
foi a predominancia dos temas “experimentacdo”, “ludicidade” e “inclusdao” para a dis-
cussdo da afetividade ou das relages professor-aluno.
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Grafico 1 — Gréfico da porcentagem de incidéncia das principais palavras-chave encontradas
nos trabalhos publicados no periodo de 2012 a 2016 e relacionados com o tema de pesquisa

H Ensino e aprendizagem de
ciéncias no Ensino Médio

m Sahberes docentes/praticas
pedagdgicas/Tormacdo de
professores

® Ludicidade

Educacio inclusiva

W Experimentacdo

m Afetividade

Relacdo professor-aluno

Fonte: Elabora¢do dos autores.

Somente em sexto lugar, com 6%, aparece a “afetividade”. Assim, interpreta-se
gue as situacdes que possibilitam a afetividade nas aulas de Ciéncias parecem estar vin-
culadas, necessariamente, com a experimentacdao no ensino ou com atividades planeja-
das para alunos de inclusao em sala.

Para Rosito (2008) fica claro que a experimentac¢do no Ensino de Ciéncias promo-
ve uma maior aproximacao entre professor e alunos, o que impacta diretamente nas
relagGes destes. Pode-se fazer um paralelo quanto as aulas Iudicas nas quais ocorrem
jogos e brincadeiras, em que as relacbes sociais entre as pessoas que vivenciam o mo-
mento sdo fortalecidas e, como a dindmica é diferenciada nestas horas, havera mais
envolvimento entre discentes e docentes nas aulas de Ciéncias (CUNHA, 2012).

Da mesma forma, a presenca de um estudante incluido, por exemplo, vai deman-
dar do professor e da escola condutas diferenciadas para garantir o acesso de todos ao
saber escolar que deseja construir. Assim, cabe a escola e aos professores disporem de
“métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdes especificas para atender as suas
necessidades [dos estudantes incluidos]” (BRASIL, 2013, p. 43). Entre as possibilidades
de estratégias e técnicas para o Ensino de Ciéncias no Ensino Médio que podem ser
empregadas para garantir o acesso e a permanéncia destes alunos na escola estao, jus-
tamente, as atividades experimentais e as atividades ludicas.

Nem sempre, no entanto, as salas de aula terdo alunos provenientes de inclusdo
— embora isso seja cada vez mais comum e necessario — e nem sempre as aulas vao en-
volver necessariamente ludicidade ou experimentacdo, pela prdpria variacdo de estra-
tégias e metodologias escolhidas pelo professor para trabalhar os conceitos cientificos
escolares.
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De qualquer maneira, pensa-se que o vinculo afetivo que se estabelece entre
professor e aluno e que proporciona a aprendizagem em Ciéncias acaba se consolidan-
do também em uma aula expositiva-dialogada, que ndo obrigatoriamente tenha em
seu desenrolar uma atividade experimental ou uma brincadeira/dindmica e que deva
acontecer em uma sala de aula que nao necessariamente tenha alunos de educacao
inclusiva.

Em altimo lugar® ficou uma das palavras-chave que nortearam a busca: relagdo
professor-aluno, com 4%. Isso demonstra que, embora a relacdo professor-aluno seja
inerente a todo o processo educativo em qualquer nivel (MORALES, 2009) — inclusive
para o ensino e a aprendizagem de Ciéncias no Ensino Médio — ha poucas producdes
que enfatizem a importancia desse aspecto no contexto.

Tomando como ponto de partida essa compilagdo de palavras-chaves relaciona-
das as producgbes sobre a tematica, apresenta-se a Tabela 6 com a andlise das mesmas
para enriquecer a discussdao deste levantamento bibliografico. A partir deste estudo a
pesquisa de Doutorado se fortalece, uma vez que ela deseja aprofundar o que ja vem
sendo pesquisado em nichos especificos, tais como a educacgdo inclusiva e/ou a expe-
rimentacdo/ludicidade no Ensino de Ciéncias, com vistas a expansdo destes conceitos,
para que todo e qualquer contexto do Ensino de Ciéncias possa ser olhado e estudado a
partir do viés da relacdo professor-aluno e da afetividade no Ensino Médio.

Assim, foram selecionadas para andlise de conteudo (BARDIN, 2011) apenas as
publicacdes relacionadas especificamente com o Ensino de Ciéncias no Ensino Médio,
uma vez que este é o contexto no qual se esta desenvolvendo a pesquisa, em duas esco-
las publicas de Ensino Médio do Estado do Rio Grande do Sul.

Dos sete trabalhos encontrados no Portal da Capes, cinco tratavam sobre a afe-
tividade e a relacdo professor-aluno na Educac¢do Basica como um todo (sem definicdo
de disciplina especifica). Assim sendo, apenas dois foram considerados para andlise, por
tratarem especificamente do Ensino de Ciéncias no Ensino Médio. Esses artigos apare-
cem na Tabela 6, identificados como artigo A e artigo B.

Dos trés artigos encontrados na pesquisa em periédicos, somente dois tratavam
do Ensino de Ciéncias a partir do enfoque da afetividade. Eles foram identificados na
Tabela 6 como C e D. O terceiro artigo encontrado, por sua vez, tratava da influéncia
da afetividade na escolha do curso superior, trazendo um trabalho desenvolvido com
licenciandos da area das Ciéncias da Natureza. Assim sendo, ndo foi selecionado para a
analise.

A Tabela 6 traz os objetivos dos trabalhos selecionados conforme critérios ante-
riormente citados e suas relevancias para com o tema da pesquisa, além das suas infor-
magcdes referentes ao titulo, a autoria, tipo, ano e local de publicagdo.

8 E valido ressaltar que palavras com menos de cinco repeticdes ndo foram computadas no Gréfico 1.

Contexto & Educagdo
Editora Unijui e ISSN 2179-1309 * Ano 35 ¢ n2 111 ¢ Maio/Ago. 2020

155




my
[ 7}
Revista ==

Contexto
& Educacao

Bruna Carminatti —José Claudio Del Pino

Tabela 6 — Trabalhos publicados no periodo de 2012 a 2016 relacionados a tematica da pesqui-
sa localizados a partir do Portal Capes e plataformas on-line dos periédicos selecionados

Cédigo Titulo do artigo Autoria Tipo Data Objetivos Relevancia para

este trabalho

A Atividades em  ALMEIDA, Dissertacdo 2013 O trabalho busca  Aulas que
ambientes Marcus Mello de Mestrado mostrar que promovem o
naturais e de. (PUC-RS) aulas inovadoras, interesse do
afetividade em ambientes aluno podem
nas aulas de naturais e com melhorar as
Biologia: um enfoque afetivo, relagdes afetivas
estudo de caso. podem melhorar  entre o professor

a participacdo dos e o aluno,

alunos nas aulas,  contribuindo

favorecendo a também para a

aprendizagem. aprendizagem em
Ciéncias.

B Saberes KOLLAS, Artigo em 2013 O artigo trata da O bom professor
necessarios ao  Franciele; periddico compreensao possui saberes
bom professor: MARQUES, (Revista do do conceito de relacionados
dizeres de Roberta; Centro de bom professor ao conteudo
licenciandos MEGIER, Educagdo de Ciéncias sob e também as
e estudantes Ana Paula UFSM. Vol. a perspectiva de interacdes
da Educacdo Antunes; 38(3), p. licenciandos da gue precisa
Basica. FRISON, Marli 645-658) area de Ciéncias da estabelecer em

Dallagnol Natureza (Quimica, sala de aula para
Fisica e Biologia) ensinar Ciéncias
e de alunos da e para que,
Educacdo Basica.  efetivamente,

seus alunos
aprendam. Os
estudantes da
Educagdo Basica
concordam que
a afetividade é
importante nos
processos de
aprendizagem.

C Membria, PEREIRA, Artigo 2016 O artigo trata da Compreender,
cognicdo e Marta publicado dificuldade que a partir da
afetividade: um Maximo; na revista os estudantes abordagem
estudo acerca  ABIB, Maria  Ciéncias & tém em retomar historico-social-
de processos Lucia Vital Educacdo conhecimentos cultural que ha
de retomada dos Santos. (Bauru). Vol. prévios na uma forte ligagao
em aulas de 22,n24, disciplina de Fisica entre cognicdo

Fisica no Ensino

Médio

Contexto & Educacgdo

e considera, a
partir de uma
abordagem
histérico-social-
cultural, que

a memoria

e a cognigao
estdo ligadas
com conceitos
escolares, com
a vivéncia e
fortemente ligadas
a afetividade.
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D Afetividade e PEREIRA, Artigo 2016 O artigo trata da Dentro da analise
metacognicdo  Marta publicado investigacdo acerca apresentada pelo
em percepgdao  Maximo; na revista da percepgdo artigo, numa
dos estudantes ABIB, Maria  Ensaio dos estudantes perspectiva
sobre sua Lucia Vital Pesquisa e sobre a prépria vigotskyana, o
aprendizagem  dos Santos Educacdo aprendizagem estudante atribui
em Fisica em Ciéncias em Fisica, ao professor o

(Belo considerando Seu sucesso e
Horizonte). a ligagdo entre a si mesmo as
Vol. 18, n2 1. memoria, cognicdo suas falhas na
e afetividade. aprendizagem

em Ciéncias,

o que coloca

em evidéncia

a proposta do
préprio artigo:

a relagdo entre
afetividade

e cognicdo,
podendo-se
ampliar o debate
para as relagdes
professor-aluno.

Fonte: Elaborac¢do dos autores.

Quanto aos eventos, dos trés artigos encontrados nas Atas do Enpec, um deles
tratava da relagdo professor-aluno no Ensino de Ciéncias no contexto do Ensino Supe-
rior sendo, portanto, excluido da andlise. Os outros dois tratavam do Ensino de Cién-
cias no Ensino Médio e foram compilados na Tabela 7, para andlise, identificados como
EeF

Nos eventos Eneq e Edeq foi encontrado um numero maior de trabalhos, tota-
lizando 58. Destes, 51 possuiam referéncias sobre afetividade e/ou relagdo professor-
-aluno apenas em seu texto, ou seja, esses assuntos ndo eram os seus focos principais;
tratavam principalmente sobre educacdo inclusiva, ludicidade e experimentag¢ado no En-
sino de Ciéncias e também sobre outras demandas do Ensino de Ciéncias na Educacao
Basica, como ja foi analisado anteriormente.

Buscando, portanto, entre os sete trabalhos restantes que tinham maior correla-
¢do com o tema pesquisado, por possuirem os termos de pesquisa em seus titulos, pa-
lavras-chave e/ou resumos, a Tabela 7 compila os cinco artigos que foram selecionados
para analise, por tratarem especificamente do Ensino de Ciéncias no Ensino Médio, os
quais foram identificados por letras sequenciais G, H, I, J e K. Os outros dois artigos ndo
foram analisados por se tratarem de experiéncias do Ensino de Ciéncias em outros ni-
veis e/ou modalidades de ensino (Ensino Superior, Educacdo de Jovens e Adultos — EJA
— e Educagdo Bdsica como um todo).
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Tabela 7 — Trabalhos publicados no periodo de 2012 a 2016 relacionados a tematica da pesqui-
sa localizados a partir das Atas do Enpec e dos Anais dos Eneq e Edeq

Codigo Titulo do Artigo Autoria Tipo Data Objetivo Relevancia para

este trabalho

E A musicacomo COUTINHO, Artigo 2013 O artigo objetiva A compreensao
recurso didatico Laudicéia publicado nas analisar a do contetdo de
no ensino de Rocha; Atas do IX contribuicdo da  Quimica depende
Quimica GONCALVES, ENPEC musica para a de varios fatores e

Fabiana R.; compreensao cabe ao professor
HUSSEIN, de contetdos selecionar e
Silvia. de Quimica no utilizar recursos
Ensino Médioe  adequados para
de que forma o proporcionar esta
uso da musica compreensao.
(parddias) como  Assim, a musica
recurso didatico  surge como
pode estreitar uma ferramenta
lagos afetivos facilitadora nao
entre professores somente para a
e alunos e entre  aprendizagem,
0s préprios mas para estreitar
alunos. os vinculos
entre professor
e aluno, o que,
certamente,
também contribui
para a construgao
dos conceitos
quimicos.

F Ainfluénciado SOUZA, Artigo 2013 O trabalho visa O contexto
contexto social Geovania dos publicado a compreender  social, a bagagem
na relagdo entre S. Moreira; nas Atas do X como o contexto cultural e a
discursos: um SILVA, Rivaldo ENPEC social influencia  realidade dos
estudo de caso  Lopes da; a pratica estudantes ndao
envolvendo SANTOS, pedagdgica de somente em seu
a pratica Bruno um professor aprendizado, mas

pedagdgica de
um professor de
Quimica

Ferreira dos.

Contexto & Educacgdo

de Quimica,

com énfase nas
interacdes entre
professor e aluno,
comparando a
realidade de uma
escola publica e
de uma escola
privada de Ensino
Médio.
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contexto no qual
estd atuando.
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Ensino de
Quimica:
analises das
influéncias da
experimentagao
na formacgao,
pela visdo dos
alunos de uma

escola de Cubati

PB

A influéncia da
aula de Quimica
experimentativa
na relagdo
professor-aluno:
relatos do Pibid.

Ensino e
aprendizagem
em Ciéncias e a
influéncia das
relagbes entre
docentes e
discentes.

OLIVEIRA,
Rénally
Marraly Alves
de;

SILVA, Patricia
Fernandes da;
BARBOSA,
Antoénio Junior

- Costa.

OLIVEIRA,
Diogo Silva de;
PEREIRA,
Claudio Luiz
Nobrega;
CAVALCANTI,
Eduardo Luiz
Dias.

CARMINATTI,
Bruna;

DEL PINQ, José
Claudio.

Contexto & Educacgdo

Trabalho
completo
publicado
nos Anais
do XVIII
ENEQ

2016

Trabalho
completo
publicado
nos Anais
do XVII
ENEQ

2016

Trabalho
completo
publicado
nos Anais
do XVIII
ENEQ

2016

Este trabalho
procurou

mostrar que a
experimentagao
no Ensino de
Quimica é um fator
que influencia na
formacdo do aluno
tanto em termos
de aprendizagem
de contetdos
quanto na questao
da cidadania.

O professor,

por sua vez, é

o responsavel

por escolher
abordagens

de Ensino que
favorecam

este tipo de
aprendizagem.

O trabalho objetiva
relatar as a¢oes

do Pibid no que
tange a relagdo
professor-aluno
por meio da
experimentagdo no
Ensino de Quimica.

O trabalho
pretende relatar
que a forma pela
qual o professor
conduz suas aulas
de Quimica e/

ou Ciéncias pode
influenciar a
aprendizagem

e formacgao

dos alunos do
Ensino Médio de
escola publica.

A afetividade
aparece como mais
um recurso entre
as escolhas que

o professor pode
fazer quando vai
ensinar.
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Ainteragdo dos
alunos com o
conteudo é um
fator importante
na aprendizagem.
A escolha de
metodologias

e estratégias
adequadas

para isso passa
pelo professor,
tanto nas aulas
em que ha
experimentagao
guanto nas

em que nao

ha. Nestas, a
interagao vai se
dar por meio do
didlogo entre
professor e
aluno. Assim, o
ensino expositivo-
dialogado
também deve
garantir a
aprendizagem em
Quimica.

A experimentagao
pode ser um
caminho que
fortalece a
interacdo entre
professor e

seus alunos na
construgao do
conhecimento
escolar em
Quimica.

As opgoes
tedricas e
metodoldgicas
do professor
refletirdo em seus
planos de aula

e, em termos
praticos, na
execugao de sua
aula. A forma de
ensinar, portanto,
pode privilegiar
ou ndo a relagdo
entre professor

e aluno e isso
provavelmente
impactara na sua
aprendizagem em
Ciéncias.
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Perspectivas
sobre
aprendizagem
significativa
no contexto
do Ensino de
Quimica

Interagdes
pedagdgicas em
contexto escolar:
implicagdes

Nos processos
de ensino e de
aprendizagem

MOURA, Paulo
Rogério Garcez
de;

SILVA, André
Luis Silva da;
DEL PINO, José
Claudio;
SOUZA, Diogo
Onofre Gomes
de.

FRISON, Marli
Dallagnol;
KOGLER,
Jéssica Sost;
MADKE,
Patricia.

Trabalho
completo
publicado
nos Anais
do 32¢
EDEQ

2012

Trabalho
completo
publicado
nos Anais
do 332
EDEQ

2013

O trabalho traz
uma proposta de
melhoria para

0S processos

de ensino e de
aprendizagem em
Quimica baseados
na teoria da
aprendizagem
significativa. A
partir do momento
em que o professor
faz o resgate dos
conhecimentos
prévios dos
alunos, a relagdo
professor-aluno
admite carater
essencial para tal
melhoria.

Este trabalho traz
as concepgoes
dos estudantes

de Ensino Médio
acerca das
relagées com

seus professores
e de suas
expectativas com
a escola, visando
a responder a
pergunta “O que é
um bom professor
de Quimica”?

Quando o
professor passa
a planejar

suas aulas
considerando que
os estudantes
tém uma
bagagem de
conhecimento
que pode ser
considerada,
passa também

a enxerga-los
como sujeitos
dos processos
de ensino e de
aprendizagem.
Assim, suas
relagGes com os
alunos passardo a
ser mais efetivas,
uma vez que

se estabelece o
didlogo entre as
partes.

A construgao

de espagos nos
quais as aulas de
Quimica ganhem
uma caracteristica
dialdgica, em
que o aluno
sinta-se parte

do processo,
também é
responsabilidade
do professor. A
construgao do
conhecimento
cientifico escolar
passa, com
certeza, pela
relagdo professor-
aluno, troca de
saberes entre as
partes, respeito
e consideragao

a realidade de
ambos.

Fonte: Elaborac¢do dos autores.

Analisando as Tabelas 6 e 7, surgiram énfases tematicas distintas para discussao

Contexto & Educacgdo

Editora Unijui ¢ ISSN 2179-1309 * Ano 35 ¢ n2 111 ¢ Maio/Ago. 2020

dos dados obtidos no levantamento bibliografico, as quais deram origem a trés catego-

rias de analise, correlacionadas ao tema da pesquisa: formagao de professores e sabe-

160



my
[ 7}
Revista ==

Contexto
& Educacao

A Relagdo Professor-Aluno e a Afetividade no Ensino de Ciéncias do Ensino Médio:
levantamento bibliografico do cenéario educacional brasileiro

res docentes (producgdes B, F, I, J e K), curriculo e planejamento (producdes F, G, H, | e J),
afetividade (producdes A, B, C, D, E e I). Um mesmo trabalho ou artigo pode se encaixar
em mais de uma categoria, pois pode trazer varias énfases tematicas em sua propos-
ta. Assim, cada qual dd um enfoque maior a uma, duas e/ou trés categorias de analise
baseadas nas énfases tematicas oriundas das produgdes analisadas, as quais serdo ex-
planadas e discutidas a partir da analise de conteddo (BARDIN, 2011) e do referencial
tedrica da pesquisa.

Formacao de Professores e Saberes Docentes e a Relagao Professor-Aluno

A formacado inicial de professores, bem como a formacgao continuada, pode con-
tribuir e agregar aos saberes docentes a questdo da afetividade na relagdo que se es-
tabelece entre professor e aluno (TARDIF, 2012). O professor apresenta-se em sala de
aula antes de tudo como ser humano — que fard, sim, a mediac¢do e a socializacdo dos
conhecimentos para a construcdo de novos conceitos pelos alunos — os quais também
sdo seres humanos. Logo, a interagdo social é inerente a sala de aula e a aprendizagem
(VIGOSTSKY, 2007).

Em sua carreira, os docentes adquirem e desenvolvem saberes que podem contri-
buir para a qualificacdo desta relacdo entre professor e aluno, contribuindo ndo sé para
a aprendizagem, mas para o ensino. Para Tardif (2012), o saber dos professores é social:

Porque seus préprios objetos sao objetos sociais, isto é, praticas sociais. Contraria-
mente ao operario de uma industria, o professor ndo trabalha apenas com um “ob-
jeto”, ele trabalha com sujeitos e em funcdo de um projeto: transformar os alunos,
educa-los e instrui-los. Ensinar é agir com outros seres humanos; é saber agir com
outros seres humanos; [...] Dai decorre todo um jogo sutil de conhecimentos, de
reconhecimentos e de papéis reciprocos, modificados por expectativas e perspec-
tivas negociadas. Portanto, o saber ndo é uma substancia ou um conteudo fechado
em si mesmo; ele se manifesta através de relacdes complexas entre o professor e
seus alunos. Por conseguinte, é preciso inscrever no préprio cerne do saber dos
professores a relagdo com o outro, e, principalmente, com esse outro coletivo re-
presentado por uma turma de alunos (p. 13, grifo do autor).

A partir desta premissa, os cursos de formacdo de professores podem, como cita-
do no artigo B, desenvolver habilidades e saberes baseados no chamado “fator huma-
no”, para engrandecer a perspectiva da acao social do professor, na qual ele agira fazen-
do referéncia ao outro sujeito — seja ele individual ou coletivo, superando a objetividade
do ensinar, criando um saber nao sé relacionado ao contetudo das Ciéncias (como a Qui-
mica, Fisica ou Biologia) — saber disciplinar (TARDIF, 2012) — mas também um saber cor-
respondente as interagdes que se estabelecerdao em sala de aula, como trata o trabalho
I. Esse saber aproxima-se do saber experiencial definido por Tardif como aquele desen-
volvido pelo professor na “experiéncia cotidiana com seus alunos” (2012, p. 39).

Muitas vezes, em cursos das Ciéncias Exatas, deixa-se de lado o olhar social e se
prioriza apenas a racionalidade técnica do conteldo a ser construido depois, na escola,
numa visao positivista de ciéncia neutra e objetiva, enquanto Schon explica que, nessa
perspectiva “a atividade profissional consiste na solugao instrumental de um problema
feita pela rigorosa aplicacio de uma teoria cientifica ou uma técnica” (SCHON, 1983, p.
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21). Delizoicov, Angotti e Pernambuco, por sua vez, destacam que crer em uma ciéncia
definitiva e acabada com teor de verdade absoluta, favorece a propagacdo do que de-
nominam “ciéncia morta” (2007, p. 6).

Priorizando-se as influéncias positivistas na concepc¢do do Ensino de Ciéncia, dei-
xa-se de lado a aceitacdo da amplitude e complexidade das relagdes humanas e das
interacdes sociais, principalmente no que respeita aos processos de ensino e de apren-
dizagem, e assim, ignoram-se os aspectos subjetivos de todo o processo da construcdo
cientifica que, segundo Kuhn (2006), tém carater muito subjetivo.

Isso esta relacionado também ao préprio curriculo do curso de Graduagao, por
meio do qual se materializardo as premissas anteriores, formando um professor fami-
liarizado com estas perspectivas filosoficas e epistemoldgicas de educacao e de Ensino
de Ciéncias. Logo, serd dessa forma que alfabetizardo cientificamente seus alunos na
escola.

E valido destacar que, para Chassot (2003) a alfabetizacdo cientifica consiste em
uma ferramenta oriunda do Ensino de Ciéncias que permite ao aluno sua formacao ci-
dad3, oportunizando que ele — quando alfabetizado cientificamente — possa fazer uso
dos conhecimentos cientificos escolares para tomar decisdes na sociedade em que vive,
além de poder fazer leituras de mundo a partir das utilidades das Ciéncias e sobre as
consequéncias positivas e negativas de seu desenvolvimento. Chassot (2001) admite a
ciéncia como linguagem, sendo possivel, portanto, haver uma alfabetizacao cientifica.

Para que o professor proceda com essa alfabetizacdo cientifica ele precisa superar
o dogma referente a ciéncia pronta e acabada, passivel apenas de observac¢ao, avangan-
do em direcdo a ciéncia como construcdo humana, questionavel e Util aos cidad3os.

Nesta perspectiva, destaca-se a importancia da formacao inicial e continuada des-
ses professores. Para Tardif (2012), ha

a necessidade de repensar, agora, a formagao para o magistério, levando em conta
os saberes dos professores e as realidades especificas do seu trabalho cotidiano.
[...] Ela expressa a vontade de encontrar, nos cursos de formacdo de professores,
uma nova articulacdo, um novo equilibrio entre os conhecimentos produzidos pe-
las universidades a respeito do Ensino e os saberes desenvolvidos pelos professo-
res em suas praticas cotidianas (p. 23, grifo do autor).

Sobre os saberes docentes a serem construidos pelos professores em seu cotidia-
no e/ou em sua formacdo, Pimenta (2012) considera que é preciso superar a desvalo-
rizagdo profissional e as concepgdes reducionistas quanto ao ser professor. O professor
€ muito mais do que um técnico ou monitor e ele mesmo deve reconhecer isso. Logo,
a autora expde que este deve dar-se conta de que é “necessario o seu trabalho como
mediacdo nos processos constitutivos da cidadania dos alunos, [...]. O que [...] impde a
necessidade de repensar a formacdo de professores” (PIMENTA, 2012, p. 161) e os cur-

sos de Graduacdo em Ciéncias deveriam promover esse despertar.

Desta maneira, a formacdo de professores deve atentar ao desenvolvimento dos
saberes docentes e da identidade profissional dos licenciados para que possam reco-
nhecer em seus contextos as diferentes realidades e, quando se fala em formacdo de
professores, isso abrange tanto a formacdao inicial quanto a continuada.
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Neste aspecto, é preciso ressaltar que ha algum tempo, muito antes do periodo
pesquisado neste trabalho, ja se buscavam novas alternativas para a formacdo de pro-
fessores e de sua identidade docente (PIMENTA, 2012). Assim:

Para além da finalidade de conferir uma habilitacdo legal ao exercicio profissional
da docéncia, do curso de formacdo inicial se espera que forme o professor. Ou que
colabore para sua formacdo. Melhor seria dizer que colabore para o exercicio de
sua atividade docente, uma vez que professorar ndo é uma atividade burocratica
para a qual se adquiram conhecimentos e habilidades técnico-mecanicas. Dada a
natureza do trabalho docente, que é ensinar como contribuicdo ao processo de
humanizacdo dos alunos historicamente situados (p. 163-164, grifo da autora).

Assim sendo, as publicacdes B, F, |, J e K, referenciadas nas Tabelas 6 e 7, mostram
que a formagdo profissional pode ser melhorada se for orientada pelo fator da interagao
humana, que é intrinseco ao ambiente escolar e a sala de aula e também as Ciéncias
da Natureza. Chassot refor¢a essa visao ao afirmar que “a quimica, a fisica e a biologia
sdo também ciéncias humanas, porque sdo constructos estabelecidos pelos humanos”
(CHASSQT, 2003, p. 92) e que a divisdo entre ciéncias duras e leves é, por sua vez, muito
inadequada, embora muitas vezes isso ocorra implicitamente nas matrizes curriculares
dos cursos de formacdo e, consequentemente, estas impressdes sao levadas a sala de
aula.

Esta formacado, portanto, deve promover saberes docentes que envolvam o reco-
nhecimento da importancia das relagdes entre docentes e discentes, tanto nos aspectos
da interacdo e da mediacdo, atentando para o fato de que, muitas vezes, sdo os espacos
de formacado inicial e continuada que propiciam ao professor a escolha de suas metodo-
logias de ensino.

Assim sendo, ndo s6 pelos saberes curriculares, disciplinares e da formacao pro-
fissional essa habilidade sera desenvolvida, mas também pelos saberes da experiéncia
(TARDIF, 2012; PIMENTA, 2012), ou seja, além de adquirir esses saberes por meio da
educacao em espacos formais, o professor podera construi-los em outros espacos, en-
tre os quais se destaca a propria sala de aula.

Retornando a importancia de se relacionar os saberes docentes as relagdes em
sala de aula, as producdes B, F, I, J e K, elencadas nas Tabelas 6 e 7, citam que é preciso
compreender que também ha necessidade de uma formacdo docente em Ciéncias que
considere o ser humano e a afetividade das relacGes na sala de aula do Ensino Médio.

No que respeita ao Ensino de Ciéncias (Quimica, Fisica e Biologia), parece que ha
um distanciamento maior ainda entre o professor e os alunos, por serem vistas — erro-
neamente — como Ciéncias mais “duras” e que, em tese, dispensariam o uso de dinami-
cas, atividades diferenciadas ou estratégias variadas. Reiteram-se aqui, porém, as ideias
apresentadas pelos autores que embasam este estudo e pelos prdprios artigos e traba-
Ihos publicados, que ora sdo objeto de analise, no sentindo de que é possivel trabalhar
com aulas de Ciéncias nas quais os estudantes sintam-se parte dos processos de ensino
e de aprendizagem.

Isso recai, novamente, na formacdo dos professores e na construcao de seus sabe-
res e identidades a partir de cursos, experiéncias, trocas de ideias e no préprio didlogo
com seus pares, entendendo-se que é possivel e necessario voltar o olhar para a ques-
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tdo da afetividade nos processos de ensino e de aprendizagem de Ciéncias no Ensino
Médio e que isso pode partir da formacao inicial dos professores. Como consequéncia,
a relacdo entre professor e aluno sera fortalecida e Arroyo destaca que “trazer a fungao
educativa para nossa identidade profissional € uma exigéncia do olhar sobre os educan-
dos” (2013, p. 29).

Sendo assim, considerando a afetividade como fator inevitavel nas rela¢des hu-
manas e que a dimensdo afetiva estara sempre presente no trabalho docente (TARDIF,
2012), a identidade do professor devera ser construida com base nesse alicerce, para
gue os processos de ensino e de aprendizagem em Ciéncias sejam efetivados dentro das
concepcoes tedricas, metodoldgicas e epistemoldgicas que se consideram mais adequa-
das, ou seja, num viés socioculturalista, que considere professor e aluno como sujeitos
destes processos (VIGOTSKY, 2001; FREIRE, 2002).

Curriculo e Planejamento Escolar e seu Impacto na Relagao Professor-Aluno

Depois de passar pela sua formacgdo inicial, e quando deseja iniciar/prosseguir a
sua formacdo continuada, o professor geralmente ja estd inserido na realidade escolar.
Ali, outros fatores podem interferir na sua pratica e na sua consequente relagdo com o
aluno.

Entre as producdes encontradas e selecionadas para este levantamento bibliogra-
fico, destacam-se as identificadas como F, G, H, | e J, nas Tabelas 6 e 7. A partir delas
tem-se uma ideia de que o curriculo e o planejamento podem ser fatores influentes na
atividade docente e, consequentemente, na relagdo professor-aluno e/ou na presenca
ou na auséncia de afetividade em sala de aula. Admite-se ainda que o tipo de planeja-
mento muitas vezes deriva do tipo de curriculo que estd instaurado na escola, além de
depender das varidveis citadas na categoria anterior — saberes docentes e formacao do
professor.

Neste aspecto, no qual se admite que o curriculo organiza os conteudos a serem
ensinados na escola (SACRISTAN, 2010), este pode servir como ferramenta de transfor-
macdo ou como mantenedor do status quo. Arroyo aponta que, as vezes, o curriculo
oculta os sujeitos que o constroem e o executam e ainda questiona o motivo pelos quais

[...] os sujeitos desaparecem, ndo tém espaco como sujeitos de experiéncia, de co-
nhecimentos, de pensares, valores e culturas. [...] O que importa quem fala? Quem
sdo 0s mestres que ensinardao os conhecimentos? Menos, ainda, o que importam
aqueles que escutam, que aprenderao suas licdes? (ARROYO, 2013, p. 54).

Dessa maneira, acredita-se que o curriculo deveria tomar forma na a¢ao do pro-
fessor com seu aluno e, por conseguinte, deveria estar em consonancia com as opg¢des
tedrico-metodoldgicas-epistemoldgicas deste professor. Considerando que, conforme
exposto no artigo F e no trabalho J, na escola o processo educativo acontece sob a acado
de um professor que se planeja para interagir com seus alunos e promover o ensino e a
aprendizagem (de Ciéncias, por exemplo), entdo, é preciso levar em conta também que
este planejamento dependera do curriculo que se estabelece naquele local.
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Embora o curriculo tenha uma fungao reguladora, deve-se destacar que ele nao
deve regular apenas os contelidos a serem ensinados, mas sim prever as agoes necessa-
rias para que os valores éticos e morais, por exemplo, também sejam desenvolvidos na
escola. Neste viés, Arroyo argumenta que o curriculo vai além da simples constituicao da
matriz de disciplinas a serem ministradas, pois abrange tudo o que se passa na escola,
portanto é preciso que o curriculo “seja expresso em um texto que contemple toda a com-
plexidade dos fins da Educacao e desenvolva uma ac¢do holistica” (ARROYO, 2013, p. 24).

Se houver um curriculo que de fato presuma a formacdo para a cidadania em sua
estruturacdo, é possivel imaginar um professor que, na condi¢do de agente que executa
o curriculo, se planeja para tornar possivel esse objetivo formativo. Nesse contexto é
vidvel cogitar um planejamento docente que contenha atividades como a experimen-
tacdo, que segundo Rosito (2008), constitui-se em um momento de construcao coletiva
acerca dos fend6menos cientificos observados, contribuindo para a interacdo e para o
estreitamento de relagdes entre professores e alunos nas aulas de Ciéncias, conforme
afirmam os trabalhos G e H.

Se o curriculo, no entanto, for pensado de forma restrita na escola — apenas para
determinar os contelddos — pode ser que o professor também se limite a transmissado
dos conteudos, sem considerar os sujeitos que aprendem, ou seja, os estudantes e sua
realidade enquanto seres sociais, contrariando as perspectivas vigotskyanas e freiria-
nas, por exemplo.

Dependendo, portanto, do curriculo instituido, de acordo com os trabalhos | e J,
o professor procedera com seu planejamento diario, podendo relaciona-lo mais ou me-
nos com os estudantes, levando (ou ndo) em consideragdo a realidade desses sujeitos.
Coll (2003) explica que o curriculo deve estar estruturado em trés questdes: O que en-
sinar?, Quando ensinar?, Como ensinar? e Chassot ja trazia as mesmas questdes — por
exemplo — para o Ensino de Quimica: “Por que ensinar Quimica [...]? O que ensinar de
Quimica [...]? Como ensinar Quimica?” (CHASSOT, 1990, p. 29), o que as torna aplicaveis
— partindo da premissa de Coll (2003) — ao Ensino de Ciéncias como um todo.

A acdo docente baseada em um curriculo que responde conscientemente as ques-
toes de Coll (2003) e selecionando contetdos que tenham significado social, a partir das
questdes de Chassot (1990), provavelmente estara criando relagdes adequadas entre
professores e alunos (MORALES, 2009) e, neste reconhecimento do outro como sujeito,
a relacdo professor-aluno e os processos de ensino e aprendizagem em Ciéncias po-
dem ser fortalecidos, garantindo a formacdo para a cidadania e a alfabetizacdo cientifica
(CHASSQT, 2003). Caso contrdrio, tanto a relacdo entre professor e alunos vai mudar de
configuracdo, quanto os processos de ensino e de aprendizagem serdo constituidos de
forma diferente, impactando na formacdo discente e deixando de lado, talvez, a afetivi-
dade, foco da préxima énfase de analise.

Afetividade no Ensino de Ciéncias

Como seres humanos que se relacionam em um certo espaco, professor e aluno
relacionam-se como atores de um processo que vai muito além do ensino e da apren-
dizagem de conteudos disciplinares (CAMARGO, 2004). Esses aspectos aparecem mais
claramente nas produg¢des A, B,C,D,Ee l.
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Conforme ja discutido nas categorias anteriores, a formacao do professor de Cién-
cias e a constituicdo de seus saberes, bem como o curriculo, sdo fatores que podem
impactar nos processos de ensino e de aprendizagem em Ciéncias. Nesta perspectiva,
segundo as ideias de Arroyo, a “cada dia percebemos com maior clareza que nossa his-
téria docente é inseparavel da histéria humana e social dos(das) educandos(as) com
que trabalhamos” (ARROYO, 2013, p. 29), assim como o é a constru¢do dos conceitos
cientificos escolares que ocorrem em sala de aula a partir da relagdo entre professores
e alunos.

Abarcando as teorias educacionais cita-se, inicialmente, a perspectiva cognitivista
de Piaget (1993) mostrando o professor como oportunizador da cogni¢ao do aluno, mas
se busca ir além, transitando por Vigotsky (2007), que assume que as relacbes e intera-
¢Oes sociais também promovem aprendizagem, uma vez que o professor deve mediar o
ensino para que o aluno alcance a aprendizagem e, para tanto, é necessario que os dois
se relacionem; por Freire (2002), que delimita que ndo ha docéncia sem discéncia, logo
os processos de ensino e de aprendizagem dependem da relagdo professor-aluno e por
Wallon (2007), que propde que a imersao social é responsavel pelo aprendizado e que
este é mobilizado pela emocdo e que a propria sala de aula oferece condicdes para que
isso ocorra, a partir da afetividade.

As producgdes A, B, C, D, E e |, enquadradas nessa categoria, sdo as que mais re-
portam a este assunto, tratando sobre questdes da afetividade como uma demanda do
Ensino de Ciéncias no Ensino Médio, em uma realidade na qual o professor deveria fa-
zer suas opc¢oes tedrico-metodolégica-epistemoldgicas com base em seus saberes, ade-
guando-as ao seu planejamento — conforme discutido anteriormente — sem esquecer
da construcdo afetiva que se dé na relagdo com seus alunos e que deve implicar, ne-
cessariamente, no aprendizado das Ciéncias. Além disso, os textos também abordam a
questdo da conduta do professor diante de todos esses desafios, reforcando os outros
aspectos discutidos nas énfases anteriores.

A partir do niumero de trabalhos e artigos encontrados nas pesquisas efetuadas e
nas discussGes feitas acerca deles, pensa-se que este tema poderia ser mais debatido no
Ensino de Ciéncias em nivel médio. A afetividade, embora seja discutida largamente em
suas aplicagdes na Educacgao Infantil e no Ensino Fundamental, de acordo com a prépria
producdo walloniana, passa a ter menor aplicabilidade quando se fala no Ensino Médio,
quando até mesmo nas DCNs (BRASIL, 2013) o termo afetividade aparece como condi-
¢do de ensino de qualidade na Educacgao Infantil, no Ensino Fundamental, na Educa¢ao
Indigena e Quilombola, mas em momento nenhum aparece na redac¢dao do documento
na secao destinada ao Ensino Médio.

Esta ultima etapa da Educacdo Basica, entretanto, também conta com o objeti-
vo de promocdo de aprendizagens, formacdo humana e preparo para a vida em socie-
dade (BRASIL, 1996), logo se entende que as relagdes e agdes humanas estabelecidas
no ambiente escolar, entre professores e alunos, devem ser levadas em consideracao,
bem como a questdo da afetividade oriunda da relagdo estabelecida na mediacdo dos
processos de ensino e de aprendizagem (CAMARGO, 2004; MORALES, 2009; WALLON,
2007).
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Outro ponto é a questao de as disciplinas da drea das Ciéncias da Natureza ainda
serem consideradas Ciéncias duras e objetivas, mesmo que ja haja discussdes acerca
da inadequacdo destes termos no contexto educacional (CHASSOT, 2003), ao passo que
por serem constru¢cdes humanas tanto quanto as disciplinas das demais areas do co-
nhecimento, ndo merecem essa denominacgao e a fragmentacdao ndo deveria persistir.
Assim sendo, o olhar voltado ao Ensino de Ciéncias deve considerar a natureza humana
da construcdao do conhecimento cientifico escolar, elaborado na escola por meio das
relacdes professor-aluno.

Este ponto dogmatico quanto ao modo de compreender as Ciéncias é abordado
nas producdes A e B, que expdem que os professores podem escolher trabalhar de for-
ma mais distante de seus alunos, num modelo positivista, ou entao, optar pela valo-
rizacdo da troca de saberes pela mediacdo e da interacdo humana (VIGOTSKY, 2007)
que alicergam os processos de ensino e de aprendizagem de Ciéncias, ndo se limitando
a aplicacdo de técnicas para a transmissdo do conhecimento disciplinar, mas usando
novos recursos para estreitar as relagdes professor-aluno a partir da afetividade, como
sugere o artigo C.

Nos artigos C e D, a predominancia da perspectiva historico-social e cultural (VI-
GOTSKY, 2007; FREIRE, 2002) demonstra que a afetividade estd relacionada com a aqui-
sicdo e apropriacdo dos conceitos das Ciéncias a medida que os estudantes interagem e
se relacionam com seus professores e, também, que os aprendizes veem no professor o
éxito de sua aprendizagem.

Quanto a isso, percebe-se em todos os artigos incluidos nesta categoria, que é
preciso considerar a relacdo professor-aluno dentro da perspectiva afetiva (WALLON,
2007), na qual a agdo de um sujeito afeta a percepgdo, a compreensdo e/ou a apren-
dizagem do outro e, neste convivio social de sala de aula, vao se construindo os novos
conceitos (disciplinares e atitudinais) e, consequentemente, é possivel garantir a forma-
cao cidada na perspectiva do Ensino de Ciéncias.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir do levantamento bibliografico e sua discussdo apresentada neste estudo,
infere-se que a relagdo professor-aluno e a afetividade sdo inerentes a sala de aula, mas
dependem de certos fatores para que possam se estabelecer de forma a contribuir nos
processos de ensino e de aprendizagem em Ciéncias.

Quanto aos nimeros retornados pelo levantamento bibliografico, percebe-se que
sdo poucos os trabalhos publicados relacionados a tematica no periodo pesquisado.
Embora aparecam como palavras-chave de forma recorrente e remetam ao assunto,
ainda é preciso aprofundar a discussao direcionando-a para os diversos aspectos envol-
vidos nele, transcendendo as questdes tao somente inclusivas, lidicas ou experimentais
— com jogos ou atividades praticas, ou recursos destinados exclusivamente a inclusao.

Assim, fica claro que ainda é preciso ampliar e aprofundar os estudos sobre o
tema, no que tange ao Ensino de Ciéncias no Ensino Médio, uma vez que, entre mais
de 300 trabalhos encontrados a partir dos termos de busca, apenas 11 tratavam espe-
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cificamente da relagdo professor-aluno e/ou da afetividade como variaveis que podem
contribuir para que os processos de ensino e de aprendizagem em Ciéncias ocorram de
forma adequada e com qualidade na Ultima etapa da Educacao Basica.

E claro que as teméticas de ludicidade, experimentacdo e inclusdo no Ensino de
Ciéncias sdao de extrema relevancia e precisam estar em constante debate, tendo em
vista as demandas que se apresentam no contexto educacional. O que se deseja apon-
tar, no entanto, é que é preciso pensar nos aspectos discutidos neste artigo em um
contexto que englobe o Ensino de Ciéncias no Ensino Médio como um todo, nao se
restringindo, como ja explanado, a aulas exclusivamente ludicas ou experimentais, mas
em todas as aulas pensadas dentro do contexto da escola, em um cendrio que envolva
todos os alunos.

Além do que ja se postulou anteriormente, reforca-se a hipdtese de que as forma-
¢Oes iniciais e continuadas talvez ndo estimulem essa discussdao com os professores que
irdo atuar ou ja atuam no Ensino de Ciéncias no Ensino Médio, com a predominancia de
um ensino tradicional ou conteudista, o que reflete na baixa producao de material e de
pesquisa (publicacdes) com esse enfoque. Percebe-se, portanto, que é necessario ex-
pandir a discussao e a reflexao acerca da tematica para que os professores de Ciéncias
no Ensino Médio passem a considerar a afetividade em suas praticas docentes e assim
melhorem e ampliem as rela¢des professor-aluno.

Assim, passa-se a refletir sobre as praticas didrias de modo a fortalecer os vincu-
los com os estudantes de forma afetiva, remodelar os curriculos e os planejamentos a
partir dos saberes docentes e dos momentos de formacdo — dentro das possibilidades
escolares e das determinacgdes oriundas das politicas educacionais — visando a melhorar
o Ensino de Ciéncias e, consequentemente, a aprendizagem. E preciso, pois, discutir o
assunto e continuar a pesquisar sobre o mesmo, indo além do atual cenario e consoli-
dando formas de trazer a rela¢do professor-aluno e a afetividade no Ensino de Ciéncias
do Ensino Médio ao debate, para que o contexto seja mais bem compreendido — tendo
em vista os sujeitos que o constituem.
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