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Resumo

Neste texto problematizamos o empreendimento de investigagdo-agao escolar rea-
lizado no dmbito de curso de formagdo continuada de professores atuantes na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos. Construimos preocupacdo temaética
investigativa na mediagao tecnoldgica livre, no dmbito das préticas escolares, nas
disciplinas tematizadas por ciéncias naturais e suas tecnologias. Ressaltamos como
principais resultados de pesquisa: qualidade da produgdo discente e rede conceitual
construida e empregada ao longo dos didlogos problematizadores, presenciais e a
distdncia, entre alunos e professores. Concluimos analisando os avangos e obstéd-
culos vividos no @mbito da formagdo continuada de professores, mediada pelas
tecnologias livres, organizada curricularmente pela perspectiva tematica do co-
nhecimento escolar presente nas politicas pablicas educacionais.

Palavras-chave: Educacdo cientifico-tecnoldgica. Educagdo de jovens e adultos.
Mediagdo tecnoldgica livre.

SCIENTIFIC-TECHNOLOGICAL EDUCATION OF YOUNG
AND ADULT MEDIATED BY FREE TECHNOLOGIES

Abstract

Enterprise of school inquiry-action is problem in the scope of course of continued
formation of teachers working in young and adult education. We construct thematic
concern in the free technological mediation in school discipline of natural sciences
and its technologies. Main results of research: quality of the learning produced and
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conceptual net constructed and used throughout the dialogues, in lesson and
distance, between student and teachers. We conclude analyzing the advances and
obstacles lived in the continued formation of teachers, mediated for the free techno-
logies, organized curricularly for the thematic perspective of the school knowledge
in natural sciences and its technologies educational public politics.

Keywords: Scientific-Technological Education. Young and Adult. Education. Free
Technological Mediation.
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A estrutura do texto segue uma proposta de orggdizde informes de
investigac@o-agdo, segundo uma orientagdo créicaeja, de resolucdo de
problemas na realidade concreta vivida (Bravo; Bism994). Pretendemos
cumprir com a finalidade de melhorar o conhecimelatsituacdo educacio-
nal real e, concomitantemente, empreender acdesaotadas. Sendo assim
acreditamos estar democratizando, de fato, os gsosale investiga¢éo edu-
cacional. Este texto versa sobre o trabalho esmmddizado na formacéo con-
tinuada de professores atuantes na modalidadewta&db de Jovens e Adul-
tos (EJA), desenvolvido no ano de 2006. A preoc@ipagmatica central foi a
insercdo do componente cientifico-tecnolégico meégdo dos sujeitos en-
volvidos, com apoio da mediacao tecnoldgica liispdnivel na Internet. A
seguir, trataremos da organizacgdo escolar queradstao longo da pratica
escolar (explicitando espacos e sujeitos), bem asrauto-reflexdes, refle-
x0es e reprogramacdes geradas.

Andlise do Contexto

Breve Descricao

Ao longo de 60 horas de aulas, introduzimos e tigftes programa-
¢cOes escolares recortadas tematicamente pelas&&i®mturais, Matematica
e suas Tecnologias (CNM&T), tendo como pano dedundh, Investigacao-
Acdao Escolar (IAE) e Educacédo Dialdgico-Problensatira (EDP), produ-
zindo praticas escolares-investigativas caracteaiz pela Educacao Cienti-
fico-Tecnoldgica (ECT) (Abegg; De Bastos, 2005).

Constituicao do grupo de trabalho

Participaram dessa atividade, do lado da equipetsitaria, dois pro-
fessores-doutores da Universidade Federal de Stanmta (UFSM), uma dou-
toranda em Informatica na Educacéo da UFRGS, nit@ddddocéncia, e um
professor-mestre da Faculdade da Serra Galcha ¢e8®)coordenador aca-
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démico e observador participante. Do lado dos psoies em formacao, cerca
de 40 de todas as disciplinas escolares, com piedagia 0os atuantes nas
séries iniciais do Ensino Fundamental da escoldedsica.

Organizacao do Grupo de Trabalho

Tendo em vista 0s preparativos para a semanatdeig&o da ativida-
de, seguimos as mesmas caracteristicas de orgaoidagquipe universita-
ria e dos recursos de trabalhos de IAE anterioB0 de praxe, nos reunimos
na semana anterior na UFSM para definirmos querarseys membros da
equipe de trabalho e programarmos as atividadesdemadas de escolariza-
¢do. Além disso, é preciso destacar que a equipersitaria experienciou
esta atividade escolar entre si antes de vivérraaoprofessores. Na ocasido,
apenas um professor-doutor assumiu a docénciaupo ge trabalho e coube
a ele a fungéo de conduzir o processo escolar.

Investigadores universitarios

Destacamos a participacdo ativa dos professoresmay professor-
mestre e da doutoranda, participantes nessa IAlnpiementacdo desse
empreendimento escolar-investigativo. Ao progranuergolaborativamente
e colocarmos em préatica as atividades nas aulaspssujeitos em formacao
continuada, sempre focamos a realizagdo do proessstar-investigativo
tematizado pelas CNM&T. Isso com o intuito de iniges visées de mundo
dos envolvidos ao longo da conducéo didatica daislatles e experimentar
a operacionalizacdo do diadlogo-problematizador temado e previamente
recortado. Ressaltamos que a responsabilidade t#odas acdes escolares-
investigativas em CNM&T ficaram por conta dos pssfares-doutores e dou-
toranda, principalmente, pela sua formacé&o esatlzial e continuada nes-
tas areas do conhecimento. Tornou-se, porém, unarda nossos trabalhos
de IAE a oportunidade de os alunos-professoreseaiivena pratica escolar, a
participacdo ativa numa comunidade de investigadatigos.
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Identificacao e descricao da tematica
que investigamos ativamente

Os trabalhos iniciaram-se com uma investigacaotieanda realidade
concreta, em especial aspectos formativos de CNBligsIsujeitos envolvidos.
Isso permitiu elaborar, também, um diagnésticoitdagio escolar. Por meio
desse procedimento estratégico de IAE e EDP, elegelrjetos escolares hi-
permidias como mediadores tecnoldgicos livres @fronstruindo nossa pre-
ocupacdao tematica (inser¢éo do componente de CNIEgLindo organizacéo
temética do conhecimento, na formacao continuagealessores atuantes em
EJA, por intermédio da mediacao tecnoldgica livPaya nés, o distanciamento
desse componente escolar e as lacunas na formsagdareem CNM&T esbo-
¢am uma relacéo direta. Por isso, nos propomaseaiesse componente, vi-
sando a educacao multidisciplinar de jovens e asl(Brasil, 2001).

Fase do Planejamento

Delimitacao do Problema

Tendo em vista nossa preocupacédo tematica recadutacao cienti-
fico-tecnoldgica, transversalizamos em todas assaeimaticas de CNM&T
sugeridas pelos Pardmetros Curriculares NacioR&d{CNM&T) (Brasil,
1997). Escolhemos esta perspectiva curricular eederente por ser politica
publica educacional da area de CNM&T e em virtualeghcizacéo de ques-
tdes concretas, como a ndo problematizacdo emdarpcecariedade concei-
tual da maioria dos materiais didaticos, difundigoscipalmente pelas gran-
des editoras do pais no interior das escolas (Eplig94).

Planejamento de estratégias

Nessa formacao continuada a equipe universitaaksan os materiais
didaticos e paradidaticos de CNM&T, em especialugeridos pelo Ministé-
rio de Educacéo, para sustentar o dialogo-probieadtr tematico. Destaca-
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mos alguns materiais utilizados: PCN-CNM&T; caiXatra Pak de leite lon-
ga-vida; termdmetros de bulbo utilizados em aqsatexto de divulgacéo
cientifica “Caixas de Leite Podem Proteger Telhaffeesrreira, 2002, in Abe-
gg, 2004); protetor solar para para-brisa de camafeccionados com caixas
de leite; livro “Alfabetizacé@o Cientifico-Tecnol@gi e Investigagdo-Acéo
Educacional”; livro “Diretrizes Curriculares Naci&s de CNM&T para EJA;
livro “Probio — Educacdo Ambiental: livro do pro$es”, portifélios e jogo
didatico. Essa atividade envolveu de fato os akprofessores na sua grande
maioria, isso porque definimos tarefas a resoleea gada dupla de partici-
pantes, que efetivamente vivenciou o processo aeaedo cientifico-tecno-
I6gica na prética escolar.

Além das problematizacdes envolvendo estas sitsgmidlema, tam-
bém estudamos os conceitos-chave numa rede coalastruida especifi-
camente para isso, como forma de tornar o proessagratica escolar refle-
xiva-ativa em CNM&T. Por isso, realizamos leitudestextos didaticos de
CNMA&T cujas fontes digitais sao livres, fizemosl&®s criticas da potenciali-
dade em EJA. A seguir constam algumas programagdrferme estava regis-
trado no ambiente virtual de ensino-aprendizageisp¢aivel em http://
amem.ce.ufsm.br) e diario docente (Miller e out2080).

Programacoes CNM&T
para o Ensino Fundamental (EF)-EJA

Programacao: Aula 1 (manha) CNM&TEF-EJA

1' — 15 mir: Apresentacao da Disciplina; 2 — 30 min: Desaflicial (DI)
Escreva que conteudos vocé considera necessarios@amentais en-
sinar nas aulas de Ciéncias para EJA do EF; 3 -ati20Melhor Solu-

1 Esta numeracao refere-se a ordem de institui¢do.

2 Este intervalo temporal refere-se ao tempo didaéstimado para cada etapa da aula.
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¢do Escolar no Momento (MSEM) — Destacar das RaKtiPublicas
Educacionais: 1) relagcdo CNM&T; 2) Objetivos doiengde Ciéncias
contemplando a integracgdo ciéncia, tecnologia iedde; 3) organiza-
¢do dos conteldos em temas transversais, temaslhto e eixos
temdicos; 4) orientacdes didaticas; 4 — 40 min:aflesnais Amplo
(DA) Este momento pedagdgico foi destinado as agébs discentes e
docente no processo escolar em CNM&T. Considerasdpoliticas
publicas educacionais estudadas, quais os maibstédaulos para or-
ganizar e ministrar aulas de Ciéncias na EJA copl@mio conceitos
cientificos e tecnoldgicos?

Programacao: Aula 1 (tarde) CNM&TEF-EJA

2 — 10 min: DI- Escreva por que o leite de caixifibaga-vida) pode perma-
necer fora da geladeira antes de ser aberto (masta@caixa Tetra Pak);
2—10 min: MSEM — a) abrir uma caixa de leite gurando identificar os
materiais utilizados na producéo da mesma; 3 —ih0-fb) explicar a
composicao das caixas longa-vida destacando quenmi reflete até
95% da radiacéo infravermelha do sol e que, juntéeneom as camadas
de papelado e polietileno, funciona como isolanteigo; 4 — 10 min:
MSEM - ¢) medir a diferenca de temperatura das sitizecoes (ambien-
te e luz/calor) caixa Tetra Pak e saco plastieco36 min: MSEM —d) ler
o texto “Caixas de leite podem proteger telhadbstieira, 2002) e des-
tacar os conceitos: reaproveitamento e materialgmé; 6 — 15 min: DA
(exercicio em aula) — Proponha uma forma de regjiaovas caixas de
leite, de forma que o material continue sendoa#sdb como isolante
térmico; 7 — 10 min: explicar a Tarefa Extracla@d€): Confeccione um
protetor solar para para-brisa de carro com calgdsite (mostrar nossa
proposta de reaproveitamento do material); 8 —i®0 DA — Consideran-
do que este plano de trabalho contempla o temadugéo e Destino de
Lixo” dos PCN, preencha a tabela conforme modetesgntado nas po-
liticas publicas de CNM&T para EJA.
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Programacao: AULA 2 (manhda) CNM&TEF-EJA

3 —30 min: DI — Por que se exige elaboracdoesamtacdo de um trabalho de
conclusao de curso de especializagdo? 2 — 10 n®&ENVI- Contextua-
lizacao da obra Alfabetizacao Cientifico-Tecnolégidnvestigacdo-Acao
Educacional” ; 3 — 95 min: MSEM — Leitura do artigmbre eletricidade:
20min — Introducéo e analise do contexto; 15 miRrecesso de desen-
volvimento; 20 min — Reflex&@o e avaliagcdo; 30 mi@enclusdo 4 — 30
min: DA — Avalie o trabalho relatado segundo astiizes de CNM&T
para EJA: Integracdo C&T; Contetdos de ensino; €fgmaticos e Te-
mas transversais.

Programacao: AULA 2 (tarde) CNM&TEF-EJA

4 — 30 min: DI —Por que a EJA é mais propicia patsalhar os temas transver-
sais? 2 — 10 min: MSEM - Probio — Educa¢do Amblentatrodugéo
fazendo destaques (Saito e outros, 2006); 3 — B0 MBEM — Funda-
mentos tedrico-metodolégicos do trabalho; 4 — 30 MISEM — Materiais
— Portfélios; 5 — 30 min: MSEM — Bioma Campos Sa$in- Espécies
Invasoras; 6 — 60 min: DA — Avalie o material dotto — Educacéo
Ambiental, segundo as diretrizes de CNM&T para Hdfegracao C&T,;
Eixos Tematicos; Temas transversais e orientagdéaschs.

Processo de Desenvolvimento

Organizacao do trabalho no grupo

A organizacdo dos trabalhos escolares sempre dicango da equipe
universitaria. Para tanto, cada grupo de trabathama unidade de producédo
discente conduzida por tarefas pré-estabeledias pecentes. Dessa forma,
didatica e metodologicamente falando, o dialogdsf@matizador ficou mais
amarrado na realidade vivida. Em cada aula nauwuajrupo estava traba-
Ihando, um docente universitario conduziu e coondem processo escolar
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(visto que j& havia participado do planejamentdalesividade na semana
anterior). Isso foi definido na fase da programae#iecutada e avaliada pos-
teriormente na aula, conforme orientacao da IABE.Bssim sendo, a equipe
estava envolvida diretamente nos trabalhos, endmaprendendo e investi-

gando (Cortesao, 1998). Em momento algum apenatunes-professores

atuaram entre si. O modelo da dindmica didaticoedw@bdgica adotado apro-

xima-se do da prética investigativa da formacgadahiescolar de professores
empregado no Brasil (Brasil, 2001).

Instituicao da acao

Efetivamos nossa estratégia ao longo das 60 hsuhbsljvididas em
trés manhas e trés tardes. Procuramos seguirgmpracdes elaboradas (al-
guns exemplares mostrados anteriormente), mant®oids os envolvidos,
embora divididos em grupos de trabalho, atuandcsieicronia no tempo
didatico, em cada momento pedagdgico.

Iniciamos desafiando os alunos diante da “realidahleacional cien-
tifico-tecnolégica” de nosso pais. Para isso dalicos para cada grupo de
trabalho uma pequena lista de contetdos indipeisaaeEJA. Dialogando
sobre essas listas investigamos, durante a expodasialunos-professores,
suas concepc¢des sobre a nocdo de conceitos eeslemsmo &mbito das
CNM&T. Abordamos, posteriormente, por meio dos @tos-chave cientifi-
co-tecnolégicos e sugeridos nos PCN-CNM&T. No teccenomento solici-
tamos aos alunos-professores que esquematizasskrarfdo simbolos) os
obstaculos e desafios da insercdo do componeméfite-tecnologico na
pratica escolar de EJA. Afirmaram que esta reatidedlicacional é muito
complexa, evidenciando a incorporacéo do discuesgug esta tarefa é ex-
clusivamente de especialistas do setor (professwiesdos dos cursos de
Biologia, Fisica, Quimica e Matematica). Diantaalia equipe universitaria
argumentou que a problematizacao da realidadepouaio fundamental das
CNMA&T. Sem isso, muitos aspectos sdo opacizadoateca-se a opressao
cultural (De Bastos, 1900, 1995, 2003).
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Problematizamos, essencialmente, os critériosmétantes na orga-
nizacao conceitual das aulas de EJA. A seguir, dosnilos PCN-CNM&T,
conduzimos nossa melhor solugéo escolar paraugdeio referido texto, pois
julgamos estar bem situado no plano cientifico-d&mjico. Orientamos, por
etapas, a manipulacéo reflexiva da estrutura ctraleg didatica. Apds, es-
guematizamos a proposta curricular no quadro edaboos seu “funciona-
mento” pelo conceito da educagéo cientifico-tecgiokh. Embora tenhamos
feito todos esses movimentos cognoscentes, naoqusckfirmar que devido
a isso a estrutura conceitual tenha sido comprdandifinal, ndo trabalha-
mos até esta etapa orientados por esta proposteutar. No momento final
solicitamos que os alunos esquematizassem pelosmgratro elementos
fundamentais da referida inserc¢édo curricular. $&swiu para se darem conta
da contrapartida exigida, ou seja, a pratica eseateEJA. E nesses momentos
de realizacédo de tarefas discentes, contudo, eieses falta do profissiona-
lismo de quem esté aprendendo para ensinar.

Convém ressaltar que a problematizacao girou em tiw que é neces-
sario fazer para que a insercao do componentdf@ertecnoldgico seja con-
templado (ndo priorizado!) na EJA. Apos exposic@msblucdes de alguns dos
alunos-professores, explicitamos passo por passpjadro, o que temos feito
concretamente neste escopo. A seguir, de possealedais necessarios (livro
versando sobre alfabetizacdo cientifico-tecnolégidavestigacdo escolar e
materiais do EA-Probio), cada grupo de trabalhtidnia atividade de avalia-
¢do criteriosa desta producédo, ndo sem antes fames os critérios para tal.
Pareceu-nos que entenderam que estavam avalidradmtho da equipe uni-
versitaria no escopo da EJA. Enfim, rumamos patetvacao da avaliacdo
prospectiva. Muitos, principalmente os alunos-medees mais velhos, resisti-
ram a tarefa de escrever, afirmando que estavanudabeca. Precisamos argu-
mentar muito, utilizando exemplos como o propritNFCNM&T, livros dida-
ticos, nossa prépria programacao, etc., todosgesritos, para obtermos éxi-
to nesta atividade avaliativa. Esse fato revetagilidade do processo reflexi-
vo ndo orientado para a agao estratégica, oursljehasta refletir na pratica,
mas também ap0os e sobre a mesma, mediados peshoreglaborados.
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Recolhimento dos dados

Os dados desses momentos pedagogicos das ativiesa#ares fo-
ram “recolhidos” ao longo de sua realizagdo. Serapligamos um caderno
pequeno ndo espiralado (como agenda programatiéaie de bordo) nas
aulas e uma ferramenta informatizada denominadgi$®e: analise da im-
plementa¢édo”, em ambiente virtual de ensino-apeagdim (Amemj, mode-
lado por nés especialmente para acdes de IAE e(EBponivel em http://
amem.ce.ufsm.br). Neles registramos nossas ob8es/a@uto-reflexdes, tendo
como foco os elementos da matriz dialégico-problézadora (trata-se de
preocupac¢édo tematica modelada no Amem em tornoatogonentes profes-
sores, estudantes, tema e contexto, cujas queattdessquisa orientam as
programacdes e os registros). No verso das folheadkrno que nos acompa-
nha nas aulas especificamos, etapa por etapajgo do tempo, a programa-
¢éo (conforme mostrado anteriormente). Utilizaneyai@e no maximo uma
lauda (frente ou verso), para escrever a program(&gute) e o que funcionou
ou ndo funcionou (verso) na pratica (registro)cBramos sempre escrever
no decorrer das atividades escolares que estavamegendo ou logo apés
ela ter ocorrido (no maximo uma horas depois).pst@ que as informacdes
ndo se perdessem, fragilizando nosso trabalho tesizecdo como ensino-
investigacdo-aprendizagem.

Reflexao e Avaliacao

Analises das informacgaées

Merece destaque inicialmente a pratica de ensirgsiigativa condu-
zida pela equipe universitaria nesta atividadedieacao cientifico-tecno-
I6gica, vivida ao longo de trés disciplinas nedapa& de formacédo continua-

3 Nome do ambiente virtual de ensino-aprendizagesemieolvido por pesquisadores da
UFSM.
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da de professores atuantes em EJA. Sublinhamagspiseoipalmente, pela
“conduta docente” dos alunos-professores. Afinalntar as atividades pau-
tadas por CNM&T no “rumo”, conforme a programacéaberada, é tarefa
gue exige bastante dominio no campo da préaticdsesao EJA. Num segun-
do momento ressaltamos o envolvimento que a ingibudessa idéia peda-
gogica (insercdo dos componentes cientifico-tegiod® na EJA) gerou nos
alunos-professores. Quando falamos de envolvinestéomos nos referindo a
um quefazer educativo de natureza escolar no camgalogo-problemati-
zador, em nosso caso especifico tematizado peld&0Ne mediado pelas
tecnologias livres.

Enfatizamos esses dois aspectos, principalmenteppecessualidade
gue carregam no seu carater dialégico-problematrzadnvestigativo-ativo,
ou seja, produzimos resultados de pesquisa e marals com didlogo nas
aulas. Tendo em vista a meta principal — deservodlilidades e competéncias
em CNM&T no campo da EJA por meio das investigagagdo escolares —, a
“conducéo” (por parte dos professores) e o “enundvito” (por parte dos alu-
nos-professores) tornaram-se conceitos-chave eegieeendimento educati-
vo. Trata-se, na verdade, ndo apenas de obtengésultados de pesquisa, mas
de producéo de resultados de investigacao-ac&ejaconseguimos “colher”
esses resultados porque os “semeamos” ao longmdesgso escolar.

Consideramos esses resultados excelentes, primeiptd se analisar-
mos a realidade concreta em termos da escolarizagdtfico-tecnoldgica
na EJA (tanto dos professores quanto dos alunsts).pbrque ambos néo
aprenderam quase nada sobre a tematica CNM&T seguestruturacéo dos
PCN, nem nas perspectivas de trabalho escolaafiiE e EDP). Acredita-
mos ter potencializado a formacéao escolar desggsosuno ambito da prati-
ca de ensino-investigagdo-aprendizagem em CNM&T¢ratamente falando.

Este indicador de éxito alcancado é devido em gartearater pratico
com que o0 mesmo ficou caracterizado, ou seja,eréod idéias apenas com o
intuito de compreendé-las, mas realizamos tarefdEps guiadas pelas mes-
mas nas aulas. Além disto, pesou muito o fato dade escolhido como
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equipamentos geradores objetos escolares hipeswidiaosso contexto vir-
tual. Ndo podemos garantir, contudo, que todosaterihcorporado os apren-
dizados dessa atividade na pratica escolar em[BfiAde outra forma, ndo
terfamos resposta para a pergunta: 0s alunos-pooéssviveram um processo
de educacéo cientifico-tecnoldgica na perspecto@RCN-CNM&T com
seus alunos na EJA? Mesmo sem essa respostatamesino potencial dessa
pratica escolar, inclusive no escopo organizatierancipatorio da IAE e
EDP. Embora restrito ao contexto de formacao caatla de professores em
EJA, o recorte teméticoem CNM&T evidenciou potahgerador para préti-
cas escolares mais colaborativas e desafiadoras.

Exposicao dos dados

As informacgdes comentadas no item anterior foranfiwadas em va-
rios momentos nas nossas programacoes, regigiams e trabalhos realiza-
dos pelos alunos-professores (conforme mencionamntesormente, ao final
de cada encontro presencial realizamos uma avalidic&ente). A seguir
destacamos alguns extratos de registro contenderefléxdes dos partici-
pantes (alunos-professores e equipe universitpriagipalmente para expli-
citacdo da relevancia que os mesmos assumem roasdedrabalho investi-
gativo-ativo. No primeiro encontro presencial, déada resisténcia dos alu-
nos-professores em encarar o desafio mais amplsejay auto-refletirmos
sobre a conducédo do processo de ensino-investigar@adizagem institui-
do pela equipe universitaria, registramd3idhte disso, os alunos-professo-
res tomaram diversos caminhos para atingir a metgpasta no programa-
¢ad’. Mantendo o foco investigativo na conduta dessgsitos em formacao
escolar continuada de professores em EJA, escrevemsegundo encontro
presencial: A equipe universitaria conseguiu impor o ritmo@balho plane-
jado no manuseio reflexivo dos objetos escolaremds seguindo o progra-
macéo e conduzimos a pratica de ensino-investigagiiendizagem de edu-
cacdao cientifico-tecnolégica nos contornos do fgmmsandd Mudando
um pouco de foco investigativo, ao nos referirmo®avolvimento efetivo
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dos alunos-professores nas atividades propostseagos o seguinte, ainda
nesse dia:Nem mesmo o fazer as contas assustaram ou gerassiviglade
nos alunos-professoresE ainda: ‘Durante o segundo momento percebi, de
fato, que a maioria dos envolvidos manuseava refexente o equipamento
gerador em questao, dialogando em torno da suaagédie potencial pro-
blematizador em EJA

Convém ressaltar que, mesmo nédo tendo registradalmente (gra-
vacOes de audio e video), as interacdes dialégicolgmatizadoras manti-
das ao longo das aulas garantiram (para os alunfsspores) a comunicacao
desses resultados de investigacdo-acdo descatmslisados anteriormente.
Foi ponto de pauta da instancia prospectiva dadétee a equipe universita-
ria, a interagcdo dialégico-problematizadora e adaten investigativa-ativa
dos envolvidos, quando o processo escolar era irzadatpelas CNM&T e
envolvia manuseio reflexivo dos objetos escolarediatios pelas tecnologias
livres (disponibilizados na Internet).

Interpretacao e integracdo de resultados — reflexao

Diante dos resultados que destacamos é possive@reender nossas
acles prospectivas, na perspectiva de organizampseendimentos escola-
res de CNM&T no campo da EJA, com o intuito expicie ultrapassar o ato
de ler, escrever e contar, especialmente da forgjaritaria que vemos na
realidade escolar. Esta era a concepcéo de EJAnoegeada, ndo somente
pelos alunos-professores com formacao em CNM&T,tarabém pela maio-
ria egressa de outros cursos. Por meio dessasaatas, envolvendo conheci-
mentos cientifico-tecnoldgicos e objetos escolaigsrmidias mediados por
tecnologias livres, percebemos a possibilidadesdbza-las, inclusive com
alunos-professores que estéo afastados da esfferatiiea por muito tempo.
Se as realizassemos com os alunos de EJA em pratmsscolarizacdo fora
da idade escolar esperada (nos referimos aos jevadsltos no patamar de
aprendizagem das séries iniciais do Ensino Fundiingéa educacao basica
brasileira), as possibilidades poderiam ser aind@res.
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A maioria dos professores acredita ainda que o litapte mesmo é
ensinar aler, escrever e contar. Ou a “desenhame”, como muitos alunos
de EJA falam. Aulas de CNM&T, segundo a maioria $&@o tdo importantes
para quem nédo descodifica-codifica o alfabeto. Gqmlenderéo a ler e trans-
formar a realidade cientifico-tecnoldgica na qualdpizem sua existéncia
humana? Estamos falando aqui de a¢bes escolar€édb&T possiveis de
serem realizadas, ndo apenas em espacos de edurelgdiva, como é o
caso da EJA. Nada impede, porém, que sejam reatizachbém na escola,
afinal a EJA esta no espaco escolar, prioritarideneoturno! Essa foi a nossa
tarefa na formacao escolar continuada dos professta educacao basica
brasileira atuantes em EJA: inserir os componariggsifico-tecnoldgicos na
“organica vivéncia cotidiana” das pessoas.

Além desse carater de inser¢éo educacional em CNM&Stacamos
agora outro ndo menos importante: trata-se dalpbdate de ensinar a con-
duzir praticas dialdgico-problematizadoras no ambiste ensino-investi-
gacao-aprendizagem. Enfrentamos o “fantasma” deaanSNM&T sem ter
um bom histérico escolar neste campo (EJA). Peodato, muitos acreditam
gue ndo podemos dialogar sobre esses conhecintesttmscamente produ-
zidos pela humanidade (CNM&T) porque ndo somoséeigpistas” nesta
area do conhecimento. Dito de outra forma, quepo@lemos desafiar (alu-
nos-professores atuantes em EJA) e ser desafiadlosopceitos-chave de
CNM&T e, muito menos, por “célculos” que precisarsaber do componen-
te quantitativo-fenomenolégico. E claro ndo soniosas e professores uni-
versitarios das areas do conhecimento escolaogumam a CNM&T! Aceitar
essa impossibilidade nos levaria a admitir que p@emos transitar pelos
conhecimentos escolares em CNM&T no campo da Estariamos na con-
tramé&o de teorias que orientam a cientificidadA@ae EDP. N&o a cientifi-
cidade que trata da formacéo de professores enosedm fundamentos da
educacdo, mas aquela que aborda as possibilidadesdformacao da prati-
ca, do vir a ser do docente que ndo apenas enszaecessariamente inves-
tiga. E o sentido freireano, do viBar Maisna docéncia dial6gico-problema-
tizadora tematica
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Explicitagao dos procedimentos adotados
para garantir a validacao ou credibilidade
das analises e interpretacao dos resultados

Neste trabalho a maioria dos registros elaboragpkcéou, no seu
conteldo, aspectos que funcionaram ou ndo na inepliErpdo das programa-
¢Oes. Além da visdo daqueles que realmente implemwrsn as préaticas esco-
lares em CNM&T (equipe universitéria), ainda contancom a conducao
docente e, portanto, orientacdo de natureza paatité-ativa (professor-dou-
tor). Assim agimos para evitar julgamentos espasfide grupos setorizados
da equipe, uma vez que esses escritos sao puliitosle outra forma, o fato
de todos os sujeitos participantes do processowstigacdo-acdo escolar
terem direito a acessar os dados produzidos, gadisa que compartilhem
juizos de valor com aqueles que tiveram maior@pe¢ao na programacao e
estiveram presentes na conducéo do processo, @o daguilo que entende-
mos ser as aulas.

Os relatos escritos, mesmo sendo organizados cwltib@amente
por um grupo de universitarios, ainda passou poa amaliacdo de pelo
menos trés participantes, que efetivamente possui@ior vivéncia e com-
preensdo das teorias-guia do processo de IAE e &DRto, por um lado
garante a coeréncia teérico-pratica do trabalhopptro unifica o univer-
so conceitual no qual se estabece efetivamentenamicacao dialégico-
problematizadora. E claro que esta producéo deezdicientifico-tecno-
l6gica, como esta esbocada no presente texto,ai@prfopriada da mes-
ma forma por todos os envolvidos, em especial pallosos-professores.
Os elementos-chave da validacdo do trabalho refdizeontudo, foram
obtidos por meio do didlogo-problematizador comotds envolvidos,
inclusive perpassando pela esfera escrita da pémdegcolar (em todos os
trés momentos pedagoégicos a escrita foi praticadagida, em detrimen-
to da hegemonia oral de nossa cultura, em espeziascolaridade basica
brasileira).
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Além dessas duas instancias de coleta e regisnedaltados (progra-
macao e diarios de bordo eletrbnico e impressajjzamos encontros de
avaliagdo das escolariza¢des, sempre contando quartieipacdo de pelo
menos um professor-doutor, um aluno universitarigrerepresentante da
coordenacdo do curso. A insercéo direta das pralileatdes nos espacos de
atuacdo da equipe universitaria serviu para verife, de fato, os objetivos
geral e especificos presentes nas ementas programdelimitados nas dis-
ciplinas de CNM&T, estavam sendo implementadosgédbs e compreendi-
dos por todos os envolvidos. Muitas vezes constadanesses espacos de
avaliagdo deliberativa, alguns indicios que ja &anis notado na conduta
dos alunos-professores ao longo da realizacdostadagizacOes. Destaca-
mos, dentre outros, o distanciamento entre as tasdie educando-educa-
dor (aluno-professor) e educador-educando (profeksgJA), exigidas para
um mesmo sujeito escolar. Ou seja, raras vezesnasitas, praticas e argu-
mentos assumidos pelos alunos-professores nessag@s avaliativos con-
firmavam a orientacdo sugerida para a sua atuagdwaiica escolar em
CNM&T de EJA. Em resumo, por meio do dialogo-promégizador nos mo-
mentos avaliativos, infelizmente obtivemos indigascempiricos de que as
tematicas de CNM&T pouco chegaram a ser executalpgitica escolar de
EJA, campo de atuacao dos alunos-professores.

E preciso ressaltar, ainda, que a credibilidadsegedados também
foram confirmados nas atividades avaliativas &disg, realizadas por inter-
médio da mediacdo de ambiente virtual de ensineraliizagem. Em varias
ocasides sentimos que os materiais didaticos pamie distribuidos, mediado-
res do didlogo-problematizador nas aulas, poucacehteriam de ser utiliza-
dos e, portanto, desencadeariam o processo esedtaA. Por outro lado, nas
escolarizacdes dos alunos-professores termatipettas CNM&T, os referi-
dos materiais didaticos (objetos escolares hipeamida versdo impressa)
instrumentalizaram o diadlogo-problematizador nacpsso de ensino-inves-
tigacdo-aprendizagem com bom potencial cognoscente.
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Conclusoes

Acerca dos efeitos das acoes
nas praticas pessoais, profissionais e sociais

Os efeitos nessas trés dimensdes pratico-formatigasinterfaces nos
campos técnico e emancipatorio, puderam ser cadsstom bastante evidén-
cia ao longo do desenvolvimento do trabalho cokthar. A conduta profissio-
nal da equipe universitaria mudou apés o desemaelvio das referidas prati-
cas escolares-cientifico-tecnoldgica. O fato daragsnos a conducao dos tra-
balhos didatico-metodolégicos em CNM&T, com os aBiprofessores atuan-
tes em EJA, gerou rupturas nos planos conceigikemoldgico. A experién-
cia docente-investigativa vivenciada nesta pr&szlar em CNM&T voltada
para a EJA ultrapassou o carater bancario comumemt®, inclusive pelos
alunos-professores nas formacdes inicial-univeragaocupando a esfera dia-
I6gico-problematizadora nos trés campos menciongassoal, profissional e
social). A pratica social e pessoal, tanto dosaatprofessores quanto da equi-
pe universitaria, sofreu modificacBes processuaatorrer das trés discipli-
nas, principalmente porque ambos os grupos tivenaia formagéo escolar
cientificista na tematica de CNM&T. Apoés a primgratica os alunos-profes-
sores ja se dispunham a operacionalizar a redeeitoacda melhor solugéo
escolar do momento proposta, participando ativaendas dialogos-proble-
matizadores na “realidade cientifico-tecnolégica’nbsso pais, em especial
nos ambitos dos temas integradores do ensinodages PCN-CNM&T, agindo
de forma colaborativa e cidadd com seus paresutas &omo se estivessem
atuando como docentes nos locais de trabalho.

Efeitos formativos nas pessoas envolvidas no processo

Os principais efeitos formativos que destacamaosedespreendimen-
to dizem respeito: a possibilidade de inovacaoutdaulo escolar de EJA, a
potencialidade de docéncia escolar inclusiva teradt pelas CNM&T dos
alunos-professores e aos rumos tomados por todageaisos envolvidos na
continuidade de sua formacéo escolar.
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No pais, pelo menos até a época do desenvolvintsdie trabalho
(2005-2006), a maioria dos curriculos dos cursdsicenciatura, responsa-
veis pela formacé&o escolar-inicial dos professdi@educacgéo basica ndo
contemplava atividades de pesquisa e extensad@rspgtiva aqui apontada
(IAE e EDP), embora as politicas publicas educadgwoltadas para forma-
¢do dos professores as privilegiem (Brasil, 206Eo implica dizer que a
grande maioria dos alunos-professores possui apegsrlaridade estabele-
cida na grade curricular “antiga”. Neste sentidatuacao dos universitarios
foi um marco, pelo menos naguela realidade, no oaslapEJA tematizada
pelas CNM&T e da mediacao tecnolégica livre. O mdestaque é a inicia-
¢do a docéncia-investigativa em CNM&T nos ambitadAE e EDP, que
propiciou a muitos dos envolvidos a inser¢édo ergnammas federais, estaduais
e municipais de EJA.

Neste contexto a atuacdo dos professores univissi@augurou a
possibilidade de acéo integrada multidisciplinaénbito da IAE e EDP em
CNM&T. Se entre os universitarios a formacao esaataversitaria era multi-
disciplinar (Pedagogia, Fisica, Quimica, Biologiducacdo Especial e Infor-
matica), o0 mesmo se dava com os alunos-professtescasiao da realiza-
cdo desse trabalho éramos trés professores dedareashecimento distintos
atuando na perspectiva da educacdo multidiscipBnalCNM&T mediada
por tecnologias livres, para além do ler, escreveemtar. Em termos de forma-
¢do continuada-escolar em CNM&T dos professorebjwibramos acdes fu-
turas de natureza de estagios, trabalhos preseraalistancia mediados por
tecnologias livres disponiveis na Internet nos gsugle pesquisa envolvidos
e, cada vez mais, elaboracdo e instituicdo detpojetegrados de investiga-
cdo-acao escolar na perspectiva da educacéao diedpgiblematizadora.

No que se refere aos alunos-professores o pontimmaxdestacar foi
a possibilidade concreta de recorréncia a escaldeicho ensino superior,
contemplando o componente investigativo-ativo nefes a docéncia qua-
litativamente diferenciada. Além disso, a posdilaitie de atuar “profissional-
mente” na EJA com tematicas de CNM&T.
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Essa atividade escolar em CNM&T potencializou patétos a acao
colaborativa no campo da EJA e da formacgé&o cordemde professores. Aos
alunos-professores envolvidos, gerou efeitos fanostna condugdo de um
trabalho escolar no Ensino Fundamental, majoritegige, em especial nas
séries iniciais, contemplando ao mesmo tempo emspesquisa, unificando-
os cotidianamente na interagdo com os alunos de@#abalho com objetos
escolares hipermidias com potencial de produzisgeatar 0 processo escolar
foi transformando, ndo apenas os discursos dosgamfes, mas também suas
condutas discentes no contexto cientifico-tecnotbgEm outras palavras,
abandonaram a passividade (praticada inconscienternem seus alunos de
EJA), passando a viver na pratica escolar o “esdérghistemologico Util” de
uma ac¢dao participante-formativa de educacéo ciesti€cnologica na escola.

Igualmente € preciso destacar o carater de “inacabt@”, principio
fundamental da EDP, que a atividade realizada deies envolvidos. Devido
ao fato de todos — 0 que inclui os universitamsjamente — levarem um kit
impresso de objetos escolares hipermidias paracsisas, a percepcdo que
ficou ao final da atividade foi que faziam quesi@a@omunicar para 0s outros,
naquele momento formativo de suas vidas, suascgidésrfuturas de atuar na
perspectiva cientifico-tecnolégica abordada emresalidade concreta. Se, por
um lado, esse fato nos deixou esperancosos ems@emmudanca na pratica
social no ambito das CNM&T, por outro gerou expieia de que as praticas
escolares de EJA pudessem ser tematizadas porestssdo conhecimento
escolar.

Apontamentos cientifico-tecnolégicos
sobre novos conhecimentos gerados

Os apontamentos cientifico-tecnolégicos que seadast nas disci-
plinas de CNM&T desenvolvidas dizem respeito, ppabmente, a potencia-
lidade dos objetos escolares hipermidias como ameptos geradores. Afi-
nal, extrair um objeto da realidade concreta, mesendo virtual ou digital,
e elegé-lo como equipamento gerador, nao garargeessaria dinamica gno-
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seoldgica codificadora-descodificadora da EDP. Adisao, as poucas marcas
deixadas pela escolaridade em CNM&T na maiorisatlosos-professores, 0s
afastavam nitidamente desta area.

Além do conhecimento préatico operacionalizado, u s refere a lo-
calizagéo, extracdo, abertura, leitura, e em algasss gravacao dos objetos
escolares hipermidias, pudemos contemplar suazedéo no ambito dos alu-
nos-professores, tanto dos que atuam no EnsincoMigadanto nos que traba-
Iham no Ensino Fundamental. A partir dessa pratimahecimentos escolares
em CNM&T, que séo para eles considerados “maigtesdy tornaram-se mais
palpaveis, & medida que se transformaram em objetdg@adores do didlogo-
problematizador. Foi inédito-viavel abordar os @tus-chave das CNM&T
no ambito da EJA, assim como a realizacdo de estpjaistematizacdes, pla-
nejamentos, analises didatico-metodoldgicas tendwaeferéncia o equipa-
mento gerador (objeto escolar hipermidia). Paraisgzssignifica que um novo
conhecimento estava sendo gerado no contexto @o graguela ocasido.

Por outro lado, em termos de producdo de conhec¢aorestolar em
CNMA&T no contexto da EJA, destacamos como de nyaabencialidade a
educacaéo cientifico-tecnoldgica de carater muttigisiar em detrimento ao
ler, escrever e contar. E significativamente difégeem termos de envolvi-
mento e cognoscéncia, sustentaculos do dialogdemmahizador da pratica
de ensino-investigacdo-aprendizagem, a condutardasdvidos com objetos
escolares hipermidias presentes nas nossas vidaigelOdo envolvimento
profissional foi tdo significativo, tanto para asversitarios quanto para os
alunos-professores, que a equipe universitarideielu por elaborar este tex-
to e publica-lo em evento e periddico da area edanal.

Redacao e comunicacado dos resultados ao grupo de
investigacao com vistas a novas propostas de acao

Os dados registrados de forma minuciosa eletrordoggmo Amem e
nos cadernos de programacao e registros foram adpsmo que chamamos
de relato. Este foi realizado eletronicamente (ps#or agilidade corretiva e
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melhor distribui¢édo) pela equipe universitaria, dia¢amente apds essa esco-
larizagdo em CNM&T na EJA. Além de circular entidds, nds o envidvamos
para a coordenacao pedagodgica. Era dessa fornmguelicavamos os re-
sultados parciais de investigacdo-acéao escolar @M&T a cada encontro
presencial realizado no a&mbito da EJA. Além desdats também organiza-
mos os relatdrios (conforme modelo do Amem) queragsm um carater
reflexivo-ativo de maior peso nas avaliagfes deditieas.

Convém ressaltar que néo é tarefa facil, para quemiena e conduz
um processo de IAE e EDP, a comunicagao escritzpsoialmente ao longo
das aulas. Fazemos parte de uma cultura oral s@&orgitizada, em especial
nos meios escolares, e principalmente no campdAavalorizar a produgéo
escrita no processo escolar é tarefa que se fasseta e fundamental para o
desenvolvimento da cultura dial6égico-problematizadwum grupo de IAE.
Escrevendo nossos ‘escandalos epistemoldgicos’,Upgidemos torna-los
integrantes do conhecimento na area educacion&NM&T, em especial
nas formacdes escolar, inicial e continuada despsaires.

Cada vez mais, contudo, estamos nos conscientizéndpe, se ndo
efetivarmos nossa comunicacéo nos grupos de |ABRteaacdes dialdgico-pro-
blematizadoras podem ndo gerar novas propostase Nepdsito, continuamen-
te criando ferramentas telematicas de um ambieuniténmidia na Internepara:
instituirmos praticas de IAE e EDP mediadas pandiagias livres e elaborar e
reelaborar objetos escolares hipermidias, de faoeeente com o desenvolvi-
mento cientifico-tecnolégico atualmente disporzhitio na nossa realidade.

No periodo de realizacdo dessa atividade escalatilizamos um ambi-
ente virtual de ensino-aprendizagem, com suascgpe ferramentas infor-
mativas e comunicativas, assim como navegadortembt (Mozzila Firefox)

e processador de texto, hipertexto formulario xaptesentacao, planilha dese-
nho e banco de dados (BrOffice). Atualmente nossdugéo (inclusive este
texto) € mediada por tecnologia livre no ambientdtimidia para educacéo
monitorada na perspectiva da IAE e EDP (dispoeivehttp://amem.ce.ufsm.br).
Desta forma, pretendemos cada vez mais mostraratiagpescolar como é
imprescindivel, necessaria e conveniente a prodelgdidnica e impressa de
forma livre dos informes entre o grupo de IAE (Narm1999).
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Novo planejamento de problemas
e novas propostas de acao

Como os relatos e os registros mais especificogreggnardavam como
pano de fundo a preocupacao teméatica, eles searefahdamentais na re-
programacao das nossas a¢fes escolares em CNM&Tor@entos de delibe-
racdes ao final de cada encontro também se poaicaomna mesma direcao.
A avaliacéo deliberativa, com destaque para o eatébrico-pratico das ati-
vidades de escolarizacgéo, feita pelos alunos-@ofes, nos informou das
possibilidades de continuarmos atuando, de formtadiseiplinar e priorita-
riamente, no campo das CNM&T. Nas IAESs posteripegpassaram essa pre-
ocupacgéao e abordagem tematica de forma explicita.

Ademais, apesar do encerramento do periodo destakmees escola-
res, continuamos apostando nesse viés para forneacétar-continuada de
professores de EJA, ndo s0 os das areas de CNM&dlmente estamos traba-
Ihando com grupos de universitarios nos seus cdes@aduacao, presencial
e a distancia, nasinstancias curriculares-integescda Didatica em CNM&T
e Estagio Supervisionado de Ensino de CNM&T.

ApGs essa atividade formativa que ora apresentaemms,s nos incli-
nado a desenvolver o processo escolar-inicial-usitégio na formacgao de
professores em CNM&T como educacao cientifico-tlmgioa mediada por
tecnologias livres, com destaque para a mediaggorhidia, orientando-nos
pelas teorias-guia da IAE e EDP. Na pratica esamtidiana, inicialmente
temos privilegiado o manuseio reflexivo dos objetssolares hipermidias
extraidos da realidade cientifico-tecnolégica, speeial do portal do Minis-
tério da Educagéo na Internet, como forma de iategiganicamente os alu-
nos nos mundos virtual e digital. Num segundo mdmeproblematizamos
dialogicamente esta mesma realidade, com o irdeitoudar a pratica esco-
lar permeada por produtos e processos oriundosedadé CNM&T, na pers-
pectiva da libertacéo cultural do ser humano (Ereif74, 1981, 1996).
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