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TRABALHO, CURRICULO INTEGRADO E EDUCACAO:
Escrever Como Ato de Resisténcia

A proposi¢do do Dossié “Trabalho, Curriculo Integrado e Educagao” emergiu no ambito do Ciclo de
Estudos sobre Curriculo Integrado (Ceci),! organizado pelo Grupo Interdisciplinar de Estudo e Pesquisa
em Educacdo do Instituto Federal Farroupilha (Giepe-IFFar) em conjunto com o Grupo Interdepartamen-
tal de Pesquisa sobre Educa¢do em Ciéncias (Gipec-Unijui), visando a ampliar e aprofundar discussdes
sobre concepgoes e diferentes formas de concretizacdo do Curriculo Integrado. O processo de dialogo,
comunicacdo e escrita é privilegiado no grupo, de forma que ja produzimos dois Encontros de Debates
sobre Trabalho, Educacdo e Curriculo (Enteci) e um livro intitulado “Trabalho, Educag¢do e Curriculo”, com
producdes textuais dos membros dos Grupos de Pesquisa.

Escrever é um ato de resisténcia. Escrever sobre “Trabalho, Curriculo Integrado e Educagao” é um
duplo ato de resisténcia. Primeiro, porque desencadeia um processo critico e reflexivo de escrita sobre o
fazer docente e, segundo, porque tratar da tematica do Curriculo Integrado é um estimulo a formacao do
pensamento critico e superacdo do pensamento ingénuo para desmontar as premissas que mantém um
sistema regido pelo capital financeiro. De acordo com Freire, escrever € um movimento que produz cultu-
ra, pois escrever nao é “repetir a palavra dita, mas dizé-la com a forca reflexiva que sua autonomia lhe da
— a forga ingénita que a faz instauradora do mundo da consciéncia, criadora da cultura” (2011, p. 27-28).
O escrever é um convite ao didlogo, a comunicacdo e a abertura para construcao coletiva de uma educa-
¢do outra. “Nao é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho e na acdo-reflexao”
(FREIRE, 2011, p. 108). Nesse sentido, o processo de escrita desencadeado possibilita reflexdes e a¢des,
reflexdo sobre a a¢3o e reflexdo sobre a reflexdo na a¢do (SCHON, 1992) para problematizar e transformar
o mundo, praxis .

O processo de producdo, pronunciacao e transformacdo do mundo é trabalho, um conceito ontolo-
gico, que entende a cultura, ciéncia e tecnologia como constituidoras do humano (FRIGOTTO; CIAVATTA;
RAMOS, 2012). O trabalho como principio educativo é o que diferencia os homens dos animais por ser-
mos seres histdricos e inconclusos. Os homens ao se “separarem do mundo, que objetivam, ao separa-
rem sua atividade de si mesmos” (FREIRE, 2011, p. 125) tornam-se seres histdricos, reflexivos, produto e
produtores de Ciéncia, Tecnologia e Cultura.

Com isso, “existir, humanamente, é pronunciar o mundo, é modificd-lo. O mundo pronunciado, por
sua vez, se volta problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar” (FREIRE, 2011,
p. 108). Em um processo de construcao do conhecimento problematizado pela palavra, como preconiza
Paulo Freire, “o dialogo se impde como caminho pelo qual os homens ganham significacdo enquanto ho-

1 0O Ceci é realizado a cada dois meses e relne servidores (professores e técnicos) de diferentes Campi do Instituto Federal
Farroupilha, professores da Unijui, licenciandos e pds-graduandos (Mestrado e Doutorado) das duas institui¢des.
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mens” (2011, p. 109). Assim, a educacdo tem um papel fundamental na constituicdo de
sujeitos criticos e que entendem o conhecimento como uma produgdo histérica e social
em permanente reconstru¢do para auxiliar a compreender e transformar o mundo.

Nessa perspectiva, o Curriculo Integrado prop0e a superacdo da dualidade entre
qguem pensa e quem faz na Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) e, por consequén-
cia, no mundo do trabalho; entre uma escola para formacgao das elites dirigentes e in-
telectuais de uma escola que forma apenas mao de obra para o mercado de trabalho.
Para Frigotto (2010, p. 204), é a possibilidade de superacdo de um processo histérico de
pratica educativa escolar contraditdria, inserida em uma sociedade de classes, e “alvo
de uma disputa pelo saber que se divulga ou produz, e da articulacdo desse saber com
os interesses de classes”.

O Curriculo Integrado possibilita a constituicdo de sujeitos criticos e reflexivos e,
ao mesmo tempo, profissionais que consigam atuar no mundo do trabalho, pois grande
parte da sociedade define o jovem da classe trabalhadora apenas como alguém que
precisa ajudar no sustento da familia e, portanto, com menores possibilidades de aces-
so ao conhecimento cientifico, sistematizado e transformador da forma de pensar e agir
no mundo. A formacdo cidada critica e reflexiva propicia-lhe pronunciar e transformar o
mundo, justamente o essencial para a retomada da democracia — cidadaos ativos, enga-
jados, capazes de julgar e escolher (BOBBIO, 1986). A democracia precisa da educacdo e
somente na democracia um pais avanca.

Foi levando em conta essas linhas de entendimentos de Trabalho, Curriculo Integra-
do e Educacgado, que, neste dossié, a atencdo volta-se ao trabalho docente para entender e
concretizar o curriculo. Interessa compreender a praxis presente no pensar sobre o fazer
docente, o desenvolvimento de curriculo, a complexificacdo de conceitos, a autonomia e
emancipacao dos sujeitos, numa articulacdo entre os diferentes conhecimentos formativos.

Nesse sentido, propomos esse dossié, integrado por 12 textos sucintamente apre-
sentados a seguir, para contribuir com os estudos sobre o tema. Estas contribui¢cdes versam
sobre conceitos de Curriculo Integrado; reflexdes sobre as praticas; presenca dessas tema-
ticas na Educacdo Profissional e Tecnolégica, na formacao de professores e na Educacao de
Jovens e Adultos, como possibilidade de desenvolvimento de sujeitos autbnomos e criticos.

No artigo intitulado A Filosofia e a Historia da Ciéncia como Estratégia para Res-
significar o Ensino no Curriculo Integrado, os autores Ricardo Antonio Rodrigues, Fer-
nanda Lavarda Ramos de Souza e Lidra Colpo Ribeiro tratam da interdisciplinaridade
dos conceitos e conteldos, seja pelas disciplinas basicas ou técnicas. Ao anunciarem o
desencantamento dos alunos com a ndo humanizacdo da Ciéncia, da Tecnologia e da
Técnica, propdem que a Histéria e a Filosofia da Ciéncia podem ser o caminho mais
eficiente para oportunizar uma experiéncia mais proxima da realidade do discente. Nas
palavras dos autores, “nada pode ser mais eficaz do que o discente se sentir motivado a
pensar de modo filoséfico e cientifico o mundo da ciéncia e da tecnologia a luz da inter-
disciplinaridade, algo inerente ao Curriculo Integrado”.

As autoras Lilian Gobbi Dutra Medeiros, Marcia de Souza Oliveira Paes Leme Alberto
e Léia Adriana da Silva Santiago analisaram, no artigo Estado da Arte: a Integragdo Cur-
ricular no Ensino Médio Integrado dos Institutos Federais as concepgdes de integragao
curricular expressas, em pesquisas relatadas em teses e dissertagdes, com foco no Ensino
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Médio Integrado (EMI) dos Institutos Federais (IFs). Realizaram uma busca na Biblioteca
Digital de Teses e Disserta¢des (BDTD), que identificou 13 trabalhos analisados. A pesquisa
revelou que os estudos esbarram no distanciamento do que se quer para aquilo que se
faz, sendo possivel identificar inquietacdo e preocupa¢dao com a tematica, contudo nao
apontam sugestdes praticas para a materializacdo do Curriculo Integrado.

Os autores Sidinei Cruz Sobrinho e Tamyris Proenca Bonilha Garnica escreveram o
texto Chronos ou Kairds? Qual é o “Tempo” de Formagéo nos Cursos Técnicos Integrados
ao Ensino Médio nos Institutos Federais de Educacdo Ciéncia e Tecnologia? O objetivo
do artigo é verificar as evidéncias da influéncia da carga horaria total e/ou duragdo em
anos, nos indices de eficiéncia académica e na perspectiva do curriculo integrado e da
formacdo integral nos cursos de Ensino Médio Integrado. Os resultados apontam refle-
x0es plausiveis para o aprofundamento do estudo sobre o tema, na organizac¢ao curricu-
lar dos cursos e apresentam indicios consistentes de que naqueles com maior duragcdo
os estudantes tendem a ter maior evasdo e/ou reprovagao.

As autoras Taniamara Vizzotto Chaves, Maria Teresinha Verle Kaefer e Daiane Rosa
Chuquel escreveram o artigo Concep¢des e Prdticas Relativas ao Curriculo Integrado nas
Prdticas Como Componente Curricular em Cursos de Licenciatura do Instituto Federal
Farroupilha com o objetivo de identificar e compreender as concepc¢des de Curriculo In-
tegrado. As praticas como componente curricular constituem um dos principais espacos
em que a articulagcdo e a integracdo de conhecimentos pode ser realizada, entretanto
ainda sdo poucas as experiéncias de integracdo desenvolvidas nestes espacos, devido
a estrutura organizacional dos cursos e da instituicdo. Algumas experiéncias de integra-
¢do, que acontecem nessas praticas, estdao associadas a aproximacgdes tedricas e afinida-
des entre as ementas de alguns componentes curriculares.

Os autores Ana Paula da Costa Alves e Vantoir Roberto Brancher escreveram o
artigo Um Olhar Sobre a Docéncia do Professor Néo Licenciado na Educagdo Profissional
e Tecnoldgica: uma pesquisa bibliogrdfica com o objetivo de apresentar o Estado do
Conhecimento pela andlise de artigos acerca da formacao docente de professores nao
licenciados atuantes na Educacdo Basica Profissional Técnica Tecnoldgica. Para tanto
realizaram um mapeamento na plataforma SciELO (Scientific Electronic Library On-line)
de artigos que discutem a tematica, no periodo de 2013 a 2018, com o descritor “Edu-
cacdo Profissional e Tecnoldgica”. A partir disso, os artigos foram reunidos de acordo
com as seguintes categorias: Identidade Docente, Professor na EPT, Professor Bacharel/
Tecndlogo e Formacgao Pedagdgica.

No artigo intitulado O conceito de Ensino Médio Integrado: Um Confronto Entre
Docentes Licenciados e Docentes Bacharéis, os autores Sthéfany Aradjo Melo e Welis-
son Marques tém o objetivo de investigar, por meio de entrevistas com docentes, a ori-
gem dos diferentes conceitos de Curriculo Integrado, na tentativa de entender se o tipo
de Graduacdo (Licenciatura ou Bacharelado) interfere na construcdo desses conceitos.
Como resultado da pesquisa, identificamos que todos os docentes interpretam, por um
viés funcional, na concepc¢ao de colocar em pratica a educacdo profissional harmoniosa-
mente as disciplinas propedéuticas de forma que os conhecimentos para a vida e para
o trabalho sejam construidos de forma indivisivel. Por outro lado, em um viés holistico,

Contexto & Educagdo
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poucos docentes acreditam que a integracdo deva ser fundamental ndo somente me-
todologicamente, mas também nas etapas de planejamento e avaliacdo, por exemplo,
entendendo o curso como integrado por completo.

No texto intitulado Curriculo Integrado e Formagdo Profissional no Proeja: Concep-
¢bes Acerca do Ensino Por Area do Conhecimento, as autoras Franciele Fernandes da Sil-
va, Marilia Wortmann Marques e Catia Keske tratam de questdes que permeiam a for-
magao profissional no Ensino Médio Integrado a Educagao Profissional na modalidade
Educacao de Jovens e Adultos. O objetivo foi descrever e compreender essa oferta no
contexto de uma proposta curricular com conhecimentos da formacao bdsica organiza-
dos por areas do conhecimento. Alguns dos resultados mostram que os estudantes do
Proeja reconhecem a articulagdo entre os diferentes saberes que correspondem a forma-
¢do escolar e ao mundo do trabalho. Por parte dos professores também sdo evidenciadas
as responsabilidades institucional e docente com a promoc¢do de uma formacdo integral,
o que possibilita 0 acesso ao direito a educacdo, ao trabalho e ao exercicio da cidadania.

Os autores Andréa Souza de Albuquerque, Tadeu Oliver Gongalves e Jaqueline
Castro Baia Rocha escreveram o artigo intitulado Formagdo e Contextos de Atuagdo de
Professores na Educagdo de Jovens e Adultos: Os Desafios da Docéncia, com os objetivos
de investigar a formacdo e o contexto de atuacdo pedagdgica e conhecer a realidade do
ensino na perspectiva dos professores, tanto em relacdo ao papel da escola quanto aos
desafios e possibilidades dos que atuam nessa modalidade. Os resultados indicam que
os professores se sentiram desvalorizados e desmotivados a buscar novas metodologias
capazes de modificar as propostas pedagdgicas tradicionais em virtude da falta de apoio
da gestdo publica, escassez de recursos pedagdgicos e de uma formacao inicial e con-
tinuada para atender as especificidades deste ensino. Diante desta realidade, é urgen-
te que as escolas e os professores repensem e ressignifiqguem suas praticas e a gestao
guanto as singularidades dos educandos, considerados como sujeitos “invisiveis” em
relacdo ao seu direito de acesso a uma educac¢do publica de qualidade.

No artigo Curriculo Integrado na Modalidade EJA: A Pedagogia de Projetos no Proe-
ja, a autora Telma Alvez analisa as percepc¢ées dos préprios professores a respeito do tra-
balho docente realizado no curso, destacando, entre outros aspectos, a materializa¢ao do
Curriculo Integrado por meio dos Projetos Integradores. O trabalho apresenta um recorte
do material empirico coletado numa investigacao, realizada de 2014 a 2018, cujos sujei-
tos sdo professores das dreas de Ciéncia e Matematica e de Informatica do curso Técnico
Médio Integrado de Manutencdo e Suporte em Informdtica, na modalidade de Educacdo
de Jovens e Adultos. Entre os resultados foi destacado como os sujeitos percebem a ma-
terializa¢do do Curriculo Integrado, identificando-se avangos e possibilidades na funda-
mentagdo dos Projetos Integradores, levando em conta o contexto complexo e real.

Os autores Alysson Ramos Artuso e Patricia Daniela Maciel escreveram o texto
Trabalho por Projetos na Educag¢do Profissional e Tecnoldgica com objetivo de resga-
tar a origem e os desenvolvimentos do trabalho por projetos em trés vertentes politi-
co-pedagégicas de modo a fornecer ao docente possibilidades de sua aplicacdo como
forma de estruturar o Curriculo Integrado na Educacdo Profissional e Tecnolégica. Ao
final, propde-se um esquema de modo a sintetizar o trabalho por projetos nessas trés
correntes e subsidiar o trabalho docente.
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Trabalho, Curriculo Integrado e Educacgdo: Escrever Como Ato de Resisténcia

No texto Repercussbes da Prdtica Profissional Integrada na Formagdo de Estu-
dantes do Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional, os autores Maristela Beck
Marques, Josimar de Aparecido Vieira e Taiane Lucas Pontel tratam das percep¢des de
egressos do Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional de dois cursos técnicos de
um Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia no que diz respeito a metodo-
logia de ensino denominada Pratica Profissional Integrada. Como resultado, os autores
constataram a necessidade de incorporar na Educacdo Bdsica metodologias capazes de
romper a fragmentacdo curricular e a distancia de andlise e intervencdo na realidade.

No ultimo artigo do dossié, Mediagcbes do Conhecimento Escolar de Ensino Médio
com o Conhecimento Cientifico, o Mundo do Trabalho e o Exercicio da Cidadania, os
autores Osmar Lottermann, Elisangela Siqueira e Isabella Alves de Cesaro analisam os
reflexos das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (1998 e 2012), em
meio a aprovacao e instituicdo da reforma dessa etapa da escolarizagdo — que retoma a
pedagogia das competéncias — e como eles ganham materialidade na vida dos egressos
inseridos no mundo do trabalho e no exercicio da cidadania. A analise das respostas
possibilitou identificar maior ou menor incidéncia das diretrizes, em diversas circuns-
tancias, de forma contraditéria e mais afinada com o pensamento hegemonico.

Para finalizar, disponibilizamos os demais artigos, que sao atos de resisténcia do-
cente, mesmo diante das adversidades que desqualificam, sectarizam e automatizam o
trabalho docente. A escrita promove a humanizagao do homem e, como dizia Freire, cons-
truimos situacdes gnosioldgicas para o “ser mais”. Convidamos os leitores para um ato de
autoria coletiva com a leitura e ampliagdo das discussdes sobre o Curriculo Integrado.
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A FILOSOFIA E A HISTORIA DA CIENCIA
COMO ESTRATEGIA PARA RESSIGNIFICAR
O ENSINO NO CURRICULO INTEGRADO

Ricardo Antonio Rodrigues?
Fernanda Lavarda Ramos de Souza?
Lidra Colpo Ribeiro?

RESUMO

O Curriculo Integrado exige uma abordagem interdisciplinar dos conceitos e contelidos por parte dos docentes, tendo em
vista a necessidade de que sejam constituidos pontes e dialogos entre os diferentes saberes, seja pelas disciplinas basicas ou
técnicas. A abordagem de conceitos mais dedutivos formais em sala de aula pode produzir no estudante desencantamento
se a ciéncia, a técnica e a tecnologia ndo forem humanizadas. A Histdria e a Filosofia da Ciéncia podem ser o caminho mais
eficiente para oportunizar uma experiéncia mais préxima da realidade do discente. Humanizar-se e humanizar a ciéncia e
a tecnologia sdao meios eficazes para incluir no ato educativo, junto com os contelidos e conceitos a serem trabalhados, a
possibilidade de que o aluno se faga as perguntas originarias, filosoficas e cientificas que foram feitas através da historia e se
sinta convocado para ser produtor de conhecimento, ndo apenas um espectador de aulas sobre ciéncia e tecnologia. Nada
pode ser mais eficaz do que o discente se sentir motivado a pensar de modo filoséfico e cientifico o mundo da ciéncia e da
tecnologia a luz da interdisciplinaridade, algo inerente ao Curriculo Integrado.

Palavras-chave: Ciéncia. Histéria da Ciéncia. Filosofia da Ciéncia. Curriculo integrado.

PHILOSOPHY AND THE HISTORY OF SCIENCE AS A STRATEGY TO RETHINK
TEACHING IN THE INTEGRATED-CURRICULUM

ABSTRACT

The Integrated-Curriculum requires an interdisciplinary approach to the concepts and contents by the teachers, given the
need for bridges and dialogues to be established between the different types of knowledge, whether through fundamental
or technical disciplines. The approach of more formal deductive concepts in the classroom can produce disenchantment in
the student if science, technique, and technology are not humanized. History and Philosophy of Science can be the most effi-
cient way to create an experience closer to the student’s reality. Humanize ourselves and humanizing science and technology
are effective ways to include in the educational activities, along with the contents and concepts to be worked on, the possi-
bility for the student to ask the original, philosophical and scientific questions that have been asked through history and feel
called to be a knowledge producer, not just a spectator of science and technology classes. Nothing can be more effective than
students feeling motivated to think philosophically and scientifically about the world of science and technology in the light of
interdisciplinarity, something inherent to the Integrated-Curriculum.

Keywords: Science. History of Science. Philosophy of Science. Integrated-curriculum.
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A Filosofia e a Histdria da Ciéncia Como Estratégia Para Ressignificar o Ensino no Curriculo Integrado

Um dos discursos recorrentes em nosso tempo é o desinteresse dos estudantes
pelas aulas e pela producdo do conhecimento. Notadamente, parece que as aulas ndo
despertam a curiosidade minima para que busquem saber mais em cada area especifi-
ca do conhecimento. Ha, ndo muito dificil de ser comprovado, certo tédio pelo modo
como conduzimos nossos encontros e uma dificuldade bastante grande de despertar-
mos o interesse pelo saber cientifico, tecnolégico e mesmo filosdfico.

N3o é adequado ancorarmos nossas mazelas do processo complexo de ensino e
aprendizagem em culpabilizar os docentes ou, de outro modo, os discentes. Esta propo-
sicdo textual ndo pretende levianamente acusar uma ou outra categoria, quer dos do-
centes, quer dos discentes. Nem mesmo defender que a tecnologia ou qualquer outra
estratégia possa ser a Unica forma ou maneira de solucionarmos os desafios do ensino.
Sempre serdo inUmeras causas e inumeras solu¢des, conforme o contexto em que esti-
vermos inseridos.

Para pensarmos essa problematica no Curriculo Integrado, temos de considerar
o que dispdem Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) sobre o que é um Curriculo Integrado
e também o que sugerem Fazenda (1999) e Santomé (1998) sobre o que significa e im-
plica a interdisciplinaridade. A interdisciplinaridade é a condicdo para que uma cabeca
seja benfeita (MORIN, 2004b), também considerando que ensinar é religar e conectar
saberes (MORIN, 2004a) e produzir a possibilidade do conhecimento do conhecimento
(MORIN, 2014), a sabedoria. Uma sala de aula ndo pode ser uma assembleia da ONU,
em que cada sujeito apenas se ocupa de sua demanda (MORIN, 1990, 2004a), mas um
espaco privilegiado de religacao dos saberes (MORIN, 2004a), conexao de sentido entre
0 que esta sendo aprendido e a significancia disso na vida pratica e cidada do aprendiz
(NUSSBAUM, 2010)

O que este texto pretende analisar é a importancia de nos valermos no Ensino
Basico da Histdria e da Filosofia da Ciéncia como estratégia para ressignificar nossas au-
las, para despertar a curiosidade minima, apresentando o contexto e os pretextos que
levaram a producao de cada conhecimento, considerando a ciéncia como construcdo e
producdao humana continua. Nesse contexto, a ideia é estimular o discente a se sentir
em dois momentos especificos da Histdria: a) no contexto e pretextos da origem daque-
le conhecimento especifico, com erros e acertos que fazem parte de qualquer producdo
de conhecimento; b) que o estudante possa atualizar a problematica daquele conheci-
mento em seu tempo, compreendendo-se como possibilidade de, a partir do entendi-
mento de como se originou aquele conhecimento, poder aperfeicoa-lo e sentir-se com
a curiosidade e interesse minimo para ser também um produtor de conhecimento e
tecnologia, ndo apenas um consumidor passivo de informacdes e conhecimento.

A fungdo do ensino ndo é enfadonhamente reproduzir saberes sem contextos e
pretextos, jogar para as novas geragoes o que as anteriores produziram, impondo res-
postas para quem ainda ndo fez as devidas perguntas, mas buscar todas as formas e
modos para produzir novos cientistas, novos pensadores e sujeitos autbnomos dian-
te do saber e do fazer humanos, recriando, inovando e reconstruindo o conhecimento
como algo vivo e em constante processo de transformacgao.
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A contribuicdo da Histdria da Ciéncia é diferente da Filosofia da Ciéncia, nao signi-
fica com isso que se esteja fazendo um juizo de valor a respeito. Pelo contrario, embora
se tenha mais produc¢do e um certo espaco reservado até mesmo nos curriculos de Li-
cenciaturas para a disciplina de Filosofia da Ciéncia, defendemos que ambas sdo funda-
mentais para facilitar o ensino, apresentando ao discente o cendrio, o contexto, a per-
gunta originaria, o problema, os erros, as tentativas e o objetivo central de como e por
qué se produziu aquele tipo de conhecimento. O que estd sendo defendido aqui é que
ha uma indissociabilidade da Filosofia e da Histéria da Ciéncia para o ensino em todo e
gualquer tipo de conhecimento, tanto por questdes epistemoldgicas, pedagdgicas, me-
todoldgicas, mas principalmente por questdes de alfabetizacdo cientifica e tecnoldgica.
Para que o discente ndo apenas seja um leitor passivo da ciéncia e da tecnologia, mas
um ator, um sujeito responsavel e corresponsavel para a manutencado e perpetuacdo de
novos saberes e fazeres.

Fala-se tanto em autonomia e empoderamento pelo conhecimento, e o sentido
do ensino é justamente isso. Notamos nos textos originarios da Filosofia grega que o
objetivo do ensino, da educacdo, para Platdo (1999) no livro As Leis e, para Aristoteles
(1990), na Etica a Nicémacos, é justamente a enkrateia (autodeterminacdo, bom gover-
no de si). Tanto na Academia de Platdo como no Liceu de Aristdteles, o ensino visava
junto com a difusdao do conhecimento a produzir a autodeterminagdo dos aprendizes.
A Histdria e a Filosofia da Ciéncia tém esse papel insubstituivel de reelaborar o sentido
e a forma do ensino, considerando sua func¢do prioritaria e originaria. Ensinar ndo é
transmitir respostas prontas para quem ainda ndo fez adequadamente as referidas per-
guntas. Ensinar é prioritariamente remontar as perguntas originais para que possamos
dar as respostas adequadas em nosso tempo. Sem a pergunta ressuscitada, oxigenada,
renovada e atualizada, é provavel ndo haja interesse por aquele tipo ou modo de conhe-
cimento.

Aristoteles (1969) no comeco da Metdfisica, livro 1, traz duas questdes fundamen-
tais para a formagao do espirito cientifico em sala de aula. No inicio do livro 1 ele des-
taca que todo ser humano carrega em si o desejo de conhecer. Que a nossa caracteris-
tica mais marcante como seres racionais é penetrar o mistério e extrair elementos que
possam amparar nossa existéncia, compreender e explicar o mundo, entender e prever
fendmenos. Enfim, literalmente nos permitir sair da caverna do conhecimento aparen-
te (agndsis) para chegarmos ao terceiro nivel, como afirmou Platdo,* que é a Epistemé
(conhecimento mais elaborado, ver além do que se vé, conhecimento intelectual). Em
Nnossos processos de ensino precisamos sempre partir da premissa de que o seu sentido
ultimo nado é a difusdo do conhecimento em si, mas o empoderamento dos discentes
pelo acesso e compreensao do conhecimento para com ele e, através dele, transformar-se
e transformar o mundo, ou, pelo menos, a realidade em que estd inserido.

4 Para Platdo, em seu tridngulo ou piramide do conhecimento, a base inferior seria a ignordncia ou conhecimento
aparente, quando o individuo preso na caverna ndo distingue o que é o ser e o que é a sombra (agndsis). Numa
proposi¢cdo mais elaborada, quando o sujeito se afasta minimamente da ignorancia ele se eleva para ter a opinido
(doxa), que em seu entendimento ainda ndo é conhecimento. No modo mais elevado, na parte superior da
piramide ou triangulo estd a Epistemé, ou um conhecimento mais elaborado, mais refletido, crencas justificadas
pela realidade e pela reflexdo, em si, o conhecimento intelectual, aquele que filosoficamente permite ver para
além do que se vé: idein, ideia em grego, significa, ver intelectualmente.
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Desse modo, a Histdria e a Filosofia da Ciéncia irdo mexer em questdes importan-
tes nas bases do que ensinamos, comecando pela contextualizacdo origindria da per-
gunta essencial que gerou aquele conhecimento, as motivagdes, necessidades e desa-
fios que pretendiam ser resolvidos conectando isso ao discente, para que possa a partir
da ressurreicao e ressignificado da pergunta originaria imbuir-se de novas perguntas e,
em consequéncia, propor as suas questdes e buscar novas respostas a partir da com-
preensdo da resposta origindria in loco (intelectualmente falando) dada.

A proposi¢do aqui nao é ensinar Historia e Filosofia da Ciéncia em suas aulas, nos
mais diferentes componentes curriculares, mas que essa apropriacdao pelos docentes
dessas disciplinas favoreca e potencialize aulas que oportunizem aos discentes mergu-
Ihar no mistério da pergunta originaria que gerou aquele determinado saber e, com isso,
estimular o estudante a refletir e assumir-se como sujeito, no sentido de compreen-
der, revisar e até mesmo aprimorar a pergunta originaria, reacendendo seu papel como
autor e produtor de seu proprio itinerario formativo, visando a restabelecer o pasmo
essencial e inicial em torno de tal tema, descendo a toca do coelho, numa acepc¢do a
Alice no Pais das Maravilhas.> Como defendia Einstein (1981), ndo ha possibilidade de
constituirmos efetivo conhecimento, em qualquer area, sem considerarmos o ponto de
partida comum, que é mergulhar no mistério.

A CIENCIA COMO PRODUTO HUMANO — O PAPEL INSUBSTITUIVEL
DA FILOSOFIA DA CIENCIA NA FORMAGAO DOS PROFESSORES

Faz toda diferenca tedrica e pratica, em nossas praxis, compreendermos a ciéncia
como fabricacdo humana (CHALMERS, 1994). Isso porque ha, a priori, a desmistificacdo
de que ciéncia é uma coisa ou atividade para pessoas notada ou dotadamente espe-
ciais. Se a ciéncia é construgcdao humana, como premissa podemos inferir que, em tese,
todo e qualquer ser humano também pode fazé-la, ressignifica-la e (re) construi-la. Ndo
se trata de desconsideracdo a ciéncia, de sua banalizacdo ou sujeicdo ao conhecimento
empirico e ao senso comum. O que se estd propondo aqui é que o foco de nossos dis-
centes seja a alfabetizac¢do cientifica, na mesma perspectiva de Bachelard (1996, 2006),
um esforgo para que possamos minimamente, formar o espirito cientifico de nossos
discentes e ndo apenas repassarmos informagdes desconexas, sem a visita a pergunta
fundamental que derivou aquele conhecimento.

No entendimento de Kuhn (1978), a ciéncia é falivel. Esse falibilismo nado a invalida
e ndo a desqualifica enquanto tal. Na sua nogdo da ciéncia como quebra-cabeca, ciéncia
normal, ha ressignificacdo da ciéncia como algo pronto e acabado para um processo
vivo em constante construcdo. Para este autor (1978), a crise da ciéncia ou de uma teo-
ria especifica da/na ciéncia tanto pode ser produzida por elemento externo, uma desco-
berta ou crise gerada por uma nova descoberta, ou mesmo por algo produzido e desco-
berto dentro da proépria ciéncia. O exemplo mais evidente é a teoria do geocentrismo de

> Na classica obra de Lewis Carroll (2009), Alice no Pais das Maravilhas, a men¢do a toca do coelho, em nossa
interpretacdo, tem relagdo com a ideia do desconhecido, o inesperado, aquilo que desafia e aguga a curiosidade
humana em direcdo ao mistério. Refazendo o adagio socratico, é o desejo de conhecer o primeiro passo para a
sabedoria. Descer a toca do coelho é, portanto, fazer a experiéncia curiosa do mistério.
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Ptolomeu, assumida por Aristételes, a qual perdurou por muito tempo na humanidade
até ser superada pela teoria do heliocentrismo e problematizada mais tarde por teorias
gue defendem a infinitude do universo, para a qual a disposicdo eliptica ndo cabe. Um
exemplo disso é a proposta de Giordano Bruno, no final do século 16, de que sendo o
universo infinito, propor que o Sol ou a Terra sejam o centro ndo faz muito sentido. Sua
tese, entre outros aspectos, buscava dizer que tanto Aristételes como seus criticos (Ga-
lileu e Copérnico) estavam errados ao defenderem modelos elipticos (geocentrismo ou
heliocentrismo).

Assim como o geocentrismo foi substituido pelo heliocentrismo, muitas teorias e
leis foram, historicamente, sendo melhoradas, complementadas, redirecionadas e mes-
mo abandonadas em decorréncia de uma crise provocada internamente ou externa-
mente, como postulou Kuhn (1978). A crise de um sistema, de um modelo, revela, antes
de tudo, que nenhuma proposicdo racional é absoluta o tempo todo ou em todos os
tempos. Essa compreensao de que ha um falibilismo na ciéncia abre uma possibilidade
grande de que os proprios docentes e discentes sejam convidados a serem construtores
e produtores de ciéncia, de saberes e fazeres que, embora provisérios, numa perspecti-
va tedrica de Kuhn, sdo de fundamental importancia para mantermos a producao do co-
nhecimento e da ciéncia de modo operante, ativo e autoral. Compreender a falibilidade
da ciéncia é convocacdo para o seu aperfeicoamento, para sua consolidacdo e o convite
para fazermos o micron que cabe a cada um. A ciéncia € processo vivo, e, assim deve ser
apresentada, problematizada e vivenciada com as novas geragdes.

O estabelecimento de paradigmas como modelos provisdrios, tendo presente as
bases sobre as quais se assentam tais modelos, permite uma relagdao mais oxigenada e
aberta dos docentes de cada componente, permitindo que a aula seja, antes de tudo,
a apresentacdo benfeita de como a pergunta origindria se constituiu e ndo sejam de
modo enfadonho e entediante apresentadas as respostas e solucdes descontextualiza-
das. Essa perspectiva histérica e epistemoldgica de pensarmos a ciéncia e seu ensino
dentro de certos paradigmas permite-nos uma visao muito mais acurada e critica de
nosso trabalho docente.

Para Boaventura de Sousa Santos (2010), na obra Um Discurso Sobre as Ciéncias,
é de suma importancia que na condicdo de produtores de ciéncia, saibamos em qual
paradigma estamos produzindo ou propondo a producdo de saberes. Em sua proposta,
ha o paradigma dominante, marcadamente cartesiano e positivista, contraposto pela
necessidade de um paradigma emergente, mais atual, e que dé conta dos desafios de
nosso tempo de modo mais critico, holistico e com uma compreensdo da realidade que
seja mais rica de sentido e significado. Na verdade, sempre ensinamos de um lugar, de
um aporte tedrico, de uma base epistémica especifica, quer tenhamos clareza disso ou
nao.

Para Popper (1968) o campo da ciéncia estd posto no que poderiamos afirmar
como neopositivismo légico. Mantém-se a proposta de Augusto Comte, que nao de-
vemos partir de uma certeza, mas de uma hipdtese que precisa ser testada. O método
hipotético-dedutivo ndo é criacdo de Popper, é adaptacdo da concepcao positivista de
método. Para compreendermos melhor precisamos comparar a posicdo de Popper com
as correntes filoséficas do empirismo e do racionalismo.
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No empirismo inglés temos o externalismo epistémico, porque a base para a vali-
dacdo do conhecimento é a experiéncia e ndo a razdo. E, também, é a realidade externa
gue imprime sentido e significado aos sentidos que apreendem a verdade. De modo
diverso, portanto, do realismo que atribui aos sentidos um papel de mediacdo entre o
intelecto e a coisa. Para o empirismo (empiria, em grego, experiéncia) a realidade im-
poe a mente sua potencialidade de estabelecimento da verdade, por isso, chamamos,
também, de externalismo. A confirmacdo Ultima da verdade, do ponto de vista episté-
mico, estd na realidade externa ao ser humano.

No racionalismo francés, de modo diverso, é a razdo humana que atribui uUltimo
assentimento da verdade cientifica. Por isso denominamos, também, o racionalismo,
em epistemologia, de internalismo. Nessa perspectiva, os sentidos ocupam um papel
menos importante na producdo do conhecimento. Na acepc¢ao de Descartes (1996), no
célebre Discurso do Método, os sentidos ndo podem ser tomados por referéncia tanto
para produzir o conhecimento como para valida-lo, porque eles podem enganar. O co-
gito cartesiano possui a certeza de que ndo podemos cair no ceticismo, mas também
propde certa suspei¢cdo na importancia dos sentidos na produgao do conhecimento.

Para Popper (1968), o método racionalista pode incorrer no mesmo problema ja
apresentado por Platdo, em que um dedutivismo intelectivo é incapaz de dar conta de
determinados contextos da realidade. Para Popper (1968), o dedutivismo inibe a intui-
¢do e esta é fundamental para a producdo do conhecimento, tanto que certas conquis-
tas e descobertas em ciéncia ndo foram deduzidas de teorias abstratas, como no caso
de Albert Einstein e de Isaac Newton. A observacao e a reflexao sobre essas questdes
podem derivar intuicdes que sdao, de modo geral, tdo importantes quanto as comprova-
¢Oes nas mais diferentes dreas. A intuicdo é uma aliada da descoberta cientifica, ndo a
toa que alguns autores dedicaram parte de sua obra para a heuristica.

De modo ainda mais critico, Popper (1968) direciona seu olhar para o método
predominantemente indutivo. No empirismo inglés esse movimento conceitual é a base
para o constructo do saber. Isso porque a experiéncia (empiria) é a condi¢do primeira e
ultima para a producdo do conhecimento cientifico. Segundo Popper (1968), o empiris-
mo carrega a limitacdo de que tenta produzir verdades universais a partir de fatos con-
cretos. O que para os empiristas é uma virtude, para Popper é a principal limitacdo por
causa do risco do indutivismo. O autor ficou conhecido pelo célebre exemplo de que “o
fato de eu ver uma garga branca ndo prova que todas as garcas sejam brancas”.

Popper sugere como solucdo de superagao da concepc¢ao epistemoldgica moder-
na, algo que herdou do positivismo. Para ele, toda teoria ou proposi¢do cientifica de-
veria ser testada, e ndo apenas testada, mas falseada. Dentro de uma perspectiva que
toda afirmacdo cientifica fosse apresentada como um enunciado protocolar, ou seja,
algo que precisa ser confirmado, exatamente dentro da ideia que temos na burocracia
que é o protocolo. Ao protocolarmos um documento ou pedido, por exemplo, em al-
gum orgao, significa que dependemos de uma conferéncia, uma comprovac¢ao, uma cer-
tificacdo a respeito daquele pedido ou formalizacdo. Protocolar, porque ndo é a prova
em si, depende de um agente externo a si, para corroborar ou ndo, tal solicitacao.
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No caso da ciéncia ou da producdo do conhecimento, de modo geral, Popper
(1968) sugere o falseacionismo metodoldgico. Inicialmente, apresenta-se a inferéncia
ou proposicao cientifica de modo protocolar, essa precisa ser falseada, contraposta
pela ldgica e pela testabilidade empirica. Caso ela subsista a testabilidade, é confirma-
da como verdade, como ciéncia ou como algo universal, caso contrario € meramente
pseudosaber. O escopo positivista esta no fato de a assertiva cientifica ndo ser verdade
a priori, nem mesmo por indu¢do ou deducgdo, precisando ser contraposta e, resistindo
aos testes, merece o status e estatuto de conhecimento. Nesse caso, a légica, a argu-
mentacao, a retdrica, ndo seriam aliadas e nem alinhadas com a proposicao disposta,
antes sim, seriam ferramentas de confrontamento légico da proposicdo que se preten-
de universal.

Do mesmo modo, a testabilidade empirica ndo pretende, a priori, corroborar a hi-
potese, mas negd-la. As proposi¢ées que sobreviverem a esse intenso processo de con-
traposicdo merecem reconhecimento. Popper opde-se ao modelo verificacionista. Isso
porque verificar, em latim — ver se é verdade — num sentido mais amplo, parte da ideia,
de certo modo viciada, de que aquela proposicdo é, a priori, verdadeira.

No ensino, o falseacionismo poderia produzir um efeito de libertacdo diante dos
métodos e metodologias, tendo em vista que produzir conhecimento é, de antemao,
problematizar as correntes filosdficas, as metodologias, os métodos, as teorias e os re-
sultados produzidos pela humanidade até agora. Como se diz em Matematica, seria um
tirar a prova dos 9, levar os discentes a compreender como se produziu tal saber ao ten-
tar nega-lo. Ensinar a atitude de “falsear” teorias, leis, hipdteses, proposicées, de modo
geral, implica primeiro apreender como se constituiu tal saber, quais sdo suas bases e
fundamentos, evitando que o discente seja apenas um receptor passivo de informa-
¢cOes, quebrando os protocolos do psicologismo, do verificacionismo, do indutivismo e
do dedutivismo, que sdo os grandes responsaveis pelo tédio e por nossas aulas enfado-
nhas.

Edgar Morin (2004b, 2014) nos sugere uma abordagem da ciéncia que parte da
consciéncia da necessidade de uma consciéncia para se produzir, ensinar, fazer e difun-
dir o conhecimento cientifico. Para Morin (2004a, 2004b), uma cabeca benfeita, em se
tratando do discente, decorre de uma cabecga benfeita do docente €, em suma, trata-se
de um olhar inter e transdisciplinar sobre o processo do conhecimento e a prépria disci-
plina, componente curricular como tal.

Segundo Morin (1990, 2014), ha necessidade de um conhecimento do conheci-
mento, também entendido como consciéncia/sabedoria. Isso, porém, sé pode ser al-
cangado por um profundo e demorado processo de reflexdao, reconhecendo primeiro
gue todo conhecimento é conhecimento provavel, nunca absoluto. Assim, ensinar exige
um movimento de reconhecimento de que todo saber produzido pelo ser humano ca-
rece de constante revisdo e aprimoramento. Morin (2000) reflete que o processo de
producdo do conhecimento precisa considerar também o erro. O erro n3o revela a im-
possibilidade ou a inutilidade dos métodos, metodologias e formas como produzimos o
conhecimento, ele apenas desvela que, também, o erro tem uma funcdo pedagdgica e
epistemoldgica.
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Se levarmos em conta o probabilismo epistémico de Morin (2000, 2014), nossas
aulas seriam espacos de apresentacao de teorias e leis, conceitos e autores, consideran-
do todos os erros que tiveram de superar para chegar a tal resultado e, de algum modo,
oportunizaria uma visdao mais critica e autocritica sobre as solu¢des construidas a partir
disso, tendo em vista que elas, também, carregam a potencialidade do erro. Assim, nos-
sas aulas seriam uma convocacao para a reflexdao sobre como se constituiu cada tipo de
conhecimento, tanto como superacdo de muitos erros e como a certeza na possibilida-
de deles, nas construcdes produzidas como resultado final, de suprassuncdo de todos
0s erros provaveis e possiveis, vistos e revistos até entao.

A sabedoria tensionada e sugerida por Morin (1990, 2000) traz a tona a necessi-
dade de que a sala de aula seja espago para a probabilidade do erro e, ao reconhecer
o erro, revisitar possiveis solugdes ja empreendidas, e ao mesmo tempo tencionar de
modo problematizador as respostas que vao sendo elaboradas como forma de supera-
¢do ou tentativa de ndo incorrer no erro. Morin (1990, 2000), sem duvida, apresenta-
-nos uma pedagogia andante, ndo sedentaria, assentada na necessidade de uma parce-
ria continua entre as diferentes formas de conhecimento, entre as diferentes areas do
conhecimento. Quanto mais as diferentes areas do conhecimento dialogarem em torno
da necessidade de juntas produzirem sentido e significado ao que esta sendo ensinado,
mais haverd ganho para o discente, que comecara a ligar os pontos, superando o carte-
sianismo e (re)conectando os pontos e os saberes, (re)significando-os em dire¢cdo a um
ensino que nado apenas transmite informacgdes, mas oportuniza a formacgao e contextua-
lizagdo do conhecimento como empoderamento.

Lakatos (1978) e Lakatos e Musgrave (1979) também precisam ser considerados
neste intento, no sentido de que se compreenda o conhecimento, e mesmo a ciéncia,
como uma competicao entre diferentes programas de pesquisa. Para eles, ndo é neces-
sario que um sistema esteja imune as criticas e erros. O que precisa ser feito é que cada
programa de pesquisa, em competi¢ao com outro, possibilite ndo a nega¢dao deste ou
daquele programa de pesquisa, mas oportunize nesse tensionamento constante a soli-
dificagdo do conhecimento enquanto tal.

Lakatos distancia-se de Kuhn porque para ele,

a histdéria das ciéncias tem sido, e deve ser, uma historia de programas de investi-
gacdo competitivos (ou, se quiserem, de paradigmas), mas ndo tem sido, nem deve
vir a ser, uma sucessao de periodos de ciéncia normal: quanto antes se iniciar a
competicdo, tanto melhor para o progresso (1970, p. 59)

Embora reconheca que a tese de Kuhn seja a mais bem-aceita entre os cientistas,
de modo geral, para ele, aceitar que a ciéncia funciona com e como paradigmas é impe-
dir o seu verdadeiro progresso. Dando um ar mais aberto e critico, a ciéncia deve evoluir
num embate consistente e permanente entre teorias concorrentes. Ndo num sentido
dialético de uma aufheben (suprassunc¢do) de uma teoria pela outra, conforme a propo-
sicdo da dialética hegeliana. Nesse caso, uma teoria ocuparia por um tempo o lugar de
outra de modo que seria plena unanimidade. Para Lakatos (1978), a proliferacdo conti-
nua de teorias e a competicdo permanente entre elas, amparadas pela heuristica nega-
tiva e a positiva, vdo permitindo a construcdo e a constituicdo do saber cientifico.
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O que precisa ser mantido é o nucleo duro e seguro da ciéncia, para que nao te-
nhamos de comecar sempre do zero. Assim, a heuristica positiva ira corroborando e
validando o conhecimento que for agregando valor de verdade ao nucleo e a heuristica
negativa ird refutar o que nao for importante para o progresso do saber. O que garante
0 progresso ou a degradacdo de uma teoria ndo sdo os desafios externos ou internos,
mas o constante tensionamento com outras teorias, que ao competirem entre si podem
de modo livre e continuo oportunizar a evolucgao histérica da ciéncia. Na concepg¢do de
Lakatos (1978), uma teoria também ndo precisa ser falseada (como sugeriu Popper),
tendo em vista que o progresso do saber ndo necessariamente depende da negacdo de
uma teoria ou modelo e sua substituicao por outro (LAKATOS; MUSGRAVE, 1979).

Em sala de aula repercute, a luz de Lakatos (1971a, 1978), tanto a necessidade da
interdisciplinaridade quanto a abertura dos docentes e discentes a outras teorias que
ndo apenas aquelas que estdo nos livros didaticos ou ao alcance mais imediato do saber
académico. No caso especifico, o docente deve propor uma competicao simples entre
as diferentes teorias e teses sobre um determinado assunto, fazendo com que os estu-
dantes, ao se apropriarem delas, possam compreender aquilo que é um cinturdo pro-
tetor da ciéncia, na acepcao de Lakatos, e aquilo que pode e precisa ser substituido a
luz da heuristica positiva e negativa. A sala de aula seria como um campo de jogo, onde
personagens e ideias apresentariam suas ponderacdes para produzir saberes aceitaveis
por todos. Nesse jogo, sempre deveria ser remontada a pergunta originaria e as possi-
veis respostas para ela e nisso docente e discentes deveriam racionalmente escolher o
gue melhor garante o progresso racional da ciéncia e do conhecimento. A sala de aula
deve ser espago e laboratdrio para a controvérsia, para a possibilidade dela, ndo para a
disputa ou doutrinagao.

Paul Feyerabend (1993), por sua vez, dedicou parte de usa obra para refletir sobre
a nossa obsessao, desde René Descartes, por um método que seja seguro para nos con-
duzir a uma verdade clara e distinta. O racionalismo e o empirismo legaram essa busca
guase que prioritdria por um método para que se encontre com ele um conhecimento
seguro. O préprio positivismo, mais tarde, propde um novo método, o hipotético-dedu-
tivo, pelo qual ndo se parte a priori de uma verdade, mas de hipdteses que precisam ser
corroboradas, verificadas pela testagem empirica. Essa eleigdo de um unico método é
tdo nociva quanto ndo ter método algum, segundo Feyerabend (1993).

Ao tratarmos da anarquia de método(s) ndo estamos propondo, a luz da visdo
de Feyerabend, que é possivel constituirmos conhecimento sélido, valido, verdadeiro e
universal abrindo mao de métodos e metodologias. O que ele sugere é que ndo tenha-
mos a mente reduzida, restrita e condicionada a utilizacdo de um Unico método.

Aplicando ao contexto de sala de aula, normalmente na condicdo de docentes
tendemos a usar como método ou metodologia de ensino, por exemplo, aquilo que ex-
perimentamos em nosso processo formativo e que deu certo, somando ao que conse-
guimos conceber em termos de inovacdo em relacdo aquilo que ja foi produzido pela
tradicdo e a experiéncia de/com nossos tutores e professores durante o nosso processo
formativo. Mesmo assim, ha uma resisténcia natural a processos que nos demovam de
verdades e experiéncias seguras para buscar outras possibilidades de ensinar. De modo
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geral, a grande maioria dos professores assume postura conteudista, doutrindria, des-
considerando o modo como o estudante precisa aprender ou o que ele precisa lapidar
de todas as pedras preciosas jogadas em seu bau mental.

Com a centralidade no professor, a tendéncia passa a ser a dissemina¢do de con-
tetidos com caréncia de um olhar para a subjetividade do discente. E necessario, portan-
to, questionarmos nossas praticas para a valorizacdo da autonomia do estudante, opor-
tunizando um processo educativo que contribua para a construgao de conhecimentos
com sujeitos capazes de se reconhecerem no mundo e reivindicarem seus direitos.

E importante certo distanciamento® de nossa praxis para analisarmos de modo
critico a forma que estamos ensinando e o resultado pratico disso na formacdo do dis-
cente. Nao damos aula para nosso bel-prazer ou apenas para nossa satisfacao, para ven-
cer conteudos, estudar autores, leis, teorias, enfim, dar conta de nossas ementas nos
mais diferentes componentes curriculares. A nossa satisfacdo, a nossa realizagdo como
docentes é algo a ser considerado também, mas a principal funcdo nossa em sala de
aula é o empoderamento dos discentes pela forca tedrica e pratica do conhecimento
produzido com nossa intervengao.

O espaco escolar é caracterizado pela conjuntura politica, histérica e social em
gue esta inserido, do mesmo modo que representa um local de multiplas vivéncias e
relacdes. Nesse contexto, mais do que conceber uma conduta ideal de estudantes e
professores, deve-se propor um ambiente de reflexdao e exercicio do senso critico, para
gue assim os sujeitos envolvidos sejam motivados ao empoderamento e tomada de
consciéncia sobre a realidade. A pratica deve ser pautada no conhecimento integrador
entre sujeitos e saberes, com continua reflexdo, para que o estudante disponha de fer-
ramentas capazes de transformar seu contexto social.

Por isso é natural, normal e desejdvel que busquemos sempre novas formas de
abordagens, novos métodos e metodologias para dar conta de um mundo pluriversal
em que vivemos. Somente a diversificacdo de metodologias, e de abordagens, pode ga-
rantir cumprirmos efetivamente nossa missdao. A melhor qualidade de um docente é
a habilidade e a competéncia da autodeterminacdo. Diante da infinidade de métodos
e metodologias, ndo é razoavel e nem produtivo escolher ou eleger sempre o mesmo
modo de ensinar, como se as nossas salas de aula fossem um ambiente de culto reli-
gioso ou prelegao, no qual falamos, falamos e falamos para um publico desinteressa-
do, entediado e desmotivado. Obvio que uma aula frustrante e enfadonha n3o é culpa
somente do professor. E verdade que uma boa aula ndo depende sé do professor, mas
também, de boas escolhas metodoldgicas, uma boa formacgao tedrica e capacidade de
escolher o adequado para o momento especifico, recolhendo e elegendo de tudo aquilo
que deve ser ensinado os elementos que sdao fundamentais que o discente se aproprie
como condicdo para sua autonomia via conhecimento.

Feyerabend (1993) convida-nos a reflexao de que podemos diversificar as formas
de abordagens metodoldgicas tanto para produzir ciéncia, conhecimento e inovacao
tecnoldgica, quanto para melhorar a técnica e qualificar os nossos processos de ensino

& Na Fenomenologia se diz epoché, termo grego que significa suspensdo, dd uma ideia de afastamento necessario
para avaliarmos com clareza e criticidade uma determinada realidade ou ser. Ir as coisas mesmas.
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e aprendizagem. Isso porque, embora os conteddos tendam a ser os mesmos por um
bom tempo, ensinamos pessoas de tempos diferentes, com temporalidades, linguagens
e aptidoes distintas, portanto, as pessoas que acorrem até nds para aprender ndo sao as
mesmas o tempo todo.

Considerar isso ndo significa que a cada aula ou pesquisa tenhamos de usar mé-
todos ou metodologias diferentes, tampouco abandonar de vez formas e métodos que
ddo certo. O que é mais significativo aqui é a capacidade e a liberdade do docente para
constituir com seus discentes um rol de possibilidades para que se sintam estimulados e
incentivados a compreender, explicar e transformar o mundo a partir da prépria trans-
formacdo de si pelo conhecimento produzido e oportunizado, também, em sala de aula.

A HISTORIA DA CIENCIA COMO ESTRATEGIA PARA RESSIGNIFICAR
O ENSINO E A PRODUCAO DO CONHECIMENTO

O objetivo central do que nos propomos aqui tem sintonia com o disposto por
Bynum (2018, p. 349): “o momento de Hipdcrates diferia do de Galileu ou de Lavoisier.
Vestiam-se, comiam e pensavam como as outras pessoas da época (...) raciocinavam de
modo mais afiado do que a maioria de seus contemporaneos (...) capazes de comunicar
suas ideias”. Por terem sido audaciosos do ponto de vista da curiosidade, da descoberta
e da comunicagdo desta, serdao lembrados geracao apds geracao, por mérito.

Em sala de aula, no entanto, nao significa que a prioridade seja recontar isso como
uma experiéncia de sucesso, no sentido de ovacionar esse ou aquele inventor, essa ou
aquela pessoa que contribuiu com o desenvolvimento da ciéncia. A ideia de contextua-
lizar a invencdo é, primeiro, para levar ao estudante que esses cientistas, pensadores e
inventores; eram pessoas normais e comuns em seu tempo e sua cultura. A perspicacia,
inventividade e capacidade de comunicar suas posi¢coes foram construidas e podem e
precisam ser revisitadas em nosso tempo.

A historia da ciéncia é de suma importancia para levar as novas geracdes todos
os elementos que compuseram o cendrio de tal descoberta, desmistificando e revisi-
tando o contexto como modo de incentivar a agudez de espirito. Nao se produz conhe-
cimento sem curiosidade, sem remontar a maxima socratica de desejar saber, desejar
a sabedoria. O conhecimento comeca pelo desejo curioso de compreender, explicar e
transformar algo. Se propusermos somente os resultados do que foi produzido em cién-
cia, sem mesmo explicitar os erros, os contextos, as perguntas, necessidades e contin-
géncias que possibilitaram tal descoberta, empecilhos e dificuldades, nossa narrativa
pode criar um distanciamento da pergunta originaria e desinteresse na medida em que
parece que quem fez e faz ciéncia é alguém dotado de um talento ou habilidade inata,
sobrenatural, que ndo pode ser construida por todos e todas, ou pelo menos por quem
se interessar em se constituir cientista.

Para Popper, citado por Morin (2014, p. 59),

a histéria das ciéncias, como a de todas as ideias humanas, é uma historia de so-
nhos irresponsaveis, de teimosias e de erros. Porém, a ciéncia é uma das raras ati-
vidades humanas, talvez a uUnica, na qual os erros sdo sistematicamente assinala-
dos e, como o tempo, constantemente corrigidos.
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Alguns exemplos simples podem ajudar na explicitacdo da importancia da con-
textualizacdo histdrica, onde se originou tal saber e suas demandas intelectuais mais
originarias. Um célebre exemplo de que o contexto pode influenciar na formulagdo de
uma pergunta e/ou na elaboracdo de uma resposta para tal indagacdo é Tales de Mileto.
Ele formulou uma pergunta sobre a origem e o principio que faz o mundo ser o que é
e como é. A busca pela arché (arkhé, em grego, estrutura) do universo, ocupou incon-
tadveis mentes desde os tempos mais remotos da estruturacdo da ciéncia e da tecnolo-
gia no Ocidente. Poderiamos reescrever a sua pergunta do seguinte modo: O que faz o
mundo ser o que é? As tantas respostas que foram dadas a essa pergunta, seja na tenta-
tiva de respondé-la a luz de um Unico principio ou da combinacdo de alguns elementos
como o ar, a terra, o fogo e a dgua, como no periodo pré-socratico, ainda inspiram a
ciéncia a desvendar os mistérios presentes na realidade.

A resposta de Tales de Mileto ndo eliminou a pergunta, o que é maravilhoso, ten-
do em vista que o que muda o mundo sdo as perguntas e nao as respostas. A conclusao
de Tales de Mileto sobre o principio bdsico que faz o mundo ser o que é, como &, é a
agua. Provavelmente ele tenha respondido isso porque morava numa ilha e seu olhar
alcancava o infinito e em toda a sua volta havia agua. Em parte, Tales de Mileto estd
corretissimo, pois a 4gua é fundamental para a origem e manutencdo da vida. Por ou-
tro, a sua pergunta é tdo complexa que até hoje ndao conseguimos respondé-la de modo
definitivo, o que é igualmente extraordinario. Atravessamos milénios, décadas e séculos
e a pergunta de Tales de Mileto ainda merece nossa consideracao. De onde tudo sur-
giu? Como surgiu? Quando surgiu a vida e como ela evoluiu? Enfim, temos um nimero
grande de cursos superiores, com uma infinidade de pesquisadores, mesmo em nosso
tempo, buscando, de algum modo, responder a pergunta de Tales.

Outro exemplo que podemos dar é Arquimedes, que desafiado pelo rei Herao,
tinha de pensar um modo de resolver o desafio de saber qual era a coroa de ouro e
qual era a falsa, embora externamente fossem semelhantes. O rei havia recebido uma
coroa que aparentava ouro e a outra de ouro macigo. Como nao podia tocar nas coroas
para testa-las Arquimedes ficou numa aporia, porque ndo sabia como resolver o dilema.
Ao entrar numa banheira para relaxar um pouco, apavorado com a demanda a ele atri-
buida, mergulhou o corpo na agua e percebeu que ela subiu. Com isso teve uma ideia.
Considerando que o ouro e os outros elementos quimicos possuissem peso diferente,
refletiu que poderia mergulhar a coroa num recipiente com agua e com essa experién-
cia descobrir qual era de ouro macico e qual era falsa, tendo em vista que a densidade
do elemento faria diferenca no nivel da dgua. Ou seja, descobriu uma forma de resolver
tal desafio.

Emocionado e estupefato pela prépria descoberta, Arquimedes esqueceu que es-
tava nu, saiu correndo pelas ruas dizendo, “eureca, eureca”. Em grego, “eu descobri”.
A heuristica empreendida por Arquimedes é o sonho de consumo de todo e qualquer
cientista que se debruca sobre um aspecto do mistério do ser, compreender uma doen-
¢a, resolver um problema de matematica, um desafio da informatica, descobrir uma
solugdo para um célculo complexo, enfim, encontrar um modo de solucionar o proble-
ma ou pelo menos parte dele. A pergunta de Tales de Mileto e a corrida emocionada
de Arquimedes pelas ruas sdo experiéncias marcantes pelo contexto, pelo enredo, pela
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narrativa e pelo simbolismo que carregam em seu sentido origindrio. Antes de trabalhar
Tales de Mileto e Arquimedes; favorece, e muito, apresentarmos o contexto histdrico
e as nuances que envolveram tal descoberta. Nada é mais cativante que uma narrativa
benfeita, os mitos, provam isso. Para fazer ciéncia, a premissa é a mesma, sem retdrica
e sem dialogicidade ndo ha progresso cientifico.

Com Sdcrates ha a inversdo do locus da areté (exceléncia), que antes estava as-
sentado sobre a dimensao fisica do ser humano, por causa da fisica jonica, e também,
porque a visao sobre o ser humano, até Homero, era de que a eternidade do homem se
dava pela grandeza de suas ac¢des. No didlogo Fédon Platdo (1983) apresenta uma noc¢do
de alma imortal e que esta é a sede de uma nova exceléncia (areté), ou seja, a invencdo
conceitual de Sdcrates é a de que temos uma alma e que ela deve ser o nosso maior
investimento, a imortalidade do humano reside na alma e ndo apenas na grandeza de
nossos feitos. Essa proposicdo socratica reinventa o foco da atencdo tedrica e pratica do
humano. Antes de Sdcrates, a busca por respostas e as perguntas mais agudas eram di-
recionadas para explicar e compreender os mitos, os deuses e o universo. Sécrates traz
a baila uma nova proposicao pelo viés do autoconhecimento, tendo como foco central
o préprio ser humano.

Aristételes, que é o pai da ciéncia ocidental, buscou formalizar algumas defini-
¢cOes e teses a partir da observacdo, da experimentacdo e da justificacdo sobre o que
é conhecer, o que sdo e como sdo os seres. Obviamente que o balizador é a convic¢ado
de que somos animais racionais, animais ldgicos e animais politicos. Ele buscou funda-
mentar sua fisica e astronomia em Ptolomeu, que era o conhecimento mais difundido
e aceito até seu tempo, com as ferramentas conceituais que lhe estavam disponiveis e
possiveis naquela época. Aristételes (1995) no Livro IV, de sua Fisica, defendeu a eterni-
dade do mundo. Em sua Metafisica, Aristételes (1969) propde a noc¢do de sinolo, como
juncdo da matéria e forma. Conceitualmente isso une e responde aos desafios tedri-
cos propostos por Heraclito (devir) e Parménides (ser), apresentando uma nocdo de ato
(ser) e poténcia (devir), e de esséncia (ousia). A proposta filosofica e cientifica de Aristo-
teles perpassou os séculos, constituindo até hoje referéncia e problema tedrico para os
embates e debates cientificos e filosdficos.

Roger Bacon retoma a visdo aristotélica e abre perspectivas para o que mais tar-
de denominamos como cerne do pensamento moderno, a ciéncia experimental. Comu-
mente, atribuimos esse feito a Galileu Galilei e a Nicolau Copérnico, mas os estudos
do monge franciscano sobre o arco-iris, reflexao e refracdo da luz foram fundamentais
para a invencdo das lentes dpticas e, posteriormente, os telescépios, 6culos, etc. Além
de seus estudos com Optica, descobriu a pdlvora de propulsdo, deixando-nos como le-
gado a ciéncia experimental. Sua paixdo por astronomia, matematica e pelas ciéncias
experimentais custaram-lhe a reclusao, sem fazé-lo perder o entusiasmo e curiosidade
para investir em suas descobertas cientificas. Bacon foi condenado pela igreja e por sua
Ordem Franciscana por sua inventividade e ousadia, e seu legado foi a ciéncia experi-
mental.

Um século e meio mais tarde, o também religioso Nicolau Copérnico e o fildsofo
Galileu Galilei foram aos poucos confrontando as verdades aristotélicas sobre astrono-
mia, ciéncias em geral, e com recursos provenientes das invencGes de Roger Bacon, no
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caso a invengao da lente, contestaram, entre outras coisas, a teoria do geocentrismo
de Ptolomeu, assumida por Aristételes. E, de algum modo, geraram atrito com a Igreja
porque suas convicgdes a respeito do heliocentrismo colocaram em questdao algumas
passagens biblicas que davam a entender que era o Sol que girava em torno da Terra,
como na passagem biblica da guerra contra os filisteus, em que Josué levantava a mao e
o Sol parava, entre outras.

Notemos aqui que ndo foi um embate de religido contra ciéncia apenas, como co-
mumente se defende. Foi um embate entre a Fisica e a Astronomia aristotélica e a visao
heliocéntrica de universo, que mais tarde, diga-se de passagem, também é colocada em
xeque por Giordano Bruno, ao afirmar que o universo era infinito, portanto ndo faria
sentido defender que o Sol ou a Terra fossem o centro.

Leonardo da Vinci foi o grande destaque da virada de 1500, com seus estudos so-
bre nautica e aerondutica, aliado ao fato de que propds uma visao interdisciplinar entre
Arte e Engenharia, fazendo com que suas prospecgoes e projecdes representassem um
verdadeiro salto em termos cientificos, técnicos e tecnoldgicos. Os achados de Galileu
Galilei (1988) representaram um avanco enorme, ao estudar e explicar a resisténcia dos
materiais. Qutro autor que merece destaque é Gilbert (1958), com a obra que definiu
em primeira mao o que é eletricidade. Thomas Savery, ao projetar o motor a vapor, em
1698, abriu portas para uma nova visdao sobre o mundo e sobre a relagdo do homem
com o espago e o tempo.

O que ha de novo nesses autores é a articulacdo entre o saber dedutivo da Fisi-
ca e a sua implicacdo pratica, desde a compreensdo da estrutura dos materiais até a
aplicagdo desses conceitos e conhecimentos a Engenharia Nautica e, em nosso tempo,
Aerondutica. Quando a Igreja interpelou Copérnico e Galileu, bem como quando quei-
mou Giordano Bruno, em 1600, ndo tinha clareza do erro que estava cometendo, pois
acreditava que a ciéncia poderia afastar o homem de Deus e da verdade. Quando Roger
Bacon responde ao Papa Clemente VI que o problema do mundo ndo é a ciéncia, mas
a ignorancia, esta inaugurando um novo tempo, em que a razao humana é convocada
para solucionar os grandes desafios da existéncia do homem. Francis Bacon, com seu
Novum Organum, sacramenta essa compreensao de que saber é uma forma de poder
sobre o mundo. Se no periodo mitico o homem temia a natureza e no periodo medieval
a considerava sagrada, criagdao divina, com Bacon e Descartes a humanidade passou a
vé-la como uma bruxa, a ser subjugada, realidade a ser dominada e controlada.

Augusto Comte (1978) traz a tona uma nova teoria, que é a dos trés estados, com
os dois primeiros, religioso e filoséfico, sendo colocados em oposicao em relagdo ao
ultimo estado, que é o cientifico. Este Ultimo evoluiu como uma suprassunc¢ao dos dois
anteriores, entendendo-se aqui o método proposto por ele, da hipdtese mais a verifi-
cacdo com a base empirica, dentro de sua visdo restritiva a respeito de uma possivel
hierarquia dos saberes.

Para Comte, a Matematica, a Biologia, a Fisica e a Quimica, por exemplo, estariam
num nivel mais elevado por possuirem possibilidade de “positus”, isto esta posto, em
latim, basicamente a possibilidade de uma mensurabilidade. Embora fundamental para
o desenvolvimento cientifico no Ocidente, a tese central de Augusto Comte é autorrefu-
tante. Isso porque ele afirmava que sé tinha valor de verdade o que pudesse ser quan-
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tificado, medido e pesado, no entanto ndao ha como aplicar a prépria exigéncia légica
empreendida ao contexto de sua proposi¢ao. Nao ha como medir, pesar ou quantificar
o valor de sua afirmacdo. Nisso, portanto, notamos fragilidade e inconsisténcia tedrica,
até porque toda nogao de objetividade é, na verdade, resultado da subjetividade huma-
na, mesmo no caso da Matematica e da Fisica, por exemplo.

Retomando o mote desta reflexdo, notamos que na histdria da ciéncia ndo hd uma
histéria de teorias sucessivas, como nos lembra Lakatos (1978). Para ele, o que move a
Histéria em termos de conhecimento cientifico é a oposi¢ao entre tendéncias ou teo-
rias concorrentes, mas nunca a supremacia plena de uma que substitui todas as outras.
Ha um tensionamento constante entre varias teorias, mas nunca a superagdo plena e
absoluta de todas por uma estabelecendo um paradigma, como prop6s Thomas Kuhn
(1978).

Nenhuma teoria da racionalidade resolvera jamais problemas como o do porqué
a genética mendeliana desapareceu da Russia Soviética nos anos 50, ou porque
certas escolas de investigacdo em diferencas genéticas raciais ou na economia de
ajuda externa cairam em descrédito nos paises anglo-saxdes nos anos 60. Além
disso, para explicar os diferentes ritmos de desenvolvimento dos diferentes pro-
gramas de investigacdo podemos ter necessidade de invocar a histdria externa. A
reconstrucdo racional da ciéncia (no sentido em que uso o termo) ndo pode abran-
ger tudo porque os seres humanos ndo sdo animais completamente racionais; e
mesmo quando agem racionalmente, podem ter uma falsa teoria de suas préprias
acOes racionais (LAKATQOS, 1971a, p. 114).

Ao trazermos ao texto a hegemonia de correntes filoséficas como o empirismo, o
racionalismo, o positivismo, entre outras, tanto numa interpretacdo retroativa da histo-
ria do pensamento humano como numa prospecc¢ao de futuro da humanidade, como
se fossem paradigmas dominantes, servem mais para reflexdo do que como modelos
predominantes de pensamento. Ndo significa reconhecer que durante tal periodo histo-
rico todas as pessoas pensassem de modo uniforme. Cabe a visdo de Kuhn (1978), num
sentido de paradigma (algo provisério), mas é necessdria a visdo de Lakatos para reco-
nhecermos que sempre houve teorias em conflito, programas de pesquisa com outras
perspectivas de pensamento, e que em nosso tempo isso é imensamente salutar, por-
que mantém viva a capacidade do ser humano construir e reconstruir a ciéncia e o pen-
samento universal como algo vivo, evolutivo e produto da acdo e concep¢ao humana.

Como afirma Vargas (1992, p. 103), “O mundo ndo é um objeto. Nés estamos
sempre nele, mas ele ndo é nunca um objeto para nds [...] O mundo nao se fecha, ndo
se explica por si mesmo”. Dessa forma, como estamos e somos parte do mundo toda a
transformacao, de maneira direta ou indireta, reflete em nds, afinal. Assim sendo, pare-
ce ser necessaria uma visao global que permita o entendimento de que a ciéncia com-
preende verdades dbvias, mas ndo absolutas, portanto passiveis de transformacées e
modificacdes ao longo do tempo.

Aideia de que a ciéncia se desenvolveu na Histéria de modo neutro e isento ja foi
amplamente problematizada por Japiassu (1975) e, recentemente, por Harari (2016),
que, como historiador, traz uma gama de fatos e elementos para inferir que a ciéncia
muito se guia e ja se guiou por ideologias de cunho politico, religioso e econdmico.
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Exemplos ndo faltam no livro para comprovar que a ciéncia depende da decisdo huma-
na, e que nem sempre essa escolha condiz com o bem comum. Isso ndo a inviabiliza e
nem a invalida, precisamos reconhecer na esteira do que Bynum (2018) infere que a
ciéncia atual é a mais poderosa de todos os tempos.

Tem-se isso bastante presente no campo da genética, visto que o conhecimento
do genoma humano e a aplicagdo de novas técnicas, incluindo células-tronco, reprodu-
cdo assistida, diagndsticos pré-implantagdo, entre tantas outras, trazem a tona novas
maneiras de encarar a vida e, consequentemente, decisdes que extrapolam o simples
objetivo biolégico. Como bem nos lembra Zatz (2011), aquilo que para a ciéncia geno-
mica parece, numa concepg¢ao primaria, carregada de certezas e determinismos, colo-
ca o homem a resolver questdes de ordem ética para as quais ndao temos as repostas
definidas e, tampouco, fazemos as perguntas necessdrias. Essa é a nova forma como a
ciéncia e as técnicas influenciam o ser e estar do homem no mundo.

E nesse momento que o ensino de Biologia, por uma perspectiva integrada, colo-
ca o aluno a pensar a ciéncia considerando o impacto que ela tem na compreensado da
realidade e na determinacdo de escolhas que garantam a dignidade e qualidade de vida
humana.

A relagdo estreita entre ciéncia, técnica e tecnologia permite-nos chegar a lugares
e espacos jamais imaginados. Como Bynum afirma, “a ciéncia e a tecnologia podem
ser utilizadas com fim escusos com a mesma facilidade com que podem ser aplicadas
ao bem comum” (2018, p. 340). Por isso, ndo basta compreendermos e ensinarmos as
teorias cientificas, “precisamos de bons cientistas, mas também de bons cidaddos que
assegurem que a nossa ciéncia torne o mundo um lugar melhor para todos” (BYNUM,
2018, p. 340).

CONSIDERAGOES FINAIS

A ciéncia é uma fabricacdo humana, constructo humano, portanto ndo esta isen-
ta de erros (MORIN, 2000, 2014), ndo esta livre de ser guiada por ideologias (HARARI,
2016), de estar subordinada a interesses econémicos que podem encolher a liberdade
e a autonomia das pessoas (FUKUYAMA, 2002). Isso significa que devemos considerar
a ciéncia dentro da perspectiva que ela deva ser avaliada, considerada; e refletida a
luz dos seus pares (FUKUYAMA, 2002), sem substitui-la por obscurantismos ou nega-
-la integralmente. As limitacdes da ciéncia requerem um posicionamento alinhado ao
que Bynum (2018); Nussbaum (2010) e Morin (2014) defendem, que antes de formar
cientistas, devemos formar “bons” seres humanos, voltados para a cidadania e o bem
comum, considerando o fato de que sob nenhum aspecto a ciéncia é neutra (JAPIASSU,
1975, 1986).

Para Morin (2014), tanto as ciéncias humanas quanto as ciéncias da natureza pre-
cisam considerar pelo viés epistemolégico e ético, que tdo importante quanto a produ-
¢do do conhecimento é o exercicio do conhecimento do conhecimento — a sabedoria.
Exatamente isso, considerando que esse resultado é sinbnimo de sabedoria. Pensar a
ciéncia como produto humano, como fabricagdo humana (CHALMERS, 1993, 1994) é
reconhecer toda sua potencialidade e também seus limites.
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Compreendermos a ciéncia como processo humano, importante, insubstituivel,
ndo s6 pelo lucro imediato e crescimento das riquezas nas ultimas décadas, como tam-
bém pelo bem-estar e o conforto humano. Sao tantas melhoras, seja a produgdo de
bens e servicos, como em melhores resultados com menor esforco, no entanto ndo po-
demos esquecer que ela como resultado de nossas escolhas e intengdes também pode
trazer novos desafios, a ciéncia ndo é neutra e tampouco os cientistas o sdo (FUKUYA-
MA, 2002).

A ciéncia é um patrimonio da humanidade que precisa receber maior atencao
em todos os sentidos. E de suma importancia que as novas gera¢des tenham um en-
cantamento minimo pela ciéncia para que possamos garantir o seu desenvolvimento,
seu progresso e sua consolidacdo, bem como a necessaria vigilancia, como alertou Kant
(2013), visando a garantir que o ser humano seja sempre fim, ndo meio. Em nome da
ciéncia ja se fez, e ainda se pode fazer, uso para “fins escusos” (BYNUM, 2018), portanto
essa vigilancia em torno dela nunca é para impedi-la de ser e existir, mas para que cum-
pra sua natureza e papel de preocupacao e servico ao bem comum.

A filosofia da ciéncia pode refazer a pergunta metafisica do que é a ciéncia, de
como ela se constitui, de suas bases epistemoldgicas, de suas potencialidades e limita-
¢Oes, de como progride, etc. A filosofia da ciéncia é uma lente intelectual para olhar a
ciéncia como objeto de reflexdo, para pensar a sua identidade e natureza, bem como de
seu papel insubstituivel na vida humana. Desse modo, o docente deve fazer o exercicio
da reflexao sobre ciéncia e problematizar os seus métodos e metodologias, os para-
digmas em que se assenta a ciéncia, as ideologias que rondam seus fazeres e achados,
tendo em vista que estes precisam ser depurados, refinados, transcendidos para que a
ciéncia possa cumprir sua finalidade.

O olhar filoséfico sobre a ciéncia remonta sua condi¢do primeira de (re)fazer as
perguntas que nos movem para a busca do conhecimento. A ciéncia, em qualquer tem-
po, ndo deixa de ser o movimento de Tales de Mileto da busca dos principios mais basi-
lares que fundam a realidade; também n3o deixa de ser conexao com a proposi¢ao so-
cratica (PLATAO, 1972), ndo como um determinismo da ignorancia, mas como primeiro
passo para desejar e buscar o conhecimento, a sabedoria.

A histéria da ciéncia tem um papel insubstituivel na formac¢ao de quem for lidar
com o ensino, porque desmistifica a ideia de que quem faz ciéncia é alguém com dons
ou poderes sobrenaturais. Antes, sim, a ciéncia é tentativa e erro. Deve ser uma moti-
vacdo para a curiosidade. Ensinar ciéncia é, primeiro, ensinar uma cosmologia (COLLIN-
GWOOD, 1986), pois ensinamos a partir de uma ideia de natureza e o entendimento
gue temos sobre o que ela é e como se constitui o mundo natural sempre é a condicado
para se fazer ciéncia e, sem duvida nenhuma, é condigao primeira para todo e qualquer
ensino. Burguete (2004) também corrobora essa visdo, partindo da premissa de que en-
sinamos e compreendemos o mundo a partir de um modelo conceitual dado e, portan-
to, fazemos e ensinamos ciéncia dentro de um modelo, dentro de uma visdo de mundo,
gue ndo deixa de ser uma visdo da natureza (COLLINGWOOD, 1986).
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RESUMO

Este trabalho é resultado de uma pesquisa qualitativa do tipo estado da arte, que teve como objetivo entender as concep-
¢Oes de integracdo curricular em teses e dissertacGes, com foco no Ensino Médio Integrado (EMI) dos Institutos Federais
(IFs). Foi realizada uma busca na Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢des (BDTD), que resultou em 13 trabalhos analisados.
Paralelamente, elaboramos o perfil desses pesquisadores por meio de uma consulta na plataforma Lattes. A pesquisa mos-
trou que os estudos sobre a integragdo curricular no ambito do EMI dos IFs esbarram no distanciamento do que se quer para
o EMI daquilo que se faz. E possivel constatar a inquietacdo e preocupagdo com a tematica, contudo as investigagdes ndo
indicam sugestdes praticas para a materializagdo do curriculo integrado.
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STATE OF THE ART: CURRICULAR INTEGRATION IN INTEGRATED HIGH SCHOOL OF FEDERAL INSTITUTES

ABSTRACT

This paper is the result of a qualitative state-of-the-art research, which aimed to understand the concepts of curricular in-
tegration in theses and dissertations, focusing on integrated high school (IHS) of the Federal Institutes (Fls). A search at the
Digital Library of Theses and Dissertations (DLTD) was conducted, which resulted in thirteen analyzed studies. In parallel,
we elaborated the profile of these researchers, through a consultation on the Lattes platform. The research has shown that
studies on curricular integration within the scope of the HIS of the Fls show the distancing of what is wanted for the IHS from
what is done. It is possible to realize the concern with the theme, however the investigations do not point out practical sug-
gestions for the materialization of the integrated curriculum.
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Instituidos pela Lei n2 11.892 de 2008, os Institutos Federais (IFs) sdo instituicdes
de ensino que tém como finalidade legal oferecer, entre outras modalidades e niveis, a
educacdo técnica profissional. A rede dos IFs é constituida, desde a sua criacdo, pelos
Institutos Federais de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia, pela Universidade Tecnolégica Fe-
deral do Parana (UTFPR), pelos Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica Celso Suckow
da Fonseca (Cefet-RJ) e de Minas Gerais (Cefet-MG) e, a partir de 2012, pelas Escolas
Técnicas Vinculadas as Universidades Federais e pelo Colégio Pedro Il. De acordo com
o Artigo 79, inciso |, da referida Lei n? 11.892/2008, a rede deve, de maneira primaz,
promover a educacdo profissional tecnolégica de nivel médio, priorizando sua oferta na
forma de cursos integrados — Ensino Médio Integrado (EMI) — tanto para os jovens con-
cluintes do Ensino Fundamental como na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA).

No que diz respeito a formacao técnica profissional, o objetivo dos IFs é formar e
qualificar “cidaddos com vistas a atuacdo profissional nos diversos setores da economia,
com énfase no desenvolvimento socioeconémico local, regional e nacional” (BRASIL,
2008). Além dessa formacdo mais voltada para o mundo do trabalho, o EMI ocupa-se
também da formacdo geral, que subsidia a investidura do aluno em cursos superiores,
por exemplo, assim como trabalha conhecimentos e saberes necessarios para a atuagao
cidada dos estudantes. As duas ideias de formacdo descritas nas linhas anteriores sao
esperadas para o EMI, seguindo a légica da integracdo da formacdo técnica profissional
e da formacdo geral, visando a formacdo de cidadaos capazes de superar a dicotomia
trabalho manual e trabalho intelectual (MOURA, 2013). Dessa maneira, ao término do
terceiro ano do EMI, o estudante pode tanto dar sequéncia aos estudos, num sentido
de verticalizagdo académica, quanto iniciar-se no mercado de trabalho.

Essa formacdo integrada tem o objetivo futuro de contribuir para a superacdo da
dualidade de classes, garantindo um padrao digno de vida e também de conhecimento,
tanto para as elites quanto para os trabalhadores e seus filhos, que sdo os verdadeiros
produtores da riqueza social (CIAVATTA, 2014). Assim, o que se quer evitar é a distin¢do
entre a escola que forma lideres e gestores (historicamente caracterizada como a esco-
la de qualidade que atende aos filhos da classe detentora dos meios de producdo) e a
escola que forma mao de obra para o mercado de trabalho (a escola para os filhos da
classe trabalhadora).

Nesse sentido, o EMI deveria superar essa dualidade construida histérica e so-
cialmente, por meio da integracdao do curriculo das disciplinas gerais, a exemplo da
Lingua Portuguesa, Historia, Arte, Geografia, Matematica, entre outras, e as disciplinas
profissionais, especificas de cada curso técnico. Essa formacdo é pautada nos conceitos
de formagdo humana integral, omnilateral e politécnica*. Para esse fim, a organizagdo
curricular deve ser pensada de forma a romper com organizacdo tradicional de justa-
posicdo de conteudos, alocados em disciplinas isoladas. Segundo Moura (2012), a inte-
gracdo curricular deve ocorrer “de forma continua ao longo da formacdo, sob os eixos

4 0O termo politecnia, considerado reducionista por Nosella (2007), sera por nés utilizado no sentido mais amplo
da palavra, ao lado dos termos omnilateralidade e formagdo humana integral, que apontam para a formacgdo dos
sujeitos sob os ideais marxistas.
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do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura” e pode se concretizar por meio de
problemas, centros de interesses, projetos, complexos tematicos, investigacdo do meio,
entre outras.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio (DCNEPTM) preveem uma

organizacao curricular flexivel, por disciplinas ou componentes curriculares, pro-
jetos, nucleos tematicos ou outros critérios ou formas de organizagdo, desde que
compativeis com os principios da interdisciplinaridade, da contextualizacdo e da
integracdo entre teoria e pratica, no processo de ensino e aprendizagem (BRASIL,
2012, p. 7).

Especificamente no universo do EMI, Moura (2012) entende que a integragado to-
tal das disciplinas ou componentes curriculares seja algo relativamente impossivel, devi-
do a necessidade de aprofundamento de conteudos cientificos e tecnoldgicos préprios
de suas respectivas unidades curriculares. O que ele sugere, portanto, é a organizagao
do curriculo por disciplinas com atividades integradoras, previstas e planejadas desde a
formulagdo dos planos de cursos. Também deve ser levado em conta o pressuposto de
que a integracao curricular deve visar a educagao com fins sociais e ndo simplesmen-
te pedagdgicos (ARAUJO, 2014). Esse desenho estaria em consonancia tanto com as
DCNEPTM guanto com o propésito de formacao integrada.

Nesse sentido, este estudo, do tipo estado da arte, teve o objetivo de entender as
concepcOes de integracao curricular em teses e dissertagdes, com foco no EMI dos IFs.
Considerando o momento de criacdo dos IFs, relativamente recente do ponto de vista
histérico no Brasil, ainda ha muitos desafios e questionamentos em relagdo a materiali-
zagdo dessa integragdo do curriculo. Assim, o EMI deve ser alvo frequente de investiga-
cdo, o que justifica este estudo.

A escolha por pesquisar sobre o tema em trabalhos de conclusao de Mestrado
e Doutorado e nao, a principio, em artigos, deu-se pelo fato de que as teses e disser-
tacdes defendidas em cursos de Pés-Graduacdo stricto sensu sao frutos de pesquisas
mais aprofundadas, considerando ainda o tempo dedicado ao tema. Quisemos, portan-
to, entender como as pesquisas brasileiras em programas de Mestrado e Doutorado
tém abordado a tematica da integracao curricular, sobretudo tentando buscar estudos
gue trouxessem caminhos e ideias para que o curriculo integrado no EMI dos IFs de fato
assuma corporalidade.

Assim, nas linhas que se seguem, vamos apresentar os passos e procedimentos
adotados no trabalho e os resultados obtidos em cada texto analisado.

O CAMINHO METODOLOGICO PERCORRIDO

Para a construcdo deste estado da arte utilizamos a base de dados da Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD). A justificativa da escolha da fonte assenta-se
no fato de que a BDTD é uma plataforma ampla de acesso a teses e dissertacGes, com
alimentacdo das principais universidades e instituicdes de cursos de Pés-Graduacdo do
Brasil.
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Selecionamos como descritores “ensino médio integrado AND integracao curri-
cular AND instituto federal”, com filtro no periodo de 2008 (quando da cria¢do dos Ins-
titutos Federais) até o ano de 2019. Utilizamos o comando AND para que a pesquisa
mostrasse apenas trabalhos que apresentassem, em qualquer lugar do texto, todas as
expressoes de interesse desta pesquisa, quais sejam “ensino médio”, “integracdo curri-
cular” e “instituto federal”. Encontramos, nessa busca, um total de 45 resultados, dos

quais 30 eram dissertagdes e 15 teses.

Em seguida, realizamos a anadlise dos trabalhos encontrados para a selecdo dos
textos de interesse da pesquisa. A partir dessa etapa, foram incluidos todos os trabalhos
que apresentassem, no titulo e/ou no resumo, relacdo com o tema, independentemen-
te da drea de estudo. Foram excluidos estudos que ndo tivessem relacdo com a integra-
cdo curricular em EMI ou que ndo apresentassem os Institutos Federais como locus da
pesquisa.

Ainda sobre os critérios de exclusdo, as dissertacdes ou teses que tratassem do
EMI em escolas estaduais ou que, mesmo com /ocus nos IFs, abordassem o Programa
Nacional de Integracao da Educagdo Profissional com a Educacao Basica na Modalidade
de Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja) também nao foram incluidas, pois acredita-
mos que essa modalidade de ensino merece estudo aprofundado e exclusivo, conside-
rando suas particularidades. Entendemos que o EMI e o Proeja ndo podem ser vistos
pelas mesmas lentes, uma vez que cada modalidade apresenta suas especificidades.

O préximo passo foi a leitura detalhada de 13 textos, entre teses e dissertagdes,
selecionados para a elaboracdo dos resultados e discussdo, também numa abordagem
qualitativa (GIL, 2008). Paralelamente, realizamos uma pesquisa na plataforma Lattes
para tracar o perfil dos pesquisadores autores desses textos.

PARA ONDE APONTAM AS PESQUISAS?

A partir da busca na BDTD e aplicacado dos critérios de inclusdao e exclusao, chega-
mos ao quantitativo de oito dissertacdes e cinco teses, num total de 13 trabalhos, pu-
blicados entre 2012 e 2019. A seguir organizamos o Quadro 1, com informagdes basicas
sobre os trabalhos que incluimos nesta pesquisa.

Quadro 1 — Trabalhos encontrados na busca na BDTD

Anod ’ T .
n.o e~ Titulo do trabalho Autor(a) Institui¢do Tipo
publicagao
A possivel integracdo curricular no
2012 Instituto Fe.dera! de Educ’a.c;ao, Ciéncia H.ele.na Luiza UFBA Dissertagio
e Tecnologia Baiano: analise do curso Oliveira Coura

técnico em agropecuaria
A pratica pedagdgica na perspectiva

Roseany Carla

2012 curricular do ensino médio integrado: UFC Dissertacdao
o Dantas de Menezes
um estudo avaliativo
Politicas e planejamento do ensino
2012 meldlo (|ntegrado.ao t'ecnlco) e Daniella de Souza USP Tese
da lingua estrangeira (inglés): na Bezerra

mira(gem) da politecnia e da integracdo
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Concepgao de integragao curricular
presente nos cursos de ensino médio

Rosangela de

da educagao fisica

2013 . . . Amorim Teixeira de UFSC Dissertacdo
integrado em agropecudria do Instituto Lo
) Oliveira
Federal Catarinense
Desatando os nds do curriculo . .
. . . AL Marcia Maria Brisch o, . <
2013 integrado no ensino médio no ambito . Unijui Dissertacao
- . Schneider
dos institutos federais
A concepgado de integragdo contida
no decreto 5.154/2004 e suas
~ " Saldanha Alves . ~
2013 repercussdes na pratica docente: um Braga UNB Dissertacdo
estudo sobre o ensino médio integrado g
do Instituto Federal do Tocantins
Em busca da integragdo: a
re(construgdo) dos saberes historicos . . .
Sténio Farias D’Avila . ~
2015 e os fundamentos de uma proposta de ! Lirlms Vi UFPB Dissertagdo
Ensino Médio Integrado no IFPB (2004-
2006)
A Educagao Fisica no curriculo integrado | Rosicler Teresinha
2016 do IFBA: realidade e possibilidades Sauer Santos UFBA Tese
Uma analise da integracdo curricular no
2017 IFS/Campus Ar.'acaju: sua consptuu;ao Shlrleyd.e Dias do UFS Dissertagio
e os seus efeitos sobre o ensino de Nascimento
matematica no curso de eletrotécnica
Aintegracdo do ensino médio a
2018 ec{us:agao proﬁss[onfa\l técnica .d.e n|\~/el Jaqueline Fgrrelra UFES Dissertagio
médio no curso técnico em edificacGes de Almeida
— IFES Campus Colatina
Efetividade social e pedagdgica do
2018 ensino médio integrado: andlise de | . |\ i velo | puc_Go Tese
sua implantac¢do no Instituto Federal
Goiano
Curriculos instituidos, atos de curriculo
2018 instituintes e transdugdes CLfrrl'cuIares Diana Sampaio UFBA Tese
no contexto dos cursos técnicos Melo
integrados de nivel médio do IFBA
Curriculo do ensino médio integrado do
2019 IFMG: a partitura, a polifonia e os solos | Katia Regina de S3 uspP Tese

Fonte: Elaborado pelas autoras com base nos dados da pesquisa.

Conforme observamos no Quadro 1, os primeiros trabalhos publicados e disponi-

veis na BDTD que encontramos em nossa busca sdo do ano de 2012, o que condiz com a

cronologia esperada, uma vez que buscamos por trabalhos que tratassem da integracao

curricular no EMI dos Institutos Federais. Como sua criacdo data de 2008, seria incoe-

rente encontrar resultados de anos anteriores a esse ou num intervalo posterior muito

curto, considerando o tempo médio de conclusdo de uma Pés-Graduacao stricto sensu.

Nessa discussdo, destacamos a tese de Daniella de Souza Bezerra, publicada em 2012.

Levando em conta o tempo necessario para a construcao e finalizacdo de um trabalho

de conclusao de Doutorado, a autora foi bastante desbravadora em sua pesquisa, abor-

dando um tema extremamente recente.
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Em relacdo aos autores das pesquisas, é relevante destacar quem sdo esses su-
jeitos pesquisadores e tentar entender, de certa forma, a motivag¢ao dos estudos reali-
zados. Ao analisarmos os curriculos Lattes dos autores, destacamos a formacao inicial
desses sujeitos, a instituicdo na qual possuem vinculo empregaticio atual e o cargo ocu-
pado, conforme observamos no Quadro 2, a seguir.

Quadro 2 — Perfil dos pesquisadores

Autor(a) Instituigcao Graduagao Cargo
Helena Luiza Oliveira Coura IFBA Pedagogia Pedagoga
. s Técnica
Roseany Carla Dantas de Menezes IFPA Educacdo Fisica Administrativa
Daniella de Souza Bezerra IFG Letras Por:cugues/ Docente
Inglés
Rosangela de Amorim Teixeira de .
Oliveira IFC Pedagogia Pedagoga
Marcia Maria Brisch Schneider® IFFar Pedagogia Pedagoga
Saldanha Alves Braga IFTO Filosofia Docente
Sténio Farias D’Avila Lins IFPB Historia Docente
Rosicler Teresinha Sauer Santos IFBA Educacdo Fisica Docente
Shirleyde Dias do Nascimento IFSE Pedagogia Pedagoga
. . . . Técnica
Jaqueline Ferreira de Almeida UFES Pedagogia Administrativa
Paulo Silva Melo IFGoiano Fisica Docente
Diana Sampaio Melo IFBA Pedagogia Pedagoga
Katia Regina de Sa IFMG Educacdo Fisica Docente

Fonte: Elaborado pelas autoras com base nos dados da pesquisa.

Conforme observamos no Quadro 2, os autores dos trabalhos sdo servidores da
rede dos Institutos Federais, com excecdo apenas da autora Jaqueline Ferreira de Almei-
da, que é Técnica Administrativa em Educagdo (TAE) na Universidade Federal do Espirito
Santo (Ufes). No que diz respeito a formacado desses sujeitos, boa parte deles (6) possui

> O Lattes da autora ndo traz a informagédo sobre seu vinculo com o IF, no entanto, em busca feita no Diario Oficial da
Unido (DOU), identificamos sua nomeagdo como pedagoga no Instituto Federal Farroupilha (IFFar).

Contexto & Educagdo
Editora Unijui ® ISSN 2179-1309 ¢ Ano 35 ¢ n2 112  Set./Dez. 2020




my
[ 7}
Revista ==

Contexto
& Educacao

Estado da Arte: A Integragao Curricular no Ensino Médio Integrado dos Institutos Federais

Graduacdo em Pedagogia. Os demais possuem cursos de Licenciatura ou Bacharelado,
com destaque para a area de Educacgdo Fisica, com 3 ocorréncias. Essa configura¢do pa-
rece-nos mostrar que a tematica ainda é bastante restrita a pesquisadores de areas es-
pecificas, no entanto entendemos que deveria ser de amplo interesse, rompendo a clas-
sica divisdo entre as areas de humanas e exatas e seus tradicionais objetos de pesquisa.

O cargo ocupado por esses pesquisadores nas respectivas instituicdes é majorita-
riamente o cargo de docéncia (6 ocorréncias) e, em seguida, o de pedagoga (5 ocorrén-
cias). As outras duas autoras s3o TAEs em IFs. E interessante destacar, ainda sobre o per-
fil dos autores dos textos analisados nesta pesquisa, a presenga do Instituto Federal da
Bahia (Ifba). Entre os 13 trabalhos incluidos neste estudo, 3 sdo de autoria de servidores
do Ifba, o que pode revelar indicios de uma preocupacdo prioritdria nesse instituto.

Considerando os resultados encontrados em nossa busca na plataforma Lattes, o
perfil dos pesquisadores aponta para uma congruéncia com o tema em questdo, uma
vez que o curriculo integrado é uma necessidade e deveria ser uma realidade em todos
os cursos de EMI ofertados em IFs. A preocupacdo com questdes de tanta relevancia,
como a integracdo curricular, no ambito dessa rede de educacdo, advinda de pesquisa-
dores que ocupam majoritariamente cargos em IFs, indicam um ponto positivo para a
educacao profissional e tecnolégica: apesar de ndo haver ainda um cenario ideal daqui-
lo que se espera do EMI dos IFs, ha uma inquietacdo e uma busca para a contribuicdo e
melhoria da prdtica educacional nesse contexto, abrangendo inclusive as cinco regides
do Brasil.

Assim, ap6s sucinta andlise dos trabalhos encontrados e do perfil de seus respec-
tivos autores, passaremos a discutir as teses e dissertacdes e suas contribuicdes para a
guestdo da integracao curricular no EMI dos Institutos Federais, bem como os desafios
postos e os caminhos a serem percorridos.

O primeiro trabalho analisado foi a dissertacao de Coura (2012), que analisa e dis-
cute em que medida a integracdo curricular se faz presente no IFBaiano, tendo o Curso
Técnico em Agropecuaria Integrado do Campus Catu como objeto de estudo. A pesquisa
se caracterizou como estudo de caso, do tipo exploratéria e analitica. Para conseguir
alcancar seu objetivo, a autora investigou o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC), anali-
sando se havia planejamento compartilhado entre os professores e se havia coeréncia
entre teoria e pratica, no que diz respeito a compreensao dos professores sobre o tema
da integracao curricular.

Como resultados, Coura (2012) apresenta a conclusdo de que a integracdo curri-
cular da forma como a autora entende que deveria ser feita — numa perspectiva integra-
dora entre trabalho, ciéncia e cultura, com a proposta de forma¢dao omnilateral e poli-
técnica — ndo ocorre no curso analisado. O que mais se constatou na pesquisa foi a visao
de integracdo entre curso técnico e Ensino Médio no sentido de este servir como subsi-
dio para a compreensdo das disciplinas da formacdo profissional. Percebeu-se também
a auséncia do planejamento compartilhado entre professores, além de o PPC estudado
ndo orientar o sentido da integracdo do curriculo, uma vez que nao apresenta nenhuma
proposta de atividade integradora ou metodologias para esse fim.
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Também publicado em 2012, a pesquisa de Menezes (2012) teve carater qualitati-
VO e seguiu uma abordagem fenomenoldgica, com o uso de entrevistas reflexivas, para
investigar se a pratica docente no curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino
Médio do Instituto Federal do Para, Campus Castanhal, era condizente com os pres-
supostos legais — Decreto 5.154/2004 e o Documento Base para o Ensino Médio Inte-
grado. O estudo revelou que ndo hd uma integracdo efetiva na pratica docente. O que
acontece, de fato, € um ensino fragmentado em disciplinas isoladas e nao organizada
por eixos, conforme o que é proposto nos mecanismos legais mencionados anterior-
mente.

Menezes (2012), em sua pesquisa, conseguiu levantar ainda alguns entraves, que,
de acordo com os professores entrevistados, dificultam a concretizacdo da integracao
do curriculo, sendo eles a (falta de) formacao inicial e continuada para o ensino integra-
do; o acimulo de atividades administrativas e uma carga horaria elevada em diferentes
niveis de ensino. O maximo que se percebe no curso pesquisado sdo acdes isoladas or-
ganizadas por alguns poucos professores, numa tentativa de agir em conjunto.

No terceiro trabalho encontrado, seguindo a ordem cronolégica de publicacao,
Bezerra (2012) apresenta sua tese de Doutorado com o objetivo de analisar, de forma
qualiquantitativa, 62 matrizes curriculares, 22 planos de curso e 14 ementdrios, cata-
logados em sites de IFs. A pesquisa pretendeu analisar os documentos supracitados a
fim de identificar se o que é previsto e almejado, tanto para o Ensino Médio Integrado a
Educacdo Profissional Técnica (EMIEPT) quanto para o ensino do Componente Curricu-
lar Lingua Estrangeira-Inglés (CCLEI), é identificado nos documentos analisados.

A pesquisa de Bezerra (2012) revelou que a maioria dos planos investigados ndo
incorpora objetivos de organizagdo curricular que aponte para a formacao integrada e
politécnica — formacao geral integrada a formacao técnica. Da mesma forma, o ensino
do CCLElI mostrou-se ainda influenciado por tradicdes do ensino de idiomas no pais,
numa abordagem estrutural, comunicativa e instrumental, furtando-se, majoritaria-
mente, ao cumprimento dos objetivos de formacdo humana integral, que deveria ser
parte de todas as disciplinas do EMIEPT. Bezerra (2012) identificou ainda que a forma-
cdo que integre realmente a formacdo geral e a profissional ndo é facilmente encon-
trada, mesmo no ambito do planejamento, visto que o perfil dos egressos dos cursos
EMIEPT previsto nos planos analisados é predominantemente profissional. As sinaliza-
¢Oes encontradas na pesquisa sdo de justaposicao de disciplinas, inclusive com a repeti-
¢do de contelldo em mais de uma unidade curricular.

Para finalizar, Bezerra (2012) alerta que, se os IFs estdo de fato comprometidos
em escamotear a dualidade escolar hegemonica no Brasil — que divide a sociedade em
classes e forma, separadamente, mao de obra para o mercado e lideres — serd necessa-
rio empreender grande esforgo, do ponto de vista de formagao continuada dos profes-
sores e equipe pedagogica, para melhor compreensdo e planejamento da integracao
curricular e interdisciplinaridade.

Em seu trabalho de conclusdo de Mestrado, Oliveira (2013) objetivou compreen-
der qual era a concepcdo de curriculo integrado que fundamentava a proposta de for-
macao dos cursos de Ensino Médio Integrado em Agropecuaria do Instituto Federal Ca-
tarinense (IFC). A pesquisa apontou que a discussdo sobre a articulacdo entre Ensino
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Médio e educacgao profissional € um desafio para a superacao da dualidade historica-
mente construida na educagdo brasileira. O estudo revelou ainda que as diretrizes ofi-
ciais sobre a integracdo curricular e a sua materializacdo ndo apontam para o mesmo
caminho. Além disso, percebeu-se que a proposta do curso analisado no IFC estd em
processo de amadurecimento tedrico-metodoldgico e, portanto, apresenta limitagdes
em sua efetivacao.

Varios foram os problemas levantados pelos entrevistados em relacdo a materia-
lizacdo de atividades integradoras: desconhecimento tedrico e metodoldgico sobre a
integracdo; rivalidade entre professores das disciplinas de formacgdo geral e os de for-
macao técnica; a formacao tradicional que os docentes receberam em seus cursos de
Graduacdo; dificuldade em romper com algo ja arraigado na comunidade académica em
gue estdo inseridos; necessidade de contratacdo de mais pessoal; a ndo priorizacdo do
didlogo por parte da gestdo escolar; interferéncia dos conselhos profissionais; obriga-
toriedade de cumprimento de uma ementa posta e o distanciamento e/ou diferencas
pessoais entre professores.

Apesar das contradicdes encontradas em sua pesquisa, Oliveira (2013) pode iden-
tificar que, embora havendo limitaces reais, o curso em estudo desenvolve uma série
de acbes pedagdgicas integradoras. Um exemplo dado por um dos professores entrevis-
tados foi uma visita técnica a um aterro sanitario, que envolveu o trabalho de docentes
de diferentes dreas, como Biologia, Agroecologia, Gestdo e Cooperativismo e Geografia.

Durante as entrevistas outros professores também reconheceram a necessidade
de se compreender mais sobre a integragao e de coloca-la em pratica. A formagdo con-
tinuada foi citada como algo considerado crucial pelos profissionais envolvidos nessas
atividades, com vistas ao seu fortalecimento.

Schneider (2013), em sua dissertacdo, apresenta como propdsito da pesquisa dis-
cutir sobre o que ja foi feito e o que ainda esta por fazer no sentido da integracdo entre
a formacao geral e a profissional, tendo como objeto de estudo o Curriculo Integrado no
Ensino Médio e Técnico no Instituto Federal Farroupilha (IFFar) Campus Santo Augusto.
Trata-se de uma pesquisa documental, fundamentada na analise textual discursiva.

Sua pesquisa revelou que, sobre a questdo da integracdo curricular, existe uma
dicotomia presente na lei e, consequentemente, na pratica. A autora refere-se a duali-
dade que é possivel encontrar em documentos legais que regem a educacgao, pois,

enquanto a LDB enfatiza a finalidade do Ensino Médio como a formacgdo para a
vida, o Decreto vem determinar a independéncia do ensino técnico em relacdo ao
Ensino Médio. Neste caso, a educagdo profissional de nivel técnico passa a ter uma
organizagado curricular prépria, independente do Ensino Médio, podendo ser ofere-
cida de modo concomitante ou sequencial. A impressao gerada nessa dualidade é
que o Ensino Médio prepara para a vida e o técnico para o trabalho, como se estes
pudessem representar situagdes diferentes e um nao fizesse parte do outro (SCH-
NEIDER, 2013, p. 64).

Isso posto, a autora conclui que é necessario um estudo sobre a educacdo e a cul-
tura, uma vez que “a integracao implica a contextualizacdo do conhecimento de todas
as areas no mundo do trabalho no contexto da cultura” (SCHNEIDER, 2013, p. 107).
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Ainda do ano de 2013, a dissertacao de Braga investiga a pratica docente do Ins-
tituto Federal do Tocantins (Ifto) Campus Paraiso. O que se pretendeu foi confrontar a
concepgado de integracdo presente no Decreto 5.154/2004 com a sua materializacdo na
pratica docente do Campus analisado. O autor fez uso de questionarios e entrevistas
semiestruturadas com os professores, além de uma pesquisa documental, tratando-se
de uma pesquisa de abordagem qualitativa, cujos dados foram analisados pela proposta
de Bardin.

Braga (2013) chegou a resultados que apontam para uma incongruéncia entre a
concepcao de integracdo curricular esperada, no ambito do EMI, e a realidade encon-
trada no Ifto Campus Paraiso. Nao se identificou, na instituicdo pesquisada, uma acao
integradora que seja considerada suficiente para se falar em curriculo de formacao ge-
ral integrado ao curriculo de formacdo técnica. O que se percebeu foi uma visdo simplis-
ta, da maior parte dos participantes da pesquisa, sobre a integracdo, como sendo uma
justaposicao de disciplinas a partir de um tema comum.

No item que Braga (2013) denomina Recomendacdes, o autor conclui seu estudo
sugerindo trés ac¢des: 1) politica de formacdo inicial e continuada para os professores
dos IFs, com vistas a integracdo curricular sob os eixos Trabalho, Ciéncia e Cultura; 2)
direcionamento da percep¢ao docente sobre a integragao no EMI, visando a esclarecer
a diferenca entre a simples percepg¢do da importancia dessa acdo e sua materializacdo
na pratica; 3) formacdo politico-ético-social sobre a formacdo integral no nivel médio.

A préxima publicagao resultante da pesquisa foi o trabalho de dissertagao de Sté-
nio Farias D’Avila Lins, de 2015. O estudo analisou o processo de formulagdo do PPC do
Instituto Federal da Paraiba (IFPB), Campus Jodo Pessoa, com base nos saberes histori-
cos identificados em sua construcdo, a partir de andlise de documentos e entrevistas.
O estudo foi motivado por questionamentos do tipo “Para que serve estudar Histdria?
Qual a funcdo do conhecimento histdrico na Educacdo Basica?” (LINS, 2015, p. 225).
Essas questdes, de acordo com o préprio autor do texto, foram até agora minimante
respondidas.

De acordo com o exposto em sua pesquisa, Lins (2015) afirma que a rearticulacdo
entre educacgdo profissional e o Ensino Médio permitida pelo Decreto 5.154/2004 — an-
tes separados pelo Decreto 2.208/1997 — ndo veio acompanhada de uma metodologia
ou de caminhos para que essa integracado se efetivasse, ficando os IFs com essa respon-
sabilidade.

A partir dessa realidade, o IFPB Campus Jodo Pessoa passa a ofertar o EMI, como
uma proposta de formar tanto para a cidadania quanto para o trabalho produtivo. Lins
(2015) buscou encontrar, na pratica dos professores de Historia no EMI do Campus em
estudo, atividades interdisciplinares que dialogassem com a habilitagdo profissional de
cada curso. O que foi encontrado nos planos de ensino analisados, no entanto, foi uma
formacdo voltada para a prepara¢do dos alunos para o Exame Nacional do Ensino Mé-
dio (Enem), adotado pela maioria das universidades em seu processo de selecdo.

A segunda tese identificada na busca realizada nessa pesquisa foi publicada em
2016, pela Universidade Federal da Bahia (Ufba). Em seu trabalho, Santos (2016) fez
uma pesquisa qualitativa, na tentativa de compreender e analisar as contradi¢bes, os
limites e as possibilidades do curriculo integrado, no que diz respeito ao ensino da Edu-
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cacdo Fisica no Instituto Federal da Bahia (Ifba). Foram colhidos depoimentos a partir da
gravacao e transcricdo do 12 Encontro de Professores de Educacdo Fisica do Ifba. Ainda,
o documento resultante desse grupo de trabalho, que tratou da proposta curricular da
Educacdo Fisica no Ifba, e o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) do Ifba foram analisa-
dos no estudo.

Como afirma Santos (2016), de maneira geral os relatos dos participantes do en-
contro apontam que ainda hd um longo percurso para o que estd posto no PPl e as
condigdes concretas para sua instalagdo. Muitos professores presentes no evento, que
serviu de corpus para a pesquisa, “estavam mais preocupados com a sistematiza¢ao”
(SANTOS, 2016 p. 170) de atividades e jogos do que com as questdes relativas ao curri-
culo da Educacdo Fisica, para a elaboracdo do curriculo integrado.

Um ponto positivo destacado sobre o evento analisado na investigacdo foi a inclu-
sdo, na proposta de curriculo elaborada no Encontro, de estratégias para a integracao
curricular, como projetos integradores, seminarios e foruns de discussoes, jogos e fes-
tivais integradores, visitas de campo, etc. Como essas agdes se fizeram presentes em
carater de planejamento, ainda had muito a trabalhar para sua efetivacao.

O proximo trabalho analisado foi a dissertacdo de Shirleyde Dias do Nascimento,
do ano de 2017, que teve o objetivo de analisar como ocorre a integragdo curricular e
como se efetiva o ensino de Matematica no curso Técnico de Nivel Médio Integrado em
Eletrotécnica do Instituto Federal de Sergipe (IFS) Campus Aracaju. Foi feita uma andlise
documental, por meio da leitura e estudo do PPC do curso em questdo, além de entre-
vistas semiestruturadas com os docentes e grupos focais formados por alunos.

A pesquisa mostrou a auséncia da integracao entre as disciplinas, havendo aque-
las que preparam os alunos para o Enem e as de formacao profissional. Sobre o ensino
de Matemadtica, revelou-se que este estd mais voltado para a formacdo geral do Ensino
Médio, ndo havendo relagdo com as disciplinas técnicas. No que se refere a organizagao
da disciplina, a pesquisa apontou que ha somente uma variagdo da distribuicao dos con-
teudos entre os anos letivos, para subsidiar o ensino das disciplinas técnicas, ndo haven-
do grande destague em comparacdo com os cursos médios regulares.

Os dados obtidos a partir das entrevistas revelaram a auséncia de planejamento
que dé um direcionamento para a ligacdao entre as vdrias areas do conhecimento, ha-
vendo raras referéncias a acdes “que promovam relagdes entre as disciplinas, sendo
evidente acdes fragmentadas, dentro de um escopo disciplinar” (NASCIMENTO, 2017,
p. 145).

A ultima dissertacdo encontrada, pela ordem cronolégica dos resultados, publi-
cada em 2018, faz uma andlise do curso Técnico Integrado em Edificacdes do Instituto
Federal do Espirito Santo (Ifes), Campus Colatina. Na pesquisa, sob a ética marxista de
formacdo humana integral, Almeida (2018) analisou o PPC do curso de Edificagbes, o
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o Regulamento de Organizacdo Didatica
(ROD) e relatdrios de gestdo do campus. Além disso, foram aplicados questionarios e
entrevistas com alunos, cinco professores e gestores do curso.
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Foram identificados, a partir do estudo de Almeida (2018), limites para a concre-
tizacdo da integracdo, sobretudo a expansdo e a verticalizacdo do Ifes, que acarretam
consequéncias diretas na oferta de cursos integrados. Outro desafio é a organizacao
curricular que, ao invés de apresentar a integracao do curriculo, esta pautada na justa-
posicao de disciplinas, sobrecarregando os alunos, na medida em que se eleva também
a quantidade de avaliagOes e atividades, relativas a cada unidade curricular.

Foi percebido também por Almeida (2018) a priorizacdo das disciplinas de forma-
cdo geral, constatada pelo maior tempo dedicado a este nucleo, assim como a quanti-
dade de aulas reservadas para a formacao geral dentro do curriculo, nos trés primeiros
anos no EMI. No quarto ano do curso, contudo, hd um foco maior nas disciplinas de
formacdo técnica, o que caracteriza o processo de justaposicdo mencionado anterior-
mente. A auséncia da real integracdo do curriculo esbarra, de acordo com a pesquisa,
no desconhecimento dos sujeitos envolvidos acerca do Ensino Médio Integrado, além
da barreira fisica encontrada entre os professores do nucleo propedéutico e os do nu-
cleo técnico.

Ainda no ano de 2018, a tese de Melo teve como objeto o EMI do Instituto Federal
Goiano (IFGoiano), identificando suas contradi¢des em relacdo a formacao integral, uni-
taria e politécnica dos estudantes. Realizou-se uma pesquisa qualitativa, com pesquisa
documental e de campo, a fim de desvelar a efetividade (ou ndo) da superagdo da for-
macdo humana e da formacdo técnica no EMI dos campi Hidrolandia, Ipord, Morrinhos
e Trindade.

A partir da pesquisa, foram encontrados problemas “na formagao pedagdgica
dos professores, nas condi¢des reais de promocdo da integracdo curricular, na rigidez
epistemoldgica” (MELO, 2018, p. 10) de alguns professores, que preferem o curriculo
disciplinar ao curriculo integrado. Por fim, Melo (2018) aponta para a necessidade de
esclarecimentos sobre a fungao do EMI e da integragao curricular.

Na ultima tese identificada na busca na BDTD, Sa (2019) estudou o curriculo
do EMI do Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG), suas relagdes com e educagdo
de tempo integral e a construcao da disciplina Educacao Fisica. Os dados obtidos, por
meio de andlise de documentos, grupo focal e entrevistas narrativas, mostram um cur-
riculo permeado do discurso neoliberal para atender ao mercado de trabalho. Revelam
também a inexisténcia da integracdo curricular, que resulta num excesso de disciplinas
gue sobrecarregam os estudantes com provas e atividades. Os PPCs analisados pela au-
tora mostraram que ha a justaposicdo de componentes curriculares, em detrimento da
integracao das disciplinas de formagao geral e as de formagado técnica, o que acarreta
uma elevada carga horaria aos estudantes. Sobre essa questdo, a autora defende um
rearranjo da proposta formativa do IFMG, para que se respeite os tempos e os ritmos
dos jovens estudantes, dando-lhes tempo livre para usufruirem das diversas oportuni-
dades oferecidas pelo Instituto, como experiéncias diferenciadas de ensino, pesquisa e
extensao.

Em seu trabalho, Sa (2019) conclui que o curriculo prescrito do IFMG é transposto
pelo discurso neoliberal, com fins mercadolégicos, indicando a necessidade de investi-
mento institucional, na tentativa de produzir um curriculo integrado. Em sua analise, a
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autora destaca um campus, que ela denomina Campus 2, por ter sido privilegiado com a
criacdo de um curriculo em condicGes de coletividade, que lhe conferiu um carater mais
integrador, diferenciando-se dos demais.

Pelas analises realizadas, percebemos que sdo varios os desafios impostos pela
realidade das escolas brasileiras, mais especificamente pela realidade dos IFs. Assim
sendo, os limites objetivos deveriam instigar a ressignificacdo de procedimentos, se o
que se pretende é realmente a emancipagdo social e a promo¢do da autonomia dos
sujeitos (ARAUJO, 2014). Um dos maiores desafios percebidos nos trabalhos analisados
¢ a dicotomia encontrada entre a teoria e a pratica e a separagao entre formacao geral
e formacdo profissional.

Sobre as visdes dicotémicas supracitadas, Araudjo (2014) afirma que isso se des-
dobra na separacgao das disciplinas tedricas e praticas, demarcando respectivamente os
saberes e conhecimentos que desenvolveriam o pensar e aqueles que priorizariam o
fazer. A fim de romper com essa légica dualista, deveria haver a articulacdo entre teoria
e pratica, sob a dtica da unidade indissoltvel de Candau (1995 apud ARAUJO, 2014). Na
perspectiva de unidade, a teoria “nega a pratica imediata para revela-la como praxis
social, a pratica nega a teoria como um saber autbnomo, como puro movimento de
ideias” (ARAUJO, 2014, p. 106). Esse deveria ser o pensamento sobre teoria e pratica
em orientacdo dos projetos de ensino integrado.

Ainda segundo o autor, procedimentos de ensino, como jogos, seminarios, ofici-
nas, aulas expositivas, visitas técnicas, entre outros, podem servir ou ndo para o desen-
volvimento de praticas integradoras. A simples escolha de um ou outro procedimento
metodoldgico ndo é o que ird determinar se a pratica pedagdgica serd ou ndo de viés
tradicional, mecanicista, utilitario ou se servird como pratica libertaria, critica, compro-
metida com o desenvolvimento das amplas capacidades humanas, numa formacao hu-
mana integral (ARAUJO, 2014).

Isso posto, o foco nos arranjos curriculares presente na maior parte das teses e
dissertacbes estudadas neste trabalho pode apontar para uma tendéncia dos préprios
pesquisadores de assumir que desenhos metodolégicos podem determinar ou nado a
pratica integradora. Consideramos de extrema importancia a existéncia de documentos
oficiais e institucionais que prevejam a pratica integradora, mas parece ser a atitude do-
cente integradora um dos fatores mais decisivos para a real integracdo curricular, uma
vez que “supde um compromisso com a transformacao social e a recusa a ldgica prag-
matica” (ARAUJO, 2014, p. 119).

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho prop6s uma pesquisa do tipo estado da arte, com o objetivo de en-
tender as concepgles de integracdo curricular em teses e dissertagdes, com foco no
EMI dos IFs. Os textos analisados permitiram entender que os estudos sobre a inte-
gracao curricular no ambito do EMI dos IFs, encontrados nas teses e dissertagoes, es-
barram em questdes similares: o distanciamento do que se quer daquilo que se faz.
Majoritariamente, os trabalhos apontam para curriculos que ndo trazem caminhos para
a integracdo curricular. A pratica docente, na maioria dos casos analisados, acontece
de forma individualizada dentro de suas respectivas disciplinas, numa visdo tradicional
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(OLIVEIRA, 2013) de fragmentacdo (MENEZES, 2012) e justaposicao curricular (BEZER-
RA, 2012; BRAGA, 2013; ALMEIDA, 2018), contrariando o que se espera do EMI e, mui-
tas vezes, acarretando um excesso de disciplinas, atividades e provas para os alunos (SA,
2019; ALMEIDA, 2018).

Muito se falou sobre ac¢des isoladas de alguns professores que apresentam mais
afinidade e aproximacdo pessoal, na tentativa de desenvolver a¢bes interdisciplinares,
mas sem a solidificacdo necessaria para serem consideradas suficientemente integrado-
ras (MENEZES, 2012; OLIVEIRA, 2013). Outra discussdo comum a muitos dos trabalhos
analisados foi a necessidade de formacao inicial e continuada de professores e equipe
pedagdgica, com subsidios para o planejamento e execucdo de um curriculo, de fato,
integrado (MENEZES, 2012; ALMEIDA, 2018; MELO, 2018; BEZERRA, 2012; SCHNEIDER,
2013; BRAGA, 2013).

De maneira geral, além do desconhecimento sobre a integracdo curricular, os au-
tores mostraram outras limitagdes para a pratica de um curriculo integrado, como o
acumulo de atividades administrativas pelos professores; carga horaria elevada; neces-
sidade de contratacdo de pessoal; deturpacdo do foco do EMI, ora para a preparacao
para o Enem (LINS, 2015), ora para atender apenas ao mercado de trabalho; a vertica-
lizacdo do ensino nos IFs, que geram uma sobrecarga de trabalho para os docentes; li-
mites fisicos que impedem a aproximac¢ao dos envolvidos e até mesmo rivalidade entre
professores de formacgao geral e professores de formacdo técnica.

Apresentando-se como um aspecto positivo nos resultados encontrados, o perfil
dos autores das teses e dissertacdes analisadas revela que esses pesquisadores sdo ma-
joritariamente servidores dos IFs. Entendemos que, sendo a investigagao cientifica fruto
de inquietacdes e questionamentos, é oportuno perceber que existe a preocupagdao em
se buscar compreender, analisar e contribuir com a integra¢do curricular no contexto
analisado, mesmo que ainda estejamos distantes do cenario ideal para tal fim.

Num cardter conclusivo, as reflexdes trazidas neste texto nos levam a pensar so-
bre o papel da escola numa sociedade dividida por classes. Nela, ha a escola para a
classe trabalhadora, que forma mao de obra para esse mercado, e a escola para os do-
nos dos meios de producdo, que educa para formar lideres e gestores. Na luta por uma
sociedade mais justa, o trabalho precisa tomar um sentido educativo e a escola deve
ser um espaco humanizador. Nesse sentido, o EMI dos IFs deve buscar atender a esses
objetivos, por meio de um curriculo que realmente integre a formacao geral e cidada
e a formacdo profissional. Esse caminho ndo sera garantido se houver somente uma
integracdo prevista legalmente e nos planos de cursos, pois a simples escolha metodo-
I6gica por si sé nao é sinbnimo de efetivacao do curriculo integrado. Vimos que técnica
e métodos considerados tradicionais, como a aula expositiva, por exemplo, pode servir
tanto ao ensino fragmentado e isolado de disciplinas quanto a uma educagao integrado-
ra para a formacdo de cidaddos criticos e engajados.

Considerando ainda a prescricdo legal do curriculo integrado, pelo Decreto
5.154/2004, é evidente a relevancia desses estudos para o crescimento intelectual e
pedagdgico dos sujeitos envolvidos no EMI dos IFs. Apesar, no entanto, de apontarem
necessidades e desafios, os trabalhos ndao sugerem alternativas concretas para a efetiva
materializacdo da integracdo curricular. Dessa maneira, estudos que apontem caminhos
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para a concretizacao de um curriculo integrado, com sugestdes de atividades integrado-
ras e os meios para se chegar até elas, poderdo trazer certamente muita contribuicao
para a pratica docente dos Institutos Federais.
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RESUMO

O estudo tem por objetivo principal verificar se ha evidéncias significativas da influéncia da quantidade de carga hordria total
e/ou duragdo em anos nos indices de eficiéncia académica, e na perspectiva do curriculo integrado e da formag3o integral
nos cursos de Ensino Médio Integrado. A pesquisa deu-se com base em 57,9% dos 38 Institutos Federais, o que equivale a
40% do total dos cursos de Ensino Médio Integrado (EMI) ofertados nos IFs até dezembro de 2018. A pesquisa estabelece
comparagdes com base nos indices oficiais de eficiéncia académica nos IFs e contextualiza os limites e alcances da discussdo.
Apresenta-se e discute-se as problematicas a serem respondidas para a definicdo da duragdo dos cursos de educagdo profis-
sional integrados ao Ensino Médio. Os resultados da pesquisa apontam para reflexdes consistentes para o aprofundamento
do estudo sobre o tema na organizagdo curricular dos cursos dessa natureza e apresentam indicios consistentes de que nos
cursos com maior duragdo os estudantes tendem a ter maior evasdo e ou reprovagao.

Palavras-chave: Instituto Federal. Curriculo integrado. Duragdo de cursos. Eficiéncia académica.

CHRONOS OR KAIROS? WHAT IS THE “TIME” OF EDUCATION IN THE TECHNICAL COURSES INTEGRATED WITH THE
BASIC EDUCATIONS DEGREE IN FEDERAL INSTITUTES OF EDUCATION, SCIENCE AND TECHNOLOGY - IFS?

ABSTRACT

The main objective this study is to verify if there is significant evidence of influence about the amount of total hours and / or
duration in years on the academic efficiency indexes, and from the perspective of the integrated curriculum and the integral
formation, in technical courses integrated with the basic educations degree (High School) in Federal Institutes of Education,
Science and Technology - IFs. Researching, in 57.9% of the 38 Federal Institutes, 40% of the Integrated High School courses
offered at the IFs until December 2018. Establishes comparisons based on the official academic efficiency indexes at the IFs
and contextualizes the limits and scope of the discussion. Showing the main problem to be answered for the definition of the
duration in these courses as well and consistent reflections for further study on the theme in the curricular organization of
courses of this nature; shows consistent evidence that in longer courses students may experience more academic dropout
and failure.

Keywords: Federal Institutes. Integrated curriculum. Duration courses. Academic efficiency.
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A analise do “estado da arte” das pesquisas sobre os IFs no Brasil (FRIGOTTO,
2018) revela milhares produgdes cientificas e outras discussdes formais sobre a forma-
¢do integral e o curriculo integrado nos Institutos Federais [IFs]. Este amplo estudo, no
entanto, associado as evidéncias de outras pesquisas, dados quantitativos e principal-
mente as experiéncias concretas de tentativa de introducdo de um curriculo integrado
nos IFs, tém demonstrado que, apesar de muitos avancos, ainda ha muito que se esforgar
para que a perspectiva do curriculo integrado possibilite a “travessia” (FRIGOTTO; CIAVATA;
RAMOS, 2005) de uma formacao tecnicista do capital humano para uma formacao in-
tegral, politécnica. Nesse sentido, tem-se que os fundamentos tedérico-epistemoldgicos
gue sustentaram e justificaram os IFs, que se apresentam nos diversos documentos le-
gais e institucionais, e que motivam inumeras pesquisas e produgdes igualmente ted-
ricas, ndo se concretizam na maioria das metodologias das organizacdes curriculares
(duracdo dos cursos; cargas hordrias; metodologias de avalia¢do; organizacdo da matriz
curricular em “grades” disciplinares que separam explicitamente na forma e no conteu-
do a formacao, etc.).

Em sintese, “os curriculos, em vdrias experiéncias no pais, [...], ndo estdo integra-
dos” (FRIGOTTO, 2018, p. 107). Um dos principais motivos que impedem que a travessia
se faca com maior éxito ndo é a falta de compreensado e defesa da perspectiva da for-
macao integral, mas a incoeréncia entre o discurso e a pratica. Esta é explicita quando
analisados os documentos e estudos formais sobre o assunto e se verifica a urgéncia de
diminuir a distancia entre o que se diz e o que se faz, buscando, justamente na ldgica da
integracdo curricular, fazer com que o discurso se torne a prépria pratica (FREIRE, 2005).
Nesse aspecto, dada a limitacdo do espaco e o escopo principal deste estudo, nos dete-
remos sobre o que entendemos ser um dos indicadores dessa incoeréncia institucional
para a organizac¢ao do curriculo integrado: o tempo de duragdo em anos e em carga ho-
raria dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio [EMI] nos IFs.

Tomaremos por compreensdo de “formacdo integral” aquela ja amplamente estu-
dada e defendida pelos principais tedricos da area no Brasil e em relacdo aos IFs no que
respeita a este tema: Frigotto, Machado, Ramos, Ciavata, Kuenzer et al., ao encontro da
formagdao omnilateral e politécnica (Marx, Gramsci), tendo o “trabalho” por principio
educativo, a pesquisa por principio pedagogico e a interdisciplinaridade como método.
Ou, precisamente em termos de politica educacional brasileira, a concepgao de forma-
¢do integral expressa na Constituicdo Federal de 1988 [CF/88, artigo 205] que visa ao
“pleno desenvolvimento da pessoa humana, preparar para o exercicio da cidadania e a
qualificacdo para o trabalho.” Sendo assim, partiremos do pressuposto destes entendi-
mentos conceituais sem aprofundarmos aqui essa conceituacdo. Reiteramos o enten-
dimento de que, embora a formacdo integral ndo se resuma a um “projeto didatico ou
a um tipo especifico de desenho curricular, estas dimensdes sao verdadeiras e neces-
sariamente devem ser objeto da preocupacao e do labor dos estudiosos e educadores
que se assumem comprometidos com a emancipacao social” (FRIGOTTO; ARAUJO apud
FRIGOTTO, 2018. p. 257).” Feitas essas consideracOes, passemos ao objeto, objetivo e
método especificos da investigacdo em epigrafe.
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O objeto especifico da pesquisa é a carga horaria total e a quantidade de anos de
durac¢do dos cursos de EMI desenvolvidos nos IFs em ambito nacional. Tem-se, por ob-
jetivo principal, verificar se ha influéncia significativa da duracdo em rela¢do aos indices
de “eficiéncia” académica destes cursos. A metodologia adotada é de natureza aplicada,
com abordagem quantiqualitativa, cujos objetivos sdo exploratérios e explicativos, utili-
zando-se dos procedimentos de levantamento de dados, estudos documentais e analise
de casos (ANDRADE, 2002; MINAYO, 2007). Foram analisados dados referentes a 40%
dos cursos de EMI ofertados no pais, estes distribuidos equitativamente entre 57,9%
dos 38 IFs, conforme dados da Plataforma Nilo Pecanha [PNP] (2019, ano-base 2018,
planilha 1.2). Os IFs foram selecionados, equitativa e proporcionalmente, pela quanti-
dade de cursos de EMI ofertados (excluidos os cursos na modalidade de EJA), dissemi-
nados entre as cinco regides do Brasil, conforme distribuicdo do IBGE (2019). Tem-se,
portanto, uma amostra sdélida e consistente para subsidiar as comparacdes realizadas
e inferéncias a partir das informagdes obtidas. Para avaliagdo dos indices de eficién-
cia académica filtramos e utilizamos os dados apresentados pela PNP (2019, ano-base
2018, planilha 5.4), que, por sua vez, é o ambiente de coleta, validacdo e disseminacdo
das estatisticas oficiais da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnold-
gica [RFEPCT]. No estudo, demonstramos o indicativo do cenario em ambito nacional,
bem como para teste e comprovagdao deste tomamos amostras especificas por cursos
de maior oferta e regido, a fim de descartar varidveis que podem influenciar na cons-
tituicdo da média nacional, tais como indice de Desenvolvimento Humano, Desenvol-
vimento Econ6émico, diferencas culturais de acesso, permanéncia e éxito, entre outras.

Respaldamos o processo investigativo também no método de observacao, dada
a experiéncia dos autores no acompanhamento de inumeras reformas curriculares em
centenas de cursos oferecidos nos IFs com vistas a integracdo curricular. O processo dia-
Iégico constitutivo desses processos de elaboracdo e revisdo dos PPCs carrega discursos,
significados e sentidos nem sempre explicitados nos documentos institucionais formais,
mas que sao de grande valia para compreensao dos resultados, considerando que, se
ndo os justificam, ao menos os explicam.

Organizamos o estudo partindo da problematizagdo sobre a duragdo dos cursos de
EMI nos IFs. Pretendemos apresentar os motivos que justificam especial aten¢do a essa
discussdo, principalmente em razao das tensdes e contradicdes que a tematica carrega.
Em seguida apresentamos o embasamento legal, referencial para definicdo da duracao
dos cursos de EMI nos IFs e comegamos a comparar o entendimento nacionalmente
como “minimo suficiente” para a titulagcdo pretendida nesse nivel, etapa, forma e mo-
dalidade de ensino com os quantitativos efetivamente praticados pelos IFs. Com base
nesses dois momentos, buscamos trazer alguns elementos de fundamentagao tedrica
gue discutem com maior profundidade e propriedade os beneficios, prejuizos e riscos
envolvidos num processo formativo de maior ou menor duragdo desses cursos, seja em
carga hordria e ou em anos. A partir de entdo, evidenciamos indicativos quantitativos
que possam confirmar ou refutar as hipoteses levantadas e/ou sugerir novas hipdteses.
Por fim, concluimos apresentando objetivamente os caminhos que essa discussdo abre
para facilitar e possibilitar a travessia pretendida da formacgao tecnicista para a forma-
¢do integral.
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POR QUE O TEMPO DE DURAGAO DOS CURSOS DE EMI E UM PROBLEMA?

Uma premissa é inquestiondvel: ha um lapso temporal a ser delimitado para du-
racdo dos cursos de Ensino Médio Integrado, tanto a duracdo em total de horas quanto
a distribuicdo dessas horas em anos letivos. Isso porque se trata apenas de mais uma
etapa de um nivel de ensino, o que, portanto, pressupde a existéncia de outras etapas e
niveis de ensino. Logo, seja breve ou longa, a duragao dos cursos desse nivel (Educagao
Basica — LDB, Artigo 21 e Artigo 36 — A), etapa (Ensino Médio — LDB, artigo 35), forma
(integrada — LDB, Artigo 36 — C) e modalidade (presencial) precisa ser definida. Isso im-
plicard diretamente trés elementos constitutivos da organiza¢do curricular no PPC: 1)
carga horaria total do curso (a partir de uma carga hordria minima legal, posta nacional-
mente); 2) distribuicdo dessa carga hordria em anos; 3) defini¢do dos turnos de oferta
(definidos no ambito da autonomia da respectiva instituicdo de ensino).

Inicialmente cabe destacar que, nos IFs, essa discussdo gira em torno de dois pro-
blemas principais: 1) Qual seria o limite maximo razodvel da carga horaria total de cada
curso de EMI, sem que esta implique prejuizo a permanéncia e ao éxito dos estudan-
tes?; 2) Distribuir essa carga horaria, em trés ou em quatro anos, também pode ser
elemento organizador que interfere positiva ou negativamente na permanéncia e no
éxito dos estudantes? Tais questdes tém sido motivo de muita discussdo e divergéncia
no ambito dos IFs.

Tradicionalmente, a maioria dos cursos técnicos, anteriores a promulga¢ao do De-
creto 5.154/2004 (BRASIL, 2004) e, principalmente anteriores a Lei 11.741/2008 desen-
volvidos pelas instituicdes (Cefets, escolas agricolas...) que compunham a rede federal
de educacdo profissional até entdo e passaram a se tornar IFs com a Lei 11.892/2008,
desenvolviam os cursos técnicos na forma da chamada “concomitancia interna”, ou
seja, os alunos cursavam, na mesma instituicdo, o Ensino Médio paralelamente ao En-
sino Técnico, geralmente em turnos inversos. Grande parte dessas unidades dispunha
de moradia estudantil e refeitérios, os cursos eram ofertados, em regra, ao longo de
guatro anos e, na maioria das vezes, com aulas todas as manhas e todas as tardes, de
segunda a sexta-feira, exceto durante, ao menos, o ultimo semestre do quarto ano, o
qual era dedicado basicamente a realizagdo do estagio profissional. Ocorre que, com a
introducdo da possibilidade da forma articulada integrada ao Ensino Médio (LDB, Artigo
36 — A et seq.), com matricula Unica, o que direciona para a concepc¢ao de educagdo pro-
fissional com vistas a formacao integral, a maioria destas institui¢des, literalmente, “jun-
tou” o curso de Ensino Médio regular com o curso técnico, sobrepondo as organizacdes
curriculares e, embora tenha se modificado formalmente, materialmente continuaram
a fazer exatamente o que faziam. A maioria das centenas de novas unidades que surgi-
ram com a expansao dos IFs, inicialmente geridas por servidores oriundos dos modelos
antigos, passaram a reproduzir tais modelos. InUmeras pesquisas sobre a histéria da
educacdo profissional no Brasil, bem como o estudo das organizacdes curriculares da-
quela época, j4 demonstraram isso claramente (COSTA, 2012; FRIGOTO; ARAUJO, 2018,
e outros).
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Quatro motivos posteriores a Lei 11.892/2008 foram os principais motores para
que a discussao sobre a duragdo dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio nos
IFs, viesse a tona: 1) A Res. CNE/CEB n2 6, de 20 de setembro de 2012, a qual, no Artigo
27, tem-se que a “Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, na forma articulada
com o Ensino Médio, integrada [...] tem as cargas horarias totais de, no minimo, 3.000,
3.100 ou 3.200 horas [...] ” (BRASIL, 2012); 2) O Relatério do Tribunal de Contas da Unido
(TCU, 2012), que questionou o alto indice de evasdo nos cursos da RFEPCT; 3) Propos-
tas governamentais de politicas publicas educacionais que passaram a ser chamadas de
Reforma do Ensino Médio, incluindo a atual Base Nacional Comum Curricular e a orga-
nizacdo dos curriculos por habilidades e competéncias na direcdo das teorias do capital
humano que contrariam as teorias e concepc¢des de Formacado Integral e de Mundo do
Trabalho, ao invés de mera formacao para o mercado de trabalho, como pretendiam os
documentos-base e estudos norteadores da constituicdo dos IFs; 4) As “Diretrizes Indu-
toras para a oferta de cursos técnicos integrados ao Ensino Médio na RFEPCT, que foi
construido pelo Férum de Dirigentes de Ensino (FDE) do Conselho Nacional de Reitores
das Instituicées da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (Co-
nif), a partir de contribuicées de todo o Brasil” (CONIF, 2018). Estas Diretrizes Indutoras
problematizam a discussdo porque afirmam, corretamente, que

[...] para dar conta da oferta prioritdria para os cursos técnicos integrados dentro
do principio da formacdo humana integral, é necessario discutir a diversidade de
organizagdo dos cursos no que se refere a carga hordria e tempo de duragdo. O
excessivo nimero de horas em sala de aula compromete a possibilidade de tempo/
espago para o envolvimento do estudante em projetos de ensino, pesquisa e ex-
tensdo e em ag¢des dos nucleos inclusivos. [...] a preocupag¢do com a permanéncia e
0 éxito, como elemento fundante da educagao inclusiva, impde uma reflexao sobre
o tempo de duracdo dos cursos (CONIF, 2018, p. 14-15).

Com base nisso, o documento ird propor que, na organizacdo curricular, entre ou-
tros, os IFs, em relacdo a duragdo dos cursos em anos, busquem organiza-los com du-
racdo de trés anos e em relacdo a carga horaria total dos cursos de EMI, procurem:“18.
Adotar como referéncia de carga horaria dos cursos técnicos integrados as estabele-
cidas na Res. CNE/CEB n2. 06/2012 [...] com um maximo de 5% sobre a carga horaria
total” (CONIF, 2018. p. 17). Tais Diretrizes deveriam ter sido “aprovadas no Conselho
Superior, até dezembro de 2019” (CONIF, 2018. p. 15), no ambito de cada IF. Muitos
IFs aprovaram as diretrizes nos respectivos Conselhos e estdo em processo de revisdo
dos PPCs dos cursos de EMI. Alguns outros ja estavam adequados a proposta porque
ja haviam atendido a Res. CNE/CEB 06/2012 desde a sua publicacdo. Entre estes, des-
taque-se o Instituto Federal Farroupilha [Iffar] que, desde 2013/2014, revisou todos os
projetos pedagodgicos de Ensino Técnico e Superior nessa dire¢dao (SOBRINHO, 2017).
Poucos IFs ainda resistem a proposi¢cdao e mantém a maioria dos cursos com duracdo de
guatro anos e ou com cargas horarias muito superiores as maximas propostas nas dire-
trizes indutoras.

E imperioso frisar que, como a prépria titulacio do citado documento afirma, a
duracgdo dos cursos é elemento “indutor”, ou seja, provoca a reflexdao de outros elemen-
tos que pretendem induzir a integracdo curricular, ao aumento e melhoria da perma-
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néncia e éxito dos estudantes e a travessia para a formacao integral. Assim sendo, ndo é
e ndo pode ser tomada por si s6 como causa suficiente para a “eficiéncia” pretendida. E
nessa contradicdo eminente de se tomar elementos isolados da organizacado curricular
como suficientes para mover a travessia que passamos a levantar as problematizagdes
que derivam daqueles problemas principais que expusemos inicialmente.

OS PROBLEMAS QUE COMPOEM O PROBLEMA

E comum e, dirlamos, necessario, que na discussdo da organizagdo curricular um
problema educacional provoque vérios outros, principalmente dada a abertura dialéti-
ca e a complexidade de se trabalhar temas relacionados a educagdo. Nesse diapasao,
corroboramos a perspectiva hermenéutica gadameriana, segundo a qual “A arte de per-
guntar é a arte de seguir perguntando e isso significa que é a arte de pensar”. “Quem
qguer pensar deve perguntar-se” (GADAMER, 1999a, p. 372, 381 apud DALBOSCO, 2014,
p. 255, 270). Nesse sentido pretendemos levantar questdes pertinentes que nos fagam
refletir melhor sobre a constituicdo da dura¢do dos cursos de EMI, para tomadas de
decisdo no minimo mais prudentes e menos contraditdrias. Afinal, a principal questdo
escondida nessa discussdo ndo é se os cursos devem ou ndo durar trés ou quatro anos,
terem mil ou mais horas superiores as cargas hordrias minimas previstas nacionalmen-
te como suficientes para a formacdo pretendida. A principal discussdo é: Quais sdo os
critérios adotados para se chegar a conclusdo de que aquela duragdo é a mais razoavel
para aquele curso e sobre qual concepc¢do de educacdo tais critérios se sustentam? Le-
va-se em conta o perfil do egresso pretendido ou o perfil de alguns professores que
ainda entendem o curriculo como espaco de poder individual e ndo coletivo e que, por-
tanto, tentam moldar o curriculo de modo que quanto maior a carga horaria das “suas”
disciplinas, maior é o seu “poder” perante os demais saberes que compdem o curricu-
lo? Passemos, entdo, a langar um olhar sobre essa complexidade e buscar indicios de
(des)articulacdo que (des)favorecem a travessia.

Em reunido nacional realizada pelo Férum dos Dirigentes de Ensino da RFEPCT
(FDE/Conif), realizada no primeiro semestre de 2015, os pré-reitores de Ensino traba-
Iharam no levantamento de dados e discussao em rede sobre o assunto. De acordo com
o FDE/Conif, o objetivo era produzir um documento propositivo para a Rede (maio de
2015, in arquivos do FDE). Este foi elaborado entre 2015 e 2018, até culminar nas Dire-
trizes Indutoras para a oferta de cursos técnicos integrados ao Ensino Médio na RFEPCT
(CONIF, 2018). Até agosto de 2015, dos 38 IFs, 50% produziram as informacdes envol-
vendo 236 campi, dos quais 185 ofertavam cursos de EMI. Destes 185 campi, 60,5% ja
ofertavam os cursos com duracdo de 3 anos e 39,5% ofertavam os cursos de EMI em
4 anos. Uma das questdes feitas no questiondrio de levantamento dos entendimentos
institucionais buscava saber qual era a proposta de cada IF para a dura¢do dos cursos
de EMI em 3, 4 anos ou outra. Sobre isso, das instituicdes que se manifestaram, 78,94%
foram favoraveis ao entendimento de que todos os cursos de EMI deveriam ter duracao
de 3 anos. Apenas um IF, representando 5,26%, se manifestou favoravel a duragao dos
cursos em 4 anos. Um IF ficou indefinido e um defendeu que a escolha deveria se dar
conforme o entendimento de cada campi. Essa discussao se perpetuou, inclusive vol-
tando a ser debatida em dois grandes Seminarios Nacionais promovidos pelo FDE/Conif
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sobre o EMI, até culminar com as Diretrizes Indutoras para o EMI (CONIF, 2018), que
manteve o entendimento nacional de se realizar os cursos de EMI em 3 anos, observa-
do o limite de até 5% acima da carga horaria minima estabelecida legalmente. Alguns
poucos IFs, porém, que discordaram dessa diretriz, ndo aderiram ao entendimento em
Rede. Curioso esse fato, porque todos os reitores estudaram e aprovaram tais Diretrizes
Indutoras no ambito do Conif, assim como todos os reitores e pré-reitores e dirigentes
de ensino, supostamente teriam debatido esses dados em suas instituicdes desde 2015;
além disso, considere-se os Seminarios Nacionais do EMI (2017 e 2018), nos quais a
temadtica também foi apresentada e discutida para e com, literalmente, milhares de ou-
tros representantes dos IFs (reitores; pro-reitores; diretores gerais; diretores de ensino;
coordenadores de cursos, entre outros). Haveria indicio de precariedade na comunica-
cdo ou falta de transparéncia em algumas gestdes entre o que se discute nos érgao de
representacdo e o que (ndo) se discute nas bases? Por ora, deixamos essa tematica para
outro estudo especifico. Identidade; coeréncia institucional e entendimentos coletivos
também sdo caracteristicas a serem mais bem desenvolvidas nos IFs.

Nesse sentido, dever-se-ia concluir que, apesar das divergéncias e da impossibili-
dade do consenso absoluto, o entendimento nacional, em RFEPCT, havia sido construi-
do sdlida e democraticamente apds ampla consulta as bases e unidades académicas.
Entendemos que “Os antagonismos ndo desaparecerdo... ndo havera consenso... mas
este n3o é o problema. [...] E preciso explicitar posicdes para que se possa constituir de-
cisGes e novas posi¢cdes, em um continuum de processos hegemdnicos” (LACLAU; MOU-
FFE, 2015 apud ABDIAN, 2018, p. 118). Por isso, também defendemos que “o consenso
a ser construido é a luta prioritaria pelo ensino médio universal, na perspectiva da es-
cola unitaria, omnilateral, tecnoldgica ou politécnica como direito social e subjetivo”
(FRIGOTTO, 2018, p. 57).

Um dos problemas que compdem este problema é: embora nao se esteja defen-
dendo uma padronizacdo autoritaria e impositiva de curriculo, se é para que cada IF
(também respeitados os limites e alcances das especificidades locais e regionais e da
autonomia institucional de cada autarquia) faca o que “bem ou mal” entende, qual é a
razdo de se manter o Conif e féruns como o de ensino, pesquisa, extensdo, administra-
cao, e outros, que se relinem frequentemente em dmbito nacional sob o discurso, jus-
tamente, de discutir a RFEPCT? Este contexto de tensdes e contradi¢des baseadas em
interesses individuais e corporativistas ja esteve presente desde o inicio do processo de
constituicdo dos IFs.?

Em regra, nestas discussdes, levando em conta o que indicam as evidéncias, os
posicionamentos sobre a durag¢dao dos cursos sdao mais baseados em meras opinides ou
em experiéncias isoladas em alguns cursos e casos especificos. Buscamos catalogar os
dados disponiveis a fim de sabermos, por exemplo, se apdés uma década da institucio-
nalizacdo dos IFs e da larga expansdo de unidades/campi, qual é hoje a duragdo dos
cursos de EMI nos IFs em anos? Como estdo distribuidas as cargas horarias totais desses

3 Recomendamos a leitura da tese doutoral: FIGUEIREDO, Amilton de Moura. IFs. Contexto da influéncia, produgéo
do texto e tensdes, na construgdo da politica publica, cria¢éo dos IFs. 2019. Tese (Doutorado) — IFRS, Unisinos, Sdo
Leopoldo, 2019.
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cursos em ambito nacional, quando analisamos cursos de EMI da mesma habilitacao
especifica? Qual é a medida das diferencas dessas cargas horarias? Por quais motivos,
no ambito do mesmo IF, sob (teoricamente) a mesma concepcao de educacgdo profis-
sional, as mesmas regras de organizacdo didatica; as mesmas legislacGes educacionais;
com os mesmos objetivos e finalidades, missdo, visdo e valores, previstos nos Planos de
Desenvolvimento Institucional [PDI]; na mesma regido geografica, com cultura, desen-
volvimento economico e social muito semelhantes; as vezes na mesma cidade ou mi-
crorregidao; no mesmo nivel, etapa, forma e modalidade de ensino; cuja formacao afere
o mesmo certificado, com a mesma habilitacdo técnica integrada ao Ensino Médio; na
maioria das vezes apenas ofertado em campi diferente, mas que pertencem a mesma
autarquia, identificamos diferencas de duracdo tao dispares entre uma oferta e outra?
Por quais motivos, no mesmo cendrio, em um campus o curso é desenvolvido com, por
exemplo, carga horaria total de 3.350 horas/relégio em trés anos e em outro campus é
desenvolvido com 3.340 horas em quatro anos? Por quais motivos alguns cursos de EMI
apresentam cargas hordrias totais dentro das quais seria possivel o estudante realizar
duas habilitagdes técnicas especificas ou uma habilitagdo técnica especifica mais uma
especializagdo técnica de nivel médio (Artigo 31, Res. CNE/CEB 06/2012)? Existe confu-
sdo entre ensino integrado, turno integral e escola em tempo integral? Se a quantidade
de disciplinas e horas de duracdo do curso é para possibilitar maior “qualidade” da for-
macao, por quais motivos, em regra, na média nacional, nos cursos com maior duragao
em carga horaria total, ha maior indice de evasao e retencdao? Como se resolve a ques-
tdo da mobilidade académica intercampi? Serd que as concepg¢des de curriculo integra-
do e de formacio integral foram entendidas no ambito dos IFs? E possivel afirmar pela
predominancia de uma regra geral, levando-se sempre em conta a exce¢ao dos casos
bem especificos nos quais realmente seguir tal regra seria mais prejudicial que benéfi-
co? Com quais critérios e com base em que métodos e quais procedimentos estdo sen-
do avaliados os cursos de EMI em toda sua complexidade para se gerar entendimentos
mais consistentes para além do senso comum e da mera opinido dos individuos?

Enfim, estes e muitos outros problemas compdem o problema sobre a definicdo
da duracdo dos cursos de EMI nos IFs. Obviamente ndo temos a pretensdao, nem te-
riamos condi¢cdes de aprofundar e sequer responder a todos estes questionamentos.
Reiteramos, mais que pretender responder, o objetivo é auxiliar a pensar melhor e com
fundamentos mais consistentes sobre o assunto em pauta.

QUAL E A DURACAO MINIMA ESTABELECIDA
NACIONALMENTE PARA OS CURSOS DE EMI?

A primeira vista a resposta a esta pergunta pode parecer dbvia, porém ao pesqui-
sar os projetos pedagdgicos de cursos de EMI identificamos que muitos tém seguido
caminhos interpretativos falaciosos para estabelecer a composi¢do da carga hordria mi-
nima exigida legalmente para estes cursos.

Como ja mencionamos, uma das praticas inerentes a transicdo para a forma in-
tegrada foi a mera sobreposicdo dos cursos de Ensino Médio regular a habilitacdo pro-
fissional do Ensino Técnico. Nesse ato foram simplesmente somadas as cargas horarias
de ambos os PPCs, gerando cursos, que identificamos, com mais de 4.900, e em alguns
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casos mais de 5.100 horas, motivo que levou, por consequéncia, para poder atender
a toda essa carga horaria, que se ofertasse o curso em 4 anos com aulas em tempo
integral, em dois turnos diarios, de segunda a sexta-feira no minimo por 3,5 anos,* dei-
xando mais um semestre para atender aos estagios e trabalhos de conclusao de curso.
Essa forma de composi¢cdo da carga hordria total dos cursos de EMI é equivocada por-
gue contraria, ndo so a légica de composicao das cargas horarias minimas legais, como
também, e principalmente, os proprios conceitos de Ensino Médio Integrado, curriculo
integrado e formacao integral.

Outro raciocinio equivocado é de natureza da interpretacdo da legislacdo edu-
cacional sobre a carga horaria. Nesse caso, utiliza-se da ideia de que, para ndo haver
prejuizo a formacgdo geral (LDB, Artigo 36-A), dever-se-ia tomar a carga hordria minima
da formacdo geral nessa etapa da educac¢do bdsica (LDB, Artigo 24, |), distribuida em,
no minimo, 3 anos (LDB, Artigo 35), portanto, 2.400 horas, e somar a carga hordria do
respectivo curso conforme o previsto no Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos [CNCT],
que seria, conforme o curso, 800, 1.000 ou 1.200 horas. Assim, concluiam que a carga
horaria minima dos cursos de EMI teria, conforme o curso respectivo ao CNCT: 3.200,
3.400 ou 3.600 horas.

Tal situacdo agravou-se com o advento da Reforma do Ensino Médio (Lei.
13.415/2017) que incluiu ao Artigo 24, |, da LDB, o §19. Nesse caso, alguns servidores
comecaram a solicitar a necessidade de alterar os PPCs do EMI para se “adequar” a Re-
forma do Ensino Médio, sob o argumento de que era Lei, e que, em razdo disso, fosse
acrescentado no minimo mais 200 horas para a formacdo geral. Novamente raciocinio
falacioso, porque a Reforma do Ensino Médio ndo estabeleceu tais cargas horarias para
o EMI e a interpretacdo juridica feita dessa forma fere a boa hermenéutica juridica.

O Artigo 36-B;8unico I. (LDB) é claro ao afirmar que “A educacdo profissional téc-
nica de nivel médio sera desenvolvida nas seguintes formas: | - os objetivos e defini¢cdes
contidos nas diretrizes curriculares nacionais estabelecidas pelo Conselho Nacional de
Educacao; [...]". Ou seja, abre a possibilidade para que o CNE regulamente, em norma
infra a LDB, diretrizes que disponham mais detalhadamente a organizacdo da educacdo
técnica. E foi justamente o que fez o CNE ao promulgar a Res. CNE/CEB. N2 06/2012,
gue define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional Técnica de Ni-
vel Médio. Nestas, restara claro, no artigo 27, que:

Os cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, na forma articulada
com o Ensino Médio, integrada ou concomitante em instituicdes de ensino distin-
tas com projeto pedagdgico unificado, tém as cargas horarias totais de, no minimo,
3.000, 3.100 ou 3.200 horas, conforme o numero de horas para as respectivas ha-
bilitagcdes profissionais indicadas no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, seja de
800, 1.000 ou 1.200 horas (BRASIL/CNE/CEB, 2012).

4 Na pesquisa realizada identificamos apenas dois cursos com duragdo de 3,5 anos.
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A Res. CNE/CEB n. 06/2012, portanto, atende ao ordenamento da prépria LDB,
regulamentando a carga horaria a fim de evitar a sobreposicdo. Ndo se trata, porém, de,
a partir das referidas diretrizes, concluir que, por exemplo, num curso previsto no CNCT
para ter no minimo 1.200 horas, ao ser ofertado na forma integrada e, portanto, so-
madas 2.400 horas, passando a ser um curso com 3.600 horas, para seguir a Res. CNE/
CEB 06/2012, seria necessario diminuir 400 horas, prejudicando assim o ensino, mas
sim de que, no minimo 400 horas deste curso podem ser ofertadas de forma integrada
e/ou eliminando sobreposi¢des de contelidos e praticas. Nesse sentido, as diretrizes em
discussdo tém o carater também indutivo que visa a forgar o planejamento de praticas
integradoras justamente para evitar o prejuizo a formac¢ao dos educandos.

Cabe destacar que a Res. CNE/CEB 06/2012 foi amplamente discutida em ambito
nacional, devidamente fundamentada e justificada por profissionais da educacao alta-
mente qualificados na darea, inclusive uma equipe formada por representantes oficiais
dos IFs participou diretamente da elaboracdo destas diretrizes, incluindo amplo debate
no Conif e féruns pertinentes, e se concluiu que 3.000, 3.100 ou 3.200 horas seria uma
carga horaria suficiente para oferecer, com qualidade, cursos de EMI. Por qual motivo,
entdo, nos proprios IFs, ha varios cursos de EMI que ainda apresentam uma carga hora-
ria total muito superior a estas ja entendidas e consolidadas como suficientes? Incoerén-
cia? Afinal, quais critérios tém sido adotados na elaboracdo dos PPCs e das organizac¢des
curriculares para se definir um limite maximo a estas cargas horarias em cada curso?

Trata-se, portanto, do fato de que quando se estabelece também um teto a ser
observado para carga hordria total, esse limite leva a se refletir sobre todas as demais
partes da organizagdo curricular, dado que, inquestionavelmente se distribuem no es-
paco/tempo, ndo podendo se perpetuar ao infinito ou até onde vai a vontade e/ou a
condicdo individual de se inserir quantitativos no curriculo sem muitos critérios claros
ou com base em critérios que contrariam a concepgao de educagdo e de organizagao
curricular que se diz pretender, ao menos formalmente. Feitas essas consideragdes,
passamos para a apresenta¢do dos dados concretos sobre a duragdo dos cursos de EMI
nos IFs em ambito nacional.

QUAL E A DURAGCAO DOS CURSOS DE EMI NOS IFS?

Buscamos tabular dados concretos para tragar um cenario, em plano nacional, so-
bre a duracdo dos cursos de EMI desenvolvidos nos IFs. Considerando a fonte de dados
oficiais da RFEPCT, filtramos, na Plataforma Nilo Pecanha — PNP, (2019, ano-base 2018,
Planilha 1.2 — Tipo de Curso), o total de oferta de cursos presenciais de EMI nos IFs. O
filtro indicou a oferta de 1.996 cursos de EMI (excluidos os na modalidade de EJA). Dos
38 IFs criados pela Lei 11.892/2008 (Artigo 52), ordenamos a distribuicdo entre as cinco
regiGes do pais, conforme organizacdo do IBGE (2019). A partir desta organizacdo op-
tamos por pesquisar os cursos de EMI ofertados por 22 IFs, contemplando assim uma
amostragem de 57,9% dos IFs do pais, distribuidos entre as regiGes. A escolha dos 22 IFs
deu-se com base no quantitativos de cursos de EMI ofertados em cada um, de modo que
pudéssemos analisar a duragao destes em 100% dos cursos de EMI de cada IF estudado
e pudéssemos manter um quantitativo proximal coerente entre as regides e com IFs de
diferentes Estados e distribuidos geograficamente dentro de cada regido estudada. As-
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sim, obtivemos um total de 795 cursos de EMI, o que representa 40% dos cursos de EMI
nos IFs, distribuidos equitativamente ao quantitativo de ofertas em cada regidao. Como
a PNP ndo apresenta a duragao dos cursos em carga horaria total e em anos, acessamos
os sites de cada IF selecionado a fim de coletar os dados referentes a duragdo em anos e
carga hordria total de cada curso de EMI. Com base nesses dados tabulamos os mesmos
segundo a duracdo em carga horaria total, anos e turno(s) de oferta, separados entre si
pelo referencial da carga horaria minima legal (3.000, 3.100 ou 3.200 horas) e respectiva
denominacdo de cada curso bem como o link da fonte consultada. Na sequéncia, cru-
zamos esses dados de acordo com os critérios de duragdo em anos; em cargas horarias
totais agrupadas por lapso sequencial de 200 horas acrescidas a carga horaria minima
e por porcentagem de carga horaria superior a minima; a duracdo dos cursos em anos
e o indice de eficiéncia académica (o que inclui a taxa de conclusdo, evasdo e retencao)
gue contabiliza o ciclo de cada curso, portanto aqueles que ja concluiram o prazo de
duracdo previsto no PPC (conforme PNP 2019, ano-base 2018, planilha 5.4). Os dados
foram coletados nos sites institucionais e na PNP, entre 6 e 17 de margo de 2020. Esse
cruzamento nos possibilita um panorama e uma média geral em ambito nacional. Em
seguida, para levar em consideracao especificidades e variaveis significativas, tais como:
indice de desenvolvimento humano, renda per capita média dos estudantes; condi¢oes
de acessibilidade geografica; diferencas culturais, sociais, politicas, econémicas, eixos
tecnoldgicos, etc., realizamos cruzamento com base nos mesmo critérios, porém entre
IFs e cursos da mesma regido e entre cursos da mesma denominacao e habilitacdo es-
pecifica, dado que estes implicaram um perfil mais préximo de egressos e de ingressos
dos cursos. Os dados foram coletados no decorrer do més de margo de 2020. Em sinte-
se, traremos os extratos principais dessa pesquisa, dado que o espaco aqui disponivel
ndo permite apresentar todos os graficos e analise produzidos e que ainda podem ser
feitos, porém, seguida a metodologia e métodos explicitados, o leitor interessado pode-
ra verificar e aprofundar os estudos nessa direcao.

Sobre a comparacao da carga horaria dos cursos de EMI ofertados nos IFs em rela-
¢do a carga horaria minima legalmente prevista, temos:

Grifico 1 - Cursos EMI - CH legal minima = 3.000 h/r Grifico 2 - Cursos EMI - CH legal minima = 3.100 h/r
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Fonte: Elaboragdo dos autores.
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Utilizamos o agrupamento de cursos por lapso sequencial de cada 200 horas
acrescidas a carga horaria minima, levando em consideracado o entendimento ja firmado
nacionalmente pelo IFs (CONIF/FDE, 2018), de organizar os cursos de EMI com até 5%
acima da carga horaria minima legal. Assim, por exemplo, um curso cuja carga horaria
minima legal fosse de 3.200 horas, nos IFs poderia ser organizado com até 3.360 horas.
Consideramos aqui, como razoavel, uma margem de 6,25%, o que equivaleria a até 200
horas acima da minima. Sequenciamos essa margem até cinco vezes, dado que muitos
cursos chegam a ter até 800 horas acima da minima, e alguns, acima disso. Limitamos
a 800 horas porque esta seria a carga horaria suficiente para o educando cursar outra
habilitacdo técnica (de 800 horas, conforme o CNCT), ou Ensino Médio regular mais um
curso técnico subsequente, o que tonaria indcua a proposta da formacgao técnica inte-
grada ao Ensino Médio, seja pela sobrecarga de horas de formacao ou pela extensao da
duragdao em quatro anos.

Chamamos a atencdo, ainda, para o lapso temporal de até 400 horas acima da
carga horaria minima porque, no mesmo raciocinio, o estudante poderia cursar o EMI e
realizar mais uma ou duas especializagGes técnicas (Res. CNE/CEB 06/2012, Artigo 31).
No caso dos Graficos 1 a 3 podemos observar que 0s cursos cuja carga horaria minima
legal é de 3.000 horas tendem mais a ultrapassar a margem de acréscimo de 6,25%, se-
guidos dos cursos de 3.200 horas, sendo que entre os cursos de 3.100 horas, 47% deles
permanecem na margem de até 6,25%, chegando estes, em média, a 3.300 horas de
carga horaria total. Quantitativo este (entre 3.200 horas e 3.400 horas) mais facilmente
distribuido em 3 anos de duragdo sem necessidade de aulas em tempo integral, em dois
turnos didrios, de segunda a sexta-feira. Na média geral, 35% dos cursos de EMI perma-
necem na margem de acréscimo de até 6,25% da carga hordria, e 25% na margem de
carga hordria total até aproximadamente 13% acima, conforme demonstra o grafico 4.
Durante a pesquisa nos sites institucionais, observamos que esse quadro se alterou, sig-
nificativamente, a partir dos anos 2015/2016, datas em que a maioria dos PPCs foram
alterados, acreditamos, ja em razdo do acompanhamento das discussGes que vinham
sendo realizadas no ambito da rede conforme o cendrio que demonstramos no primeiro
item deste trabalho.

No que se refere a duragdo dos cursos de EMI em anos, temos, em sintese, o se-
guinte:
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Fonte: Elaboragdo dos autores.

Contexto & Educagdo
Editora Unijui ® ISSN 2179-1309 ¢ Ano 35 ¢ n2 112  Set./Dez. 2020




my
e
Revista ==

Contexto
& Educacao

Chronos ou Kairés? Qual é o “Tempo” de Formagdo nos Cursos Técnicos Integrados
ao Ensino Médio nos Institutos Federais de Educacdo Ciéncia e Tecnologia — IFs?

Como revela o Grafico 5, a maioria dos IFs ja organiza os cursos de EMI com dura-
¢do de 3 anos. Também nesse caso, identificamos que a maioria dos PPCs, cujos cursos
tinham duracdo de 4 anos, reduziram para 3 anos nas reformulacdes realizadas a partir
de 2015/2016. Alguns cursos, porém, embora tenham reduzido os cursos que antes eram
ofertados em 4 anos com aulas em um turno didrio, passaram a ofertar os cursos em 3
anos, mas mantiveram a carga horaria total dos cursos com 400 horas ou mais acima da
carga horaria minima legal, com grande numero de disciplinas e tendo de distribuir essa
carga horaria total em dois turnos diarios, de segunda a sexta-feira. Quando verificada
a eficiéncia académica desses cursos, percebe-se que eles apresentam menor indice de
eficiéncia que aqueles cursos que também diminuiram a carga horaria total e o nimero
de disciplinas, adotando praticas mais integradoras e na perspectiva da formacdo integral,
menos preocupados com o excesso de conteudos e cargas horarias. No Grafico 6 realiza-
mos a comparacao de duracdo dos cursos em 3 ou 4 anos por regido estudada, de modo
que é possivel perceber quais regides e IFs estdo mais proximos do atendimento as Dire-
trizes Indutoras (CONIF/FDE 2018) no que tange a oferta dos cursos de EMI em 3 anos.

A titulo de exemplificacdo, filtramos os indicadores trabalhados para o curso Téc-
nico em Agropecudria, um dos que tém maior oferta do respectivo Eixo-Tecnolégico
[CNCT], e comparamos o indice de eficiéncia académica destes cursos utilizando o indi-
cador da média nacional (nos 38 IFs), a média nos IFs pesquisados (22 IFs), a média nos
cursos com duragdo de 3 anos e cargas horarias totais inferiores ao maximo de acréscimo
de 6,25% a carga hordria minima e a média nos cursos com duragao de 4 anos e cargas
horarias totais acima do acréscimo de 13% (400 horas ou mais) a carga horaria minima.

Como se pode verificar pelo Grafico 7, a seguir, a diferenga acima de 10% é sig-
nificativa. Isso porque, se considerarmos que esse padrao se mantém, e levarmos em
conta que, de acordo a PNP (2019 ano-base 2018, Planilha 1.4), das 228.326 matriculas
em cursos de EMI presenciais nos IFs, 20% constam como retidos ou evadidos, essa
mudanca da organizagdo curricular, se reduzida a duracao dos cursos para 3 anos e com
cargas hordrias totais ndo superiores a média de 6,25%, resultaria no aumento de 50%
no indice de eficiéncia académica dos cursos de EMI em ambito nacional. Obviamente,
reiteramos, alteracGes estas sempre acompanhadas e integradas a revisao das demais
dimensdes da organizagao curricular.

Grifico 7 - Indice de Eficiéncia Académica - Téic. EMI Agropecudria - IFs.
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Fonte: Elaborac¢do dos autores.
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Realizamos o mesmo filtro para cursos Técnicos em Administracdao e Técnicos em
Informatica, que sado de Eixos Tecnoldgicos diferentes, mas que também sdo os que tém
maior indice de oferta nos IFs, evitando assim a disparidade dos resultados pela espe-
cificidade regional e de organizacdo de alguns IFs. Mesmo assim, chegamos as mesmas
conclusdes em termos de diferenca no que respeita a eficiéncia académica. Outro pa-
drdo que se repete nesses exercicios é o de que nos cursos com duracao de 4 anos ha
maior indice de evasdo que naqueles com duragao de 3 anos; nos cursos com duragao
de 3 anos e carga horaria total acima de 6,25% da carga horaria minima legal e com au-
las presenciais no matutino e no vespertino, de segunda a sexta-feira, hd maior indice
de reprovacdo; nos cursos em 4 anos com cargas horarias superiores a 6,25% da carga
horaria minima, mas com aulas apenas em um turno diario, ocorre menor indice de re-
provacdo e maior indice de evasdo, quando comparados aos de igual carga horaria e em
3 anos com dois turnos de aula.

Exercicio semelhante realizamos filtrando os dados na analise de 100% dos cursos
de EMI nos trés IFs do Estado do Rio Grande do Sul (Iffar, Ifsul e IFRS). Isso pelos seguin-
tes motivos metodoldgicos: 1) menor indice de desigualdade sociocultural e econémica
entre os estudantes destes cursos nos trés IFs; 2) a maioria dos demais Estados do pais
tem apenas um IF, o que dificulta comparar instituicGes com organizacoes didatico-pe-
dagogicas distintas e na mesma regiao; 3) diferentemente dos demais Estados nos quais
ha mais de um IF, os trés IFs do RGS apresentam uma distingao peculiar no tema aborda-
do. Isso porque 100% dos cursos de EMI do Iffar sdo realizados em 3 anos, enquanto no
Ifsul 88,4% sdo realizados em 4 anos e no IFRS 30% dos cursos sdo realizados em 3 anos.
Embora, no entanto, assim como no Ifsul, no IFRS a maioria dos cursos seja realizada
em 4 anos (70%), ao contrario do que ocorre no Ifsul, as cargas hordrias totais dos cur-
sos em 4 anos no IFRS sdo, em regra, significativamente menores que as realizadas nos
cursos em 4 anos no Ifsul. Além disso, o IFRS encontra-se, desde 2017/2018, passando
por muitas alteracGes na organizacado didatico-pedagdgica institucional e com base nas
discussoes nacionais sobre o curriculo integrado e na direcao das orientacdes dadas pe-
las Diretrizes Indutoras (CONIF/FDE, 2018), enquanto que no Ifsul, até momento desta
pesquisa (marco de 2020) a proposta orientada pelo Conif para aprovacdo em todos os
IFs ainda em 2019, ndo foram aprovadas e sequer apresentadas e discutidas nos campi.
Além disso, o Iffar foi o primeiro IF do Brasil a construir nos anos de 2013 e 2014/l uma
proposta em nivel institucional, reformulando 100% dos cursos numa perspectiva mais
em direcdo a da integracao curricular, inclusive para cursos técnicos subsequentes e em
nivel superior, portanto ja foram realizados dois ciclos completos em que os todos os
cursos de EMI do Iffar, no que respeita a duragdo, sao realizados em 3 anos e com cargas
horarias totais ndo superiores a 5% da carga horaria minima legal.

Temos, assim, um cenario bastante emblemadtico de estudo comparativo entre
cursos de maior e menor duragao, entre instituicdes com organiza¢des didatico-pedago-
gicas consideravelmente diferentes, porém com poucas varidveis externas significativas,
principalmente no que se relaciona as de desenvolvimento humano e desenvolvimento
econdmico dos publicos envolvidos. Nesse caso, os resultados refor¢garam o que ja vinha
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sido identificado anteriormente quando analisados em ambito nacional. Veja-se que o
indice de eficiéncia académica do Iffar é 8,9% maior que no IfSul, préximo ao quadro
comparativo em nivel nacional, de 10%:

Grafico & - indice de Eficiéncia Académeia- Téc. EMI em 3 ou 4 anos
IFFAR x IFSUL x IFRS.
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Fonte: Elaboracdo dos autores.

Em sintese, reiteramos, a complexidade que envolve a formagao integral e o curri-
culo integrado vai muito além do tempo de duragdo dos cursos de EMI, porém é inques-
tiondvel que essa discussdo é uma definicdo importante a se considerar e discutir com
maior seriedade os critérios do que simplesmente afirmar, sem dados e embasamento
tedrico fortes, que essa ou aquela duragdo é melhor ou pior. Como demonstramos, en-
tretanto, entre inUmeras outras comparagdes possiveis que tendem a levar para o mes-
mo resultado, os cursos com durac¢do da carga horaria total com, em média, no maximo
entre 5% e 10% superior a carga horaria minima prevista legalmente pela Res. CNE/CEB
06/2012 e com duragdo de 3 anos, apresentam, em ambito nacional, maior eficiéncia
académica, com menores indices de evasao e retenc¢do e, portanto, maior permanéncia
e éxito nos cursos de EMI ofertados nos IFs, salvas as devidas especificidades e exce¢des
aregra.

Com base nesses dois momentos discutidos até aqui, apresentaremos alguns ele-
mentos de fundamentacdo tedrica que discutem com maior profundidade e proprie-
dade os beneficios, prejuizos e riscos envolvidos num processo formativo de maior ou
menor duragdo desses cursos, seja em carga horaria e/ou em anos.

A EDUCACAO INTEGRAL E OS “TEMPOS” DE INTEGRACAO

“Educacdo integral, em ultima instancia, € um pleonasmo: ou a educacao é inte-
gral, ou ndo é educagao” (PARO, 2009, p. 14). Consoante as ideias ja defendidas no pre-
sente artigo, cabe destacar que embora com significados diferentes, “educacdo integral”
e “educacdo em tempo integral” tém sido, historicamente, compreendidas como faces
da mesma moeda, ao menos no contexto das politicas publicas educacionais levadas a
cabo na metade do século 20, as quais, alicercadas na ampliacdo sistematica da jornada
escolar, contribuiram para a difusdo do entendimento de que mais tempo na escola é
sindbnimo de mais aprendizagem, ou uma aprendizagem qualitativamente melhor.
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N3o obstante a educacdo integral e em tempo integral tenham registro no Brasil
desde a década de 50 do século 20, com a cria¢cdo do Centro Educacional Carneiro Ri-
beiro, idealizado por Anisio Teixeira e, posteriormente, na década de 80, com a funda-
¢do do Centro Integrado de Educacdo Publica, por Darcy Ribeiro, os estudos nacionais
sobre a tematica foram promovidos, principalmente, a partir da década de 80, com o
crescente debate acerca da relacdo quantidade e qualidade da educacao, cujos efeitos
propiciaram condicOes para a incorporacao da educacado integral a agenda das politicas
publicas. Nesse sentido, destaca-se a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, que
consubstanciou a educagdo como um direito social fundamental, e da edicdo de normas
regulamentadoras para garantia de tal direito, entre elas: o Estatuto da Crianga e do
Adolescente — ECA/1990, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional — LDB/1996
e o Plano Nacional de Educacdo — PNE, as duas ultimas normas que estabeleceram a
ampliacdo progressiva da jornada escolar como orientacdo para a politica publica edu-
cacional com a finalidade de dirimir desigualdades sociais e fomentar, de forma demo-
cratica, as oportunidades de aprendizagem.

Na literatura sobre o tema identificam-se diferentes concepcdes a respeito da re-
lacdo quantidade versus qualidade ou, em outras palavras, a relagdo causal entre a am-
pliagao da carga hordria curricular e o rendimento escolar. No cenario internacional, es-
tudos sobre a relacdo entre jornada escolar e desempenho educacional dos estudantes
(EIDE; SHOWALTER, 1998; LEE; BARRO, 2001; WOESSMAN, 2003; PISCHKE, 2007) nao
sdo consensuais quanto aos efeitos positivos de tal medida para a melhoria da apren-
dizagem, de modo que alguns identificam influéncia positiva da ampliacao da jornada
escolar; outros apontam que ha pouca significancia desse fator para a aprendizagem, e
em alguns casos houve até mesmo um efeito paradoxal, isto é, a ampliacdo do tempo
na escola implicou piora no desempenho dos alunos, tendo em vista a producdo de
relagGes afetivas negativas e desgastadas entre os alunos, o conhecimento e a escola,
constatacdes essas que vao ao encontro do que identificamos nos dados anteriormente
expostos.

De modo geral, os estudos apresentam variacdes conforme a area do conheci-
mento analisada e fatores socioecondmicos, o que corrobora o entendimento de que os
processos de aprendizagem sdo atravessados por multiplas questdes e condicionantes,
mostrando-se inapropriada uma leitura aligeirada dos resultados/indices de rendimen-
to escolar a luz de fatores isolados, tais como: tempo de permanéncia do aluno na insti-
tuicdo escolar, carga horaria total ou duracdo do curso, em anos. Ha consenso de que a
mera ampliacdo do tempo de permanéncia ou da carga horaria dos cursos ndo garante
mais aprendizagem, ou uma aprendizagem de “mais qualidade”. Por exemplo, os estu-
dos de Cavaliere (2002) sobre a experiéncia de educacdao em tempo integral no Rio de
Janeiro evidenciam que a ampliacdo da jornada teve efeitos maléficos sobre o desem-
penho escolar dos alunos. Franco (2008) afirma que alunos que estudam mais de cinco
horas na rede privada tém melhores notas que os alunos da rede publica nas mesmas
condi¢cGes ou com jornada maior. Mais uma evidéncia de que o numero de horas que o
aluno permanece na escola ndo é fator, isoladamente, determinante para a melhoria da
aprendizagem.
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Nesse contexto, Cavaliere (2002) chama a atengdo para a importancia de romper
paradigmas quanto ao tempo escolar, argumentando que o tempo de permanéncia dos
alunos na instituicdo escolar ndo deve ser deliberadamente ampliado ou reduzido, mas
gualitativamente transformado. Um tempo de escola organizado de forma convencional
e meramente duplicado em horas é desnecessdrio e ineficaz. A proposta de ampliacdo
do tempo diario de escola sé faz sentido, [...] se trouxer uma reorganizacdo inteligente
desse tempo [...] (CAVALIERE, 2002, p. 13).

Essa sucinta explanacdo da literatura sobre o tema leva-nos a inferir o quanto a
guestdo precisa ser mais bem debatida e analisada no meio académico, sobretudo a
partir de dados educacionais que contemplem as instituicdes federais que adotam o
sistema de jornada integral, com os curriculos de formacgado geral integrados a formacao
profissional, cuja funcdo social deveria concorrer para a formacao integral, e ndo ape-
nas em tempo integral.

A partir de resultados de inumeros estudos que analisam a realidade especifica
dos Institutos Federais, além das nossas experiéncias de atuacao neste contexto, cons-
tatamos, frequentemente, discursos e praticas assentados na crenga da relagdao causal
entre a ampliacdo da carga hordaria e a melhoria dos processos de aprendizagem. Nessa
légica, a representacdo social que se constrdi em torno do que se classifica como uma
“educacdo de qualidade”, que concorreria para uma melhor preparacdo do egresso, re-
mete a concep¢do conteudista de educagdo, em que ha primazia do contelddo sobre o
processo (meio e condicdes em que se desenvolve a relacdo ensino e aprendizagem),
logo, tende a contemplar um grande rol de conteldos que, por sua vez, demandam
mais tempo (horas-atividade) para serem aprofundados, ampliados e/ou, simplesmen-
te, abordados. A énfase nos conteldos que para além do contexto escolar tendem ao
infinito, tira o foco dos procedimentos e dos meios nos quais se desenrola a aprendiza-
gem e reduz a perspectiva de formag¢do mais ampla do sujeito, considerando seus multi-
plos aspectos afetivo, cognitivo, fisico, social e outros conjuntamente.

Diante disso, hd que mobilizarmos esfor¢os para que as instituicdes escolares
construam caminhos que levem a educacdo almejada. E preciso empreender energia,
conhecimento e recursos para consolidacdo da concepcao de educacdo integral entre
todos aqueles que fazem parte do cotidiano escolar, em especial os docentes que se
apegam a paradigmas obsoletos para justificar praticas conservadoras e de natureza tra-
dicionalista.

Para as instituicGes, a exemplo dos Institutos Federais, que defendem, ainda que
no discurso ou na forma da lei, a concepcao de educacdo integral e que tém por finali-
dade a formacdo omnilateral dos sujeitos na perspectiva de emancipacao e transforma-
¢do social, na contramao da ldgica do capital humano, torna-se imperativo o rompimen-
to com praticas e concepc¢Oes tradicionalistas e reaciondrias, que tendem a alienacgdo,
fragmentacdao do conhecimento e a homogeneidade cultural. Nesse sentido, o tempo
€ apenas mais um fator a ser planejado e avaliado para propiciar a aprendizagem, mas
nem por isso menos importante, uma vez que sua dimensao carrega intencionalidades,
concepcdes e desdobramentos diversos, tal como elucidam os dados ora discutidos.
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Da mesma forma, a avaliacdo institucional poderia ser um dos mecanismos para
identificacdo e enfrentamento dos problemas educacionais que afetam a qualidade da
educacao oferecida, e ndo um processo meramente numeérico e burocratico em respos-
ta as exigéncias estipuladas pelos normativas legais.

Implica considerar o tempo para além do aspecto quantitativo, com a preocupa-
¢do com a qualidade do tempo escolar; subsumir a qualidade a quantidade, correndo-
-se o risco de dar maior énfase sobre os processos de instrumentalizacdo do ensino,
pois “mais importante [...] do que o tempo e a quantidade de anos que o aluno passa na
escola é sobretudo o que ai acontece, o que esta é capaz de significar em sua existéncia,
os horizontes humanos e culturais que pode abrir-lhe” (COELHO, 2003, p. 8).

Nesse sentido, a determinagao do “tempo escolar” implica definir que tipo de
educacado se pretende efetivar, tendo em vista o papel e os objetivos sociais mais am-
plos da instituicdo escolar. Antes de se pensar em amplia¢cdo/redugdo do tempo, ha que
se “investir num conceito de educacgao integral, ou seja, um conceito que supere o sen-
so comum e leve em conta toda a integralidade do ato de educar” (PARO, 2009, p. 19), e
nesta discussao, inclui-se também a discussdo sobre os critérios e fundamentos para se
pensar a duragao dos cursos.

A GUISA DE CONCLUSAO

Conforme destacamos em varios momentos, muito longe de responder as com-
plexas questdes que envolvem a definicdo da duracdo dos cursos de EMI nos IF, e com
vistas a integracdo curricular e a formacao integral, justamente em razdo dessa com-
plexidade, nosso objetivo principal foi verificar se ha influéncia significativa da duragao
dos cursos em relagao aos indices de “eficiéncia” académica destes cursos, o que nos
possibilitou contextualizar a problematica e ajudar a pensar sobre ela com base em ele-
mentos, argumentos e fundamentos mais bem organizados. E mister concluirmos que
ao menos alguns indicios e fundamentos nos levam a confirmar a hipotese de que a
questdo da duracdo dos cursos de EMI nos IFs, embora n3do seja o fator decisivo, é de
grande pertinéncia e influéncia no todo que se constitui a formagao dos educandos nes-
se nivel, etapa, forma e modalidade de ensino especificos. E, com base nisso, evidenciar
com considerdvel sustentacdo estatistica, tedrica e contextualizagao institucional, que,
em regra, a duragao dos cursos de EMI em 4 anos e com elevada carga horaria total,
€ um dos principais elementos que tendem a elevar os indices de evasdo e retencdo
académicas, atrasando assim, por excessos, a travessia destes estudantes para a supera-
¢do da fragmentacao da formacdo académica e sua inser¢cdo no mundo do trabalho. Ou
seja, em hipdtese alguma trata-se de aligeirar a formacdo para apressar a preparacao
desses estudantes para o mercado de trabalho, como se fossem objetos de capitaliza-
¢do humana, mas também ndo se trata de atrasar ou impedir essa etapa de formacao
reiterando praticas de ensino enciclopédico ou exigindo deles muito além do adequado
para a respectiva etapa da formacao.

Ou seja, ha sim que se considerar seriamente o lapso temporal maximo para rea-
lizacdao dos cursos de EMI nos IFs. Do contrario, o cenario em evidéncia remonta mais
ao antagonismo de “tempos”, muito bem representados pela mitologia grega nas figu-
ras de Chronos e Kairés. De uma perspectiva, Chronos, representando o “tempo” que
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se mede, o quantitativo absoluto, deus resoluto que devora, sem piedade, os proprios
filhos. Por outro lado, Kairds, de natureza qualitativa, o deus da oportunidade, rapido,
nu a ser vestido de sentidos; o presente que se apresenta e precisa ser vivido sem
condigdes e sem tempo para se apegar ao passado ou ao futuro incerto. Ambos com
suas forgas e fragilidades. Chronos ou Kairds, qual é o “tempo” de formagdo nos cursos
técnicos integrados ao Ensino Médio nos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia?

Ao que tudo indica, ndo pode ser um tempo demasiado milimétrico, qual pontei-
ros cronoldgicos de um relégio mecanico alienado e instrumental, embora tenha em si
todas a quantidades possiveis com tendéncia ao infinito. Também ndo pode ser de todo
o tempo de Kairds, por demais incerto e rapido, com poucas chances de ser apreendido.
Pelo que se sustenta, a questdo ndo pode sequer ser apenas uma questdo do divino
“tempo”, mas de se perceber, tal qual a teogonia grega, que um universo a se construir,
entender e justificar e que, para isso, inevitavelmente se precisa de “tempo”. Seja ele
qual for, ndo pode ser qualquer um, ha que se mensurar ordem no caos.

Assim, posto que ao menos a metafora nos permite ultrapassar a barreira do tem-
po para auxiliar no entendimento do que é complexo, da Grécia para Roma, relembre-
mos com o poeta Virgilio a importancia de considerarmos seriamente essa discussao,
afinal “Sed fugit interea fugit irreparabile tempus” (VIRGILIO, 1971, p. 234.) (Mas ele
foge: irreversivelmente o tempo foge). Nao permitamos que com ele fuja a oportuni-
dade de pensarmos mais e melhor sobre a responsabilidade que temos em acelerar ou
atrasar em demasia a formacgdo e a travessia dos educandos que cursam a educagao
profissional integrada ao Ensino Médio nos IFs e que, como cada um de nds, ndo podem
ter seus “tempos” definidos numa disputa mitoldgica e aleatdria. Afinal, foi para romper
os grilhGes da submissdo aos deuses que os proprios gregos nos proporcionaram o ber-
¢o da razao cientifica.
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RESUMO

Este trabalho apresenta os resultados obtidos a partir de um projeto de pesquisa que tem como objetivo identificar e com-
preender as concepges de curriculo integrado presentes em cursos de Licenciatura do Instituto Federal de Educagdo Ciéncia
e Tecnologia Farroupilha (IFFar) situado no Estado do Rio Grande do Sul. A pesquisa apresenta natureza qualitativa, sendo as
fontes de coleta de dados documentos pertencentes a dois cursos da area de Ciéncias da Natureza desta instituicdo. Foram
também realizadas entrevistas com docentes que ministram as Praticas enquanto Componentes Curriculares (PeCCs) nos
cursos mencionados. Como resultados tem-se que as PeCCs se constituem como um dos principais espagos em que a articu-
lacdo e a integracdo de conhecimentos pode ser realizada nas Licenciaturas desta instituigcdo, entretanto ainda sdo poucas
as experiéncias de integracdo desenvolvidas nestes espagos, visto que existem dificuldades diversas, entre as quais aquelas
relacionadas com a estrutura organizacional dos cursos e da instituicdo. Algumas experiéncias de integragdo que acontecem
nas PeCCs estdo associadas a aproximagdes teodricas e afinidades entre os docentes e entre as ementas das componentes
envolvidas. Nesse sentido, os professores desenvolvem o trabalho conforme compreensdées individuais, o que sinaliza para a
falta de unidade de agdo e compreensao coletiva sobre o trabalho a ser desenvolvido.

Palavras-chave: Curriculo integrado. Formagdo de professores. Licenciatura.

CONCEPTIONS AND PRACTICES RELATING TO THE CURRICULUM INTEGRATED IN PRACTICES AS CURRICULUM
COMPONENTS IN LICENSING COURSES OF THE FEDERAL FARROUPILHA INSTITUTE

ABSTRACT

This work presents the results obtained from a research project that aims to identify and understand the concepts of inte-
grated curriculum present in undergraduate courses at the Federal Institute of Education Science and Technology Farroupi-
Iha (IFFar) located in the state of Rio Grande do Sul. The research has a qualitative nature, and the data collection sources
are documents belonging to two courses in the area of Natural Sciences at this institution. Interviews were also conducted
with teachers who teach the disciplines of Practice as a Curricular Component (PeCC) in the courses mentioned. As a result,
the PeCCs constitute one of the main spaces where the articulation and integration of knowledge can be carried out in the
degrees of this institution, however, there are still few integration experiences developed in these spaces, since there are
several difficulties, among which, related to the organizational structure of the courses and the institution. Some integration
experiences that take place at PeCC are associated with theoretical approaches and affinities between teachers and between
the menus of the components involved. In this sense, teachers develop their work according to individual understandings,
which signals the lack of unity of action and collective understanding of the work to be developed.
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O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha (IFFar) no qual
este estudo foi desenvolvido, constituiu-se com base na Lei 11.892, de 29 de dezembro
de 2008 e apresenta uma estrutura pluricurricular e multicampi. Oferece formagao ini-
cial e continuada, ensino presencial e a distancia e tem como objetivo a verticalizagao
do ensino, ou seja, proporcionar a oferta de nivel médio profissional, Graduacao e Pds-
-Graduacgao.

As vagas para ingresso na instituicdo estdo divididas e organizadas para garantir
0 acesso na Educacado Basica Profissional e Tecnoldgica, na modalidade de Educacgdo de
Jovens e Adultos, nos Cursos de Ensino Médio Integrado e em Cursos Superiores de Li-
cenciaturas, Bacharelados e Tecndlogos.

Nos anos de 2013 e 2014 ocorreu um movimento institucional de discussao e
reorganizacao dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura do IFFar, com o in-
tuito de solidificar as Licenciaturas da instituicdo por meio do alinhamento curricular,
contribuindo na mobilidade académica de um campi para outro, por parte dos alunos,
sem grandes prejuizos ao seu itinerario formativo. A estruturacdo deu-se a partir de um
trabalho coletivo envolvendo todos os campi que ofertavam Licenciaturas, desenvolvido
em forma de Grupos de Trabalho, quando foram repensados varios aspectos da forma-
¢do inicial de professores nesses cursos.

Foram respeitados aspectos presentes nas Resolu¢des 01/2002 do Conselho Na-
cional de Educacgao que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de
professores da Educac¢do Basica, em nivel superior, e 02/2002, que instituiu a duragdo
e a carga hordria dos cursos de Licenciatura, de Graduacdo Plena, de formacgdo de pro-
fessores da Educacdo Basica em nivel superior, assim como as resolucdes especificas de
cada um dos cursos de Licenciatura contemplados na instituicao.

Com base na Resolucgdo 02/2002 as matrizes curriculares foram organizadas con-
siderando que as cargas horarias dos cursos de Formacao de Professores da Educacao
Basica, em nivel superior, seriam efetivadas mediante a integralizacdo de, no minimo,
2.800 horas, nas quais a articulacdo teoria-pratica garantisse, nos termos dos seus pro-
jetos pedagdgicos, as seguintes dimensdes dos componentes comuns: 400 horas de
pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo do curso; 400 horas de es-
tagio curricular supervisionado a partir do inicio da segunda metade do curso; 1.800
horas de aulas para os contetdos curriculares de natureza cientifico cultural e 200 horas
para outras formas de atividades académico-cientifico-culturais (BRASIL, 2002b).

O movimento institucional realizado desencadeou um alinhamento curricular nos
cursos de Licenciatura de toda a instituicdo, que teve como principio organizador a arti-
culacdo e a integracado do curriculo, com reflexo sobre as Matrizes Curriculares, em es-
pecial sobre o desenvolvimento de componentes curriculares de pratica de ensino (que
passaram a existir e que perpassam toda a Matriz dos cursos de Licenciatura na insti-
tuicdo) dos estdgios curriculares (que ocorrem a partir da segunda metade dos cursos)
e, finalmente, dos componentes do nucleo pedagdgico que também perpassam toda a
Matriz Curricular.

Passados, entretanto, aproximadamente quatro anos de reestruturagao curricular,
bem como a conclusao dos cursos pelas primeiras turmas de licenciandos vinculadas a
estes Projetos Pedagogicos de Cursos, e tendo como base as praticas didaticas atual-
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mente desenvolvidas nos cursos da area de Ciéncias da Natureza (Licenciatura em Fisica
e Licenciatura em Matematica) do campus no qual as pesquisadoras desenvolvem suas
atividades laborais, entendeu-se necessario investigar quais concepcdes sobre ensino
integrado estdo presentes nos curriculos dos cursos de Licenciatura do IFFar e verificar
como/de que forma estas concepc¢des se constituem em praticas pedagdgicas no con-
texto da formacao inicial de professores na instituicao.

Foi necessario investigar sobre as concepc¢des relativas ao curriculo integrado nos
cursos em que as pesquisadoras atuam a fim de que elas pudessem refletir sobre as
praticas desenvolvidas, repensar os conteidos de componentes pedagodgicos e especifi-
cos, no que diz respeito a contextualizacdo do planejamento, a integracdao com as PeCC,
a observagdo e a pratica de sala de aula dos académicos durante o estagio curricular,
considerando que a instituicdo oferece também o Ensino Médio Integrado e que este
serve de laboratério para as praticas pedagdgicas e os estagios das Licenciaturas.

Assim, no ano de 2018 foi proposto pelas pesquisadoras um projeto de pesquisa
gue tem como meta analisar e discutir as a¢des e as relacdes entre teoria e pratica pre-
sentes na formacdo de professores dos cursos da instituicdo de ensino a que se vincu-
lam na perspectiva de realizacdo do ensino integrado, concepcao esta que perpassa o
ambito e os espacos da educacgdo profissional nos Institutos Federais de Educacao.

Neste trabalho sdo apresentados resultados referentes a leitura e a analise dos
projetos pedagdgicos e também dos planos de ensino dos componentes de Pratica en-
guanto Componente Curricular (PeCC) dos cursos de Licenciatura em Fisica e de Licen-
ciatura em Matematica do Campus do IFFar em que as pesquisadoras atuam. Também
apresenta-se as informagdes coletadas a partir de entrevistas com professores dos cur-
sos de Licenciatura mencionados, que ja ministraram alguma vez componentes curricu-
lares de PeCC anteriormente ou durante a vigéncia deste projeto.

Nestes documentos procurou-se identificar se had e qual a concepcao de Curriculo
Integrado se faz presente e se ela estd em consonancia com os preceitos da Educagao
Profissional. Nas entrevistas com os professores procurou-se evidenciar aspectos rela-
cionados a compreensdo do que seja a integracdo nas PeCCs, se sentem dificuldades ao
trabalharem com elas e quais sdo essas, e se sdo assessorados pelos setores de apoio da
instituicdo quanto ao desempenho do trabalho das PeCCs no ambito académico.

Por se tratar de um projeto que envolveu seres humanos, este foi encaminhado
ao Comité de Etica institucional seguindo todos os tramites necessarios para sua apro-
vagao.

A seguir sera apresentado o referencial tedrico que norteia este trabalho.

O CURRICULO INTEGRADO NO ESPACO DA FORMACAO
DE PROFESSORES NO INSTITUTO FEDERAL FARROUPILHA

Com base no Plano de Desenvolvimento Institucional (2014) do IFFar atualmente
sdo evidentes as constantes inovacgdes cientificas, tecnolégicas, a compreensao sobre di-
reitos dos diversos segmentos da sociedade e a necessidade de ampliacdo do repertério
cultural dos individuos. Por outro lado, persistem ainda enormes desigualdades sociais
e culturais, a busca pelo lucro imediato e necessidade de manutenc¢ao de valores consti-
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tuidos. Estes contextos sao totalmente antagbnicos e, nesse sentido, a educag¢do assume
um papel primordial a medida que permite reflexdes e revelacdes acerca das relagdes
assimétricas da sociedade, os privilégios e discriminacdes e, por meio da construcdo de
uma consciéncia social, o que pode proporcionar a transformacdo da realidade.

Em termos de Educagdo Profissional e Tecnolégica, o objetivo central da institui-
¢do nao é formar um profissional para o mercado, mas sim um cidaddo para o mundo
do trabalho — um cidaddo que tanto poderia ser um técnico quanto um fildsofo, um
escritor ou inclusive tudo isso. Significa superar o preconceito de classe de que um tra-
balhador n3o pode ser um intelectual, um artista (INSTITUTO..., 2014). E nesta l4gica
que se prioriza como instituicdo de Ensino a formacao integral, significando atencdo a
formacdo da totalidade do sujeito, para exercer ora o espaco de dirigente, ora o espaco
de dirigido, numa relacdo dialégica entre o conhecimento cientifico e o saber oriundo
do cotidiano.

Nesse sentido, do ponto de vista institucional, por tratar-se de um Instituto Fe-
deral de Educacdo, o trabalho é concebido como principio educativo (SAVIANI, 2007),
em que ndo ha separac¢do entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre instrugao
profissional e instrucdo geral, entre conhecimento teérico e conhecimento pratico. A
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo possibilita uma formagao integral
com a perspectiva de insercdo dos sujeitos no mundo do trabalho.

Entende-se também como significativo contextualizar-se a concepc¢do basica rela-
tiva ao curriculo e que norteia a organizacao e o trabalho institucional. Assim, assume-se
a postura de que o curriculo ndo é apenas uma listagem de conteldos ou um programa
escolar, ao contrario, é entendido como um movimento dindmico e de responsabilida-
de coletiva, que envolve a tomada de decisdo — articulacdo — interacdo entre sujeitos,
saberes e praticas no planejamento dos fazeres educativos da instituicdo (INSTITUTO...,
2014). Com base nessa perspectiva, entende-se que o processo de construcdo curricular
do IFFar considera os objetivos da Educacao Profissional de nivel médio, superior e em
outros niveis de ensino que venham a ser propostos.

Araujo e Frigotto (2015) propdem que o curriculo, assim como a escola, é espaco
de contradigdo, e apesar de reproduzir as estruturas existentes, ao mesmo tempo apre-
senta-se como uma possibilidade de contribuir para a libertacdo, tendo em vista que se
constitui em um espaco de luta entre diferentes classes sociais, refletindo a exploracao
e a luta contra a exploragdo. Pode-se afirmar, portanto, que o Curriculo nesta perspecti-
va integradora, de superacao da dicotomia, € um movimento dialético.

Giroux apud Silva (2017) sugere que existem mediacGes e acdes na escola que po-
dem trabalhar contra as caracteristicas do poder e do controle, as quais denominou de
“pedagogia da possibilidade”, podendo ser, entdo, um lugar de resisténcia e subversao.

Silva e Moreira apud Araujo e Frigotto (2015) afirmam que

[...] o curriculo constitui-se em uma arena politica de ideologia, poder e cultura.
Consiste em um campo ideoldgico por transmitir e produzir uma visdao de mundo
vinculado aos interesses dos grupos sociais, por meio das praticas educativas. E
um espaco de expressdo das relagdes sociais de poder, visto que se constitui e, ao
mesmo tempo, resulta da relagdo entre as classes sociais; € uma area de conflitos
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de cultura de classes, em que se transmite a cultura oficial e se produz a cultura
contestada. Portanto, é considerado um conjunto de a¢des politicas, determinadas
social e historicamente (p. 67).

Finalmente, considerando-se a perspectiva de construcdo de uma educacgdo inte-
gral, pensar o curriculo de forma integrada é primordial e, nesse sentido, a concepgao
de Curriculo Integrado do IFFar é a de um projeto que visa a constituir um processo de
ensino e de aprendizagem que estrutura a Educacdo Bdasica juntamente com o Ensino
Profissionalizante. Faz-se entdo necessdria a articulacdo entre os campos do conheci-
mento do Ensino Basico, do Profissionalizante e destes com a pesquisa e a extensao
(INSTITUTO..., 2014).

Araujo e Frigotto (2015) mencionam que o ensino integrado deve-se dar a partir
da ideia de completude, de compreensao das partes no seu todo ou da unidade social,
posto que é, na totalidade, que os construtos particulares se fazem verdade. Assim, con-
sideram o ensino integrado como um projeto pedagdgico que sé pode cumprir com sua
finalidade de formar na perspectiva da totalidade se assumir a liberdade como utopia e
mantiver intima vinculagdo com o projeto politico de constru¢ao de uma sociabilidade
para além do capital.

Defendem ainda que

[...] o desenvolvimento de praticas pedagdgicas integradoras ndo depende, apenas,
de soluc¢des didaticas, elas requerem, principalmente, solu¢des ético-politicas. Ou
seja, a definicdo clara de finalidades politicas e educacionais emancipadoras e o
compromisso com elas préprias é condicdo para a concretizagdo do projeto de ensi-
no integrado, sem o que essa proposta pode ser reduzida a um modismo pedagégi-
co vazio de significado politico de transformacdo (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, p. 66).

Assim, sdo varias as possibilidades de arranjos pedagdgicos e curriculares que fa-
vorecem as praticas pedagdgicas orientadas pela ideia de integracdo, assim como sao
diferenciados os elementos de integracao do ensino e da aprendizagem. A escolha por
um arranjo depende de inumeras variadveis, tais como: as condi¢des concretas de rea-
lizacdo da formacdo, o conhecimento e a experiéncia profissional do professor, o perfil
da turma e o tempo disponivel e finalmente o compromisso docente com as ideias de
formacao integrada e de transformacao social (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015).

A articulacdo entre trabalho e ensino deve servir para formar homens omnilateral,
ou seja, promover e desenvolver amplas capacidades humanas, intelectuais e praticas.
Assim, o trabalho coloca-se como principio educativo somente quando compreendido
na perspectiva da revolucao social. Compreendé-lo, apenas, na sua perspectiva pedago-
gica seria, portanto, um equivoco (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente trabalho trata-se de uma pesquisa qualitativa, em que as fontes foram
documentos e sujeitos.

Os documentos analisados foram os Projetos Pedagdgicos e os Planos de Ensino
das Préticas enquanto Componente Curricular (PeCCs) dos cursos de Licenciatura em
Fisica e de Licenciatura em Matematica de um dos campi do IFFar.
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Os Projetos Pedagégicos dos cursos mencionados foram acessados no site institu-
cional. Em relacdo aos Planos de Ensino existe uma exigéncia institucional de que estes
documentos sejam produzidos e publicados de forma on-line no Sistema Integrado de
Gestdo Académica (Siga) e também entregues de forma fisica no Setor de Assessoria
Pedagdgica e na Coordenacdo dos Cursos no préprio campus.

Conforme a resolucdo que regulamenta o Ensino Superior no IFFar as PeCCs de-
vem ser desenvolvidas de forma integradora com pelo menos mais dois outros compo-
nentes curriculares no semestre, exigindo ainda a existéncia de um projeto integrador
que sinalize qual a proposta e os componentes curriculares envolvidos nesta integracao.

Assim, nos Projetos Pedagdgicos dos cursos de Licenciatura do IFFar tem-se um
total de oito componentes curriculares de PeCC distribuidos na matriz curricular, com
previsdao de desenvolvimento de um em cada semestre ao longo de todo o curso.

Ao todo foram acessados e analisados 23 Planos de Ensino referentes ao curso de
Licenciatura em Fisica, correspondentes aos anos de 2014 a 2018, e 27 Planos de Ensino
referentes ao curso de Licenciatura em Matematica, correspondente aos mesmos anos
mencionados para a Licenciatura em Fisica.

As informacgGes/dados coletados mediante a leitura e analise dos Planos de Ensi-
no foram sistematizados e analisados, constituindo-se assim categorias de andlise.

As entrevistas foram realizadas com trés docentes que ja trabalharam alguma vez
as PeCCs nos cursos de Licenciatura em Fisica e de Licenciatura em Matematica do cam-
pus e que aceitaram participar da pesquisa. Foi utilizado um termo de consentimento
com os participantes para a permissao das entrevistas.

O roteiro para entrevista contemplou sete questdes semiabertas, todas gravadas
em audio para o melhor aproveitamento das informacdes.

As questdes das entrevistas abordaram aspectos tais como: quantitativo de PeCCs
ja trabalhadas; objetivo de trabalhar as PeCCs integradas com outros componentes cur-
riculares; concepgdes sobre integracdo curricular; praticas relativas a integracdo/articula-
¢do das PeCCs com outros componentes; dificuldades para o desenvolvimento das PeC-
Cs; percepgdo sobre se e como os objetivos propostos estdao sendo alcangados; questdes
organizacionais relativas a producao, a inser¢ao dos projetos integradores e dos planos
de ensino no sistema académico e as formas de assessoramento dadas pela instituigdo.

Para a andlise das respostas utilizou-se a referéncia Prof. 1, Prof. 2 e Prof. 3. Assim
sendo, para cada questdo foram observadas as respostas de cada professor procurando
estabelecer as relagdes e aproximacdes entre elas.

A seguir serdo descritos os principais resultados encontrados nesta pesquisa.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Concepgoes e praticas emergentes da analise dos Projetos Pedagogicos
dos Cursos e dos Planos de Ensino das PeCCs

Considerando-se os PPCs analisados percebeu-se que estes ndo apresentam ne-
cessariamente concepgoes relativas ao Curriculo Integrado, mas sinalizam para a pers-
pectiva da verticalizacdo do ensino na instituicdo, o que permite inferir a necessidade
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de o curriculo ser integrado também nos cursos de Licenciatura da instituicdo. Ao apon-
tar a necessidade de o curriculo ser integrado nos cursos de Licenciatura nos Institutos
Federais de Educacdo, parte-se do principio de que a formacao inicial contribui no sen-
tido da construcdo do perfil do educador e, por conseguinte, reflete nas suas praticas
futuras. Dai a importancia da verticalizacdo do Curriculo Integrado, quer na Educacao
Basica, quer nos cursos de formacdo superior, numa inter-relacao entre as dimensoes
politico-filoséfico-pedagdgica presentes na concepc¢do de educacao, relativa ao curricu-
lo integrado.

Comprovou-se também que existe a preocupagdao com a formagdo e a inser¢do
dos profissionais licenciados no mundo do trabalho, considerando-se a intera¢do entre
os conhecimentos adquiridos no espaco da pratica pedagdgica (tomada como espaco
formativo) com os conhecimentos tedricos construidos no espaco da formacao inicial.
Esta integracao é proporcionada pelas praticas pedagdgicas integradas que compdem a
matriz curricular, conforme pode-se contatar nos excertos a seguir extraidos dos PPCs.

[...] o licenciado em Matemadtica devera estar apto a também atuar em Escolas Téc-
nicas e na Educacdao de Jovens e Adultos, aproveitando-se o préprio espaco for-
mativo para interagir com os elementos tedrico-praticos que constituem a forma-
¢do do professor licenciado em Matematica, propiciado pelas praticas pedagdgicas
integradas que compdem a matriz curricular proposta para o curso (INSTITUTO...,
2015a, p. 9).

[...] o licenciado em Fisica devera estar apto a também atuar em Escolas Técnicas
e na Educacdo de Jovens e Adultos, aproveitando-se o préprio espaco formativo
para interagir com os elementos tedrico-praticos que constituem a formacao do
professor Licenciado em Fisica, propiciado pelas praticas pedagdgicas integradas
que compdem a matriz curricular integradora proposta para o curso (INSTITUTO...,
2015b, p. 15).

Verifica-se entdo que a PeCC constitui-se como um dos principais espagos em que
a articulacdo e a integracdao de conhecimentos devem ser realizadas, conforme se pode
perceber no excerto a seguir extraido do PPC Licenciatura em Fisica.

A PeCC se difere das demais atividades praticas desenvolvidas no processo de en-
sino de determinado contelddo, uma vez que esta ndo se restringe a aplicagdo dos
conhecimentos cientificos, mas constitui um espaco de cria¢do e reflexdo acerca
do trabalho docente e do contexto social em que se insere, com vistas a integracao
entre a formacdo e o exercicio do trabalho docente. As atividades de PeCC desti-
nam-se ao contexto da pratica de ensino da drea do curso de Licenciatura em Fisica
e também ao contexto da atuagdo docente na gestdo escolar e educacional (INSTI-
TUTO..., 201543, p. 32).

Por este motivo as PeCCs estdo organizadas em oito componentes curriculares
distribuidos ao longo da matriz curricular dos cursos, pensadas justamente na perspec-
tiva de promover a articulacdo dos conhecimentos de pelo menos dois componentes
curriculares do semestre, pertencentes, preferencialmente, a nucleos distintos do curri-
culo, a partir de tematica prevista para cada componente curricular articulador.
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O Nucleo Especifico é composto por componentes curriculares que contemplam
conhecimentos especificos, incluindo a transposi¢do didatica dos conteudos relaciona-
dos a Matematica ou a Fisica como campo de atuacdo. Neste Nucleo estdao contempla-
dos os contelidos exigidos pelos Pareceres CNE/CES 1.302/2001 e 1.304/2001, os quais
sdo necessarios para a formacao nas areas de Matematica e de Fisica, respectivamente.

O Nucleo Basico abrange conhecimentos basicos para a formacdo de professores
e 0s componentes curriculares de conteudos essenciais da area, visando a atender as
necessidades de nivelamento dos conhecimentos necessdrios para o avanco do estu-
dante nos cursos.

O Nucleo Pedagogico abrange os conhecimentos relativos ao campo da educagao,
com vistas a compreensdo dos fundamentos tedricos, politicos e histdricos da educacao,
bem como os conhecimentos especificos da perpassam a formagao e a pratica docente.

O esquema a seguir mostra o ideal de proposta em termos de articulacdo entre
componentes curriculares de distintos nucleos de formagdao com vistas ao desenvolvi-
mento das PeCCs.

Figura 1 — Nucleos articuladores para o desenvolvimento de PeCC

Nucleo
Especifico
Nicleo . PeCC Whoaeo
; Basico | ; Pedagogico J
L ., - ; o’ -‘H--'\-\___‘-‘- _-\-JJ_ a

Fonte: As autoras do trabalho.

Com base na proposta de articulagdo e/ou integracdo curricular presente nos
PPCs é necessario pensar também a perspectiva do planejamento didatico coletivo, este
outro principio presente no Projeto Pedagégico dos Cursos.

Finalmente, verifica-se que a articulacdo ou integracdo curricular tem espaco pos-
sivel a partir de politicas institucionais de ensino, pesquisa e extensao desenvolvidas no
ambito dos cursos. Como, entretanto, nem todos os académicos se inserem em espacos
de pesquisa e de extensao, entende-se que ndo seja possivel analisar estas propostas
desenvolvidas.

Conforme Frigotto e Araujo (2018, p. 250):

(1) cada projeto pedagdgico é Unico em fun¢do das diferentes opg¢des politicas,
epistemoldgicas e metodoldgicas que faz;

(2) cada projeto politico-pedagogico, em nome da coeréncia com suas opgdes poli-
ticas e epistemoldgicas, requer praticas formativas diferenciadas, capazes de iden-
tificar seu conteudo; e
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(3) que um projeto de ensino integrado, referenciado nos principios da escola uni-
tdria, pressupode praticas pedagdgicas coerentes com seus preceitos e finalidades,
sem que isso signifique a existéncia de uma Unica forma de se fazer ou que haja
um unico procedimento formativo que daria identidade didatica ao ensino inte-
grado.

Com base nisso entendeu-se necessario a analise em outros documentos, tais
como os Planos de Ensino dos docentes que trabalham com as PeCCs, buscando escla-
recer como as praticas sdo concebidas e desenvolvidas nestes cursos. Ou seja, para que
se possa buscar a identidade das praticas desenvolvidas no espaco das PeCCs foi neces-
sario analisar os documentos e as praticas previstas pelos professores nos seus Planos
de Ensino.

A partir do levantamento e da leitura dos Planos de Ensino das PeCCs foi possivel
observar alguns aspectos relevantes mencionados a seguir:

1. Nao foi possivel identificar uma compreensao coletiva sobre como e onde
anexar o projeto de PeCC no Plano de Ensino no Sistema Integrado de Gestdo
Académica. Sendo assim, ao realizar a consulta ndo ficou claro as pesquisado-
ras se as PeCCs desenvolveram ou ndao um projeto integrador, pois nem sem-
pre este projeto foi mencionado e encontrado no sistema.

2. Nao foi possivel identificar uma compreensao coletiva quanto a construcao
dos Planos de Ensino das PeCCs. Com base nisso, somente a leitura dos Pla-
nos de Ensino e, em especial da metodologia de trabalho dos componentes
curriculares, ndao permitiu evidenciar a previsdao de desenvolvimento de pro-
jetos, tampouco quais componentes estiveram articuladas com a PeCC no se-
mestre.

Considerando-se os problemas encontrados percebeu-se de imediato a necessi-
dade de estabelecer espacos de formacao junto aos docentes que permitam uma inter-
pretacdo e um entendimento coletivo sobre como elaborar o Plano de Ensino da PeCC,
considerando que ela apresenta a particularidade de desenvolver um projeto integra-
dor. Também porque o Plano de Ensino deve estar acessivel aos alunos, demandando a
eles uma compreensdo adequada.

Com base nisso, encontrou-se poucos componentes curriculares de PeCC que des-
tacaram a existéncia de uma efetiva integracdo curricular, a partir de um projeto inte-
grador, como é preconizado na normativa institucional. No quadro a seguir tem-se uma
sintese dos componentes articulados as praticas a partir de um projeto integrador.

Com base nas informagdes expostas no Quadro 1, ficam evidentes cinco momen-
tos nos quais aconteceu a articulacdo entre diferentes componentes curriculares, in-
cluindo-se a PeCC por meio de um projeto integrador.
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Quadro 1 — Componentes Curriculares articuladas as PeCC

Componentes . .
Curso de . Componentes Curriculares com os quais ocorreu a
X . Ano Curriculares de . ~
Licenciatura articulagdo
PeCC
. e Educacdo Profissional e Educacdo de Jovens e
Matematica 2014 PeCC2
Adultos
e Historia da Educagao
2014 PeCC1 . -
® Leitura e Producgdo Textual
e Fisica Basica (Il e IV)
2016 PeCC5 L. .
® Fisica Experimental (I e Il)
Fisica e Fisica Nuclear e Particulas
2017 PeCC 8 . .
® Saberes Docentes e Formagao Continuada
e Fisica Basica ll
2018 PeCC3 e Politica, Gestdo e Organizag¢do da Educagdo
e Fundamentos da Fisica Il

Fonte: As autoras do trabalho.

Destes momentos foi possivel verificar algumas particularidades, tais como:

* no curso de Licenciatura em Matematica houve integracdo com apenas um
componente que pertence ao Nucleo Pedagdgico;

* no curso de Licenciatura em Fisica o componente de Fisica Nuclear e Particu-
las ndo é obrigatério;

* no curso de Licenciatura em Fisica, ano 2014 na PeCC 1 ndo existe articulacdo
com componentes do Nucleo Especifico, somente do Nucleo Basico e do Nu-
cleo Pedagégico

¢ no curso de Licenciatura em Fisica, ano 2016 na PeCC 5 s6 foram articulados
componentes curriculares do Nucleo Especifico.

Diante deste contexto é possivel sinalizar quanto a possiveis concepgées que per-
passam a formacdo e o trabalho desenvolvido pelos professores no que se refere a arti-
culacdo e a integragao curricular no espago das PeCCs.

Primeiramente no que se refere ao curso de Licenciatura em Matemidtica, no qual a
PeCC 2 foi articulada com um Unico componente curricular, neste caso relativo ao Nucleo
Pedagdgico. O componente em questdo encontra-se alocado no sétimo semestre da matriz
curricular, e ndo no segundo, conforme a PeCC 2. Assim, aparentemente ndo ha motivos
para que se possam articular estes dois componentes, necessitando olhar com mais cuidado
a proposta de projeto integrador para entender por que essa articulacdo foi pensada.

Em segundo lugar, considerando-se que os Projetos Pedagdgicos trazem a pers-
pectiva de que preferencialmente sejam articulados aos componentes curriculares de
distintos nucleos do curriculo, percebe-se que nem sempre existe esta compreensao.
Isso fica evidente no curso de Licenciatura em Fisica, em duas situacdes:

e na PeCC 1, quando ndo estdo articulados componentes do Nucleo Especifico, ou
seja, aqueles que dizem respeito ao contelido da matéria a ser ensinada, no caso a
Fisica. Neste caso, pode-se inferir que ndo necessariamente entende-se que a ar-
ticulacdo deva ocorrer entre componentes curriculares de diferentes nucleos, em
especial com os componentes da formacado especifica (objeto de estudo e forma-
¢do do curso) e sim que a integracdo/articulagdo pode ocorrer de forma aleatoria,
considerando possivelmente a aproximacao entre os docentes responsaveis.
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¢ na PeCC5, em que somente estdo articulados componentes do Nucleo Espe-
cifico, parte-se do pressuposto de que somente articulando conhecimentos
relativos ao conteiudo da matéria a ser ensinada é suficiente. Ao analisar a
ementa do componente PeCC 5 percebe-se que ela versa sobre os seguintes
temas: Projetos de Ensino de Fisica (PSSC, PEF, GREF), Tendéncias atuais de
pesquisas em Ensino de Fisica, Pesquisa em Ensino de Fisica na Escola. Assim
sendo, a ementa apresenta conteldos que estdo diretamente relacionados a
didatica especifica e questdes vinculadas ao ensino da matéria, que neste caso
é a Fisica e, neste contexto, talvez fiqgue mais facil aos docentes a articulacao
com componentes curriculares especificos.

Com base no observado pode-se inferir que as dificuldades em articular as PeCCs
com componentes de diferentes nucleos podem estar associadas as ementas muito
fechadas por parte das PeCCs, o que dificulta a articulacdo, necessitando a revisdo e
maior abertura das ementas.

Por outro lado, supbe-se que a articulagdao entre os componentes curriculares
pode acontecer tendo em vista as afinidades tedricas, praticas ou pessoais entre os do-
centes que as ministram. Neste sentido, pode-se elencar questdes tais como a reflexao
sobre a importancia e a significagdo da PeCC para a formacao inicial e o quanto estes
docentes estdo abertos a conversar entre as areas, buscando aproximacdes e projetan-
do a construcdo de novos conhecimentos.

Embora nos PPCs dos cursos analisados tenha ficado explicita a perspectiva de
promocao da integracdo curricular com vistas a profissionalizacao dos futuros professo-
res para a Educacgdo Profissional a partir do Ensino ou do Curriculo Integrado, ainda sao
timidas as praticas neste sentido. Ndo ha uma garantia de integracdo curricular efetiva,
havendo uma dissocia¢do entre teoria e pratica.

Considerando-se a necessidade de estruturacdo das componentes curriculares em
Planos de Ensino modelos, as diretrizes curriculares institucionais que preveem articu-
lacdo entre os diversas componentes curriculares dos diferentes nucleos, a estrutura de
uma matriz curricular por semestres letivos, por componentes curriculares, por pré-re-
quisitos conceituais e hordrios especificos, acredita-se que propostas de integracdao por
meio de projetos integradores sejam dificultadas, ainda mais quando se exige que a cons-
trucdo de uma proposta/projeto seja feita de forma coletiva e colaborativa, em que se
exige as tomadas de decisdo e o consenso entre os pares. A integra¢do curricular requer
gue sejam ampliadas as conexées entre educacdo, curriculo e ensino, deixando transpa-
recer relacdes de poder e de politica, o que dificulta o didlogo entre os diferentes pares.

Com base nisso, verifica-se que o curriculo ainda se mostra fragmentado, pois a
estrutura institucional esta organizada de forma fracionada. Imperam as formas de es-
truturacdo e de organizacdo institucional sobre as propostas e concepc¢des de ensino.

Concepgoes e praticas emergentes da analise das entrevistas com professores de PeCC

A partir das entrevistas realizadas foram organizados os Quadros 2 e 3, nos quais
foram sistematizadas as informacgdes coletadas e utilizadas para posterior analise.

No Quadro 2 estdo dispostas as respostas dos professores entrevistados e que
permitiram evidenciar as concepg¢des e as praticas relativas ao curriculo integrado a par-
tir das PeCCs.
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Quadro 2 — Concepc¢des e praticas relativas ao curriculo integrado nas PeCCs

Questoes

Professores

1

2

3

Objetivos das
PeCCs/
Concepgao
de integracgdo
curricular

Desenvolver a integragdo entre a
teoria e a pratica.

Desenvolver a
interdisciplinaridade.
Desenvolver a integragao entre
os componentes curriculares,
processo complexo para o aluno,
pela falta de experiéncia de
trabalhar desta forma.
Desenvolver a nogao de
transversalidade do curriculo com
base em termos de cunho social.
Perceber as relagdes interpessoais
como responsabilidade de todos
0s componentes curriculares.
Ampliar horizontes.

Interligar saberes docentes
(saberes disciplinares e saberes
profissionais).

Exige a busca de informagdes
por parte do professor
responsavel pela PeCC.

Desenvolver a
integracao entre

os diferentes
componentes auxilia
na sua compreensdo.
Desenvolver o trabalho
interdisciplinar.
Desenvolver a ligacdo/
relagdo entre teoria e
pratica.

Como realiza
integracdo/
articulagdo
entre
componentes
curriculares e a
PeCC

A partir de um tema langa a
ideia a outros professores de
componentes curriculares
variados que irdo verificar se é
possivel fazer a articulagdo com o
seu componente curricular
Afirma que a integragdo entre
os componentes pedagdgicos é
natural/ébvia, diferentemente
da relagdo com os componentes
especificos dos cursos.

Neste caso a maior
preocupagdo apresentada esta
centrada nos alunos que ndo
frequentam os componentes
curriculares que irdo se
articular com a PeCC.

O projeto é realizado por
tematica no componente

de PeCC que se aproxima
dos outros que estdao sendo
integrados (aproximagao
tedrica).

Por meio de um
projeto integrador
construido
previamente mediante
diagnéstico da turma.

Dificuldades
para realizar a
integracgdo da
PeCC com os
componentes
curriculares

A dificuldade na integragao se
da porque: “de repente a gente
ainda ndo aprendeu, eu ndo sei
se posso dizer a gente, mas eu
ndo aprendi a auxiliar o professor
da drea especifica a se perceber
dentro da PeCC, talvez eu ainda
ndo tenha conseguido alcangar
essa qualidade, essa habilidade,
talvez esteja faltando esta
aprendizagem ainda”

A dificuldade aumenta a medida
que os alunos passam a cursar
componentes curriculares mais
especificas ou de final de curso,
pois, na visdo dos docentes os
componentes curriculares de
fim de curso, com um contetdo
muito aprofundado, ndo entram
na Educagdo Basica.

Dificuldades para a articulagdo
dos componentes curriculares,
no maximo é possivel articular
dois componentes, sendo um
deles a prépria PeCC e mais
outro.

Dificuldades para o
desenvolvimento das PeCCs,
considerando “certas
resisténcias” de alunos e
professores, pois ainda ha uma
concepgdo muito forte nas
pessoas da separagao entre os
componentes curriculares e a
ndo articulagdo entre eles.

Dificuldades

na aceitagcdo/
disponibilidade dos
colegas dos demais
componentes
curriculares para
participar da PeCC,
O projeto da PeCC
muitas vezes acaba
sendo construido
somente pelo
professor(a) que esta
ministrando a PeCC.
Falta um
entendimento mais
preciso quanto

a organizagao

e execugao

das atividades

nos diferentes
componentes
curriculares envolvidos
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Os objetivos Depende da metodologia utilizada | Alcangar os objetivos propostos | O desenvolvimento

das PeCCs pelos professores, bem como na PeCC depende muito da das aulas permite um
estdo sendo do envolvimento da turma e da turma (envolvimento dos acompanhamento
alcangados experiéncia ou conhecimentos alunos). direto das atividades,
dos alunos envolvidos (se e com isso, é possivel
modifica da primeira para a oitava | Algumas dificuldades verificar também
PeCC). pontuadas para o o crescimento dos
desenvolvimento das PeCC alunos no que

demonstram que por vezes os | diz respeito as
objetivos ndo sdo alcangados: | compreensdes do
® ndo ocorréncia de um fazer docente.
semindrio final coletivo
para socializagao
dos resultados da
PeCC, desenvolvido
individualmente em cada
componente curricular;
e impossibilidade de
conciliar horarios das
aulas para que todos os
professores envolvidos
na PeCC desenvolvam o
trabalho em conjunto.

Fonte: As autoras do trabalho.

De maneira geral os professores entrevistados compreendem a importancia dos
componentes curriculares de PeCC no processo de formacdo inicial nos cursos em que
atuam.

Afirmam que as contribuicdes das PeCCs se ddo em aspectos tais como: a relagao
entre a teoria e a pratica, a integracdo entre os diferentes saberes docentes; o desen-
volvimento da interdisciplinaridade e da transversalidade do curriculo; a ampliacdo das
relacdes e dos trabalhos interpessoais. Neste sentido, evidencia-se que a concepc¢do de
integracdo curricular perpassa aspectos distintos, tais como a articulagdo entre os co-
nhecimentos, as metodologias de ensino e as formas e as relacdes de trabalho.

Ainda existem, no entanto, resisténcias ao desenvolvimento de praticas integra-
doras considerando as dificuldades que os docentes apresentam em relacionar os co-
nhecimentos das diferentes areas que contemplam a formacado docente. Ou seja, ao
gue parece, a percepcao docente sobre a articulacdo reflete a prépria formacdo dos
mesmos que remete a compartimentacao e a disciplinarizagcdao dos conhecimentos, difi-
cultando a estruturacdo de uma visdo mais totalitaria e generalizada da formacao.

Destaca-se ainda que o processo de aprendizagem e o sucesso das PeCCs depen-
de ndo sé da aproximacdo e do didlogo a ser estabelecido entre os docentes, configu-
rado sobretudo pela autonomia do docente responsavel pelo componente curricular
de PeCC, mas depende também do envolvimento das turmas de alunos, da aceitacdo e
da identificacdo destes com as propostas metodoldgicas e com os projetos de trabalho
propostos.

Estas percepcdes sinalizam que existe uma compreensdo minima sobre o que seja
o Curriculo Integrado e que esta envolve distintos aspectos necessarios ao processo de
formacdo (articulacdo entre os conhecimentos, as metodologias, as formas e as rela-
¢cOes de trabalho). As dificuldades evidenciadas no desenvolvimento das praticas, en-
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tretanto, sinalizam que o modelo pedagdgico de ensino desenvolvido no espaco da for-
macao inicial de professores pode ser o principal fator dificultador para que o Curriculo
Integrado aconteca.

Conforme Becker (1999), modelos pedagdgicos assentados em uma pedagogia di-
retiva, em que o lugar do professor é o de fala e o lugar do aluno o de escuta; em que o
professor dita e o aluno copia; em que o professor decide o que fazer e o aluno executa,
nao favorecem o desenvolvimento de praticas integradas. O desenvolvimento de prati-
cas integradas requer, conforme propde Becker (1999), uma pedagogia relacional que
pde os sujeitos do processo de ensino e aprendizagem frente a frente, num processo
dialético de construcdo do conhecimento.

No Quadro 3 estdo sintetizados alguns elementos relativos a estrutura e a dinami-
ca organizacional das PeCCs em relagdo ao curriculo dos cursos de formagdo analisados.

Quadro 3 — Organizacdo e desenvolvimento das PeCCs

Professores

uestoes
Q 1 2 3

Quantitativo de

Trabalhou com dois Trabalhou com seis Trabalhou cinco

PeCC ja trabalhadas
nos cursos de
Licenciatura
pesquisados

diferentes componentes
curriculares denominados
PeCC, ambos nos dois cursos
envolvidos na pesquisa

diferentes componentes
curriculares denominados
PeCC em um dos cursos
envolvidos na pesquisa.

diferentes componentes
curriculares
denominados PeCC

em um dos cursos
envolvidos na pesquisa.

Onde se insere o
projeto integrador
dentro do Plano de
Ensino

No préprio Plano de Ensino
no espaco destinado a
metodologia

No préprio Plano de Ensino
no espaco destinado a
metodologia

Impresso na
coordenagdo do curso.
(juntamente com o
Plano de Ensino também
impresso).

Existe assessoramento

para a organizagao:

e do Plano de Ensino
das PeCCs ;

e dos projetos
integradores;

® local onde o projeto
integrador deve
estar inserido para
acesso dos alunos.

Sugere-se que tenha ocorrido
alguma orientagdo por parte
dos setores via e-mail, mas
nunca houve uma formagao
presencial especificamente
sobre estas questdes.

Os colegas docentes também
nao sabem especificar tais
informacoes.

Afirma que vivenciou
algumas discussées no
colegiado de curso sobre
estas questdes, em algumas
reunides perto de avaliagdo
de curso, em outras
reunides de trabalho e em
uma videoconferéncia com
outros campi.

Existe assessoramento
para a elaboragao de
Planos de Ensino, mas
para os demais aspectos
afirma que ndo.

Fonte: As autoras do trabalho.

Com base no exposto, salienta-se que os professores envolvidos na pesquisa apre-
sentam vasta experiéncia no trabalho com os componentes curriculares de PeCC. Assim,
considerando as suas concepc¢des e praticas pode-se afirmar que os docentes apresen-
tam conhecimentos oriundos das suas praticas que poderiam entao sinalizar para possi-
bilidades de melhorias no seu desenvolvimento. Ao que tudo indica, no entanto, ndo se
desenvolvem ou se realizam reunides, formacdes, pesquisas ou ouvidorias que permi-
tam identificar e trabalhar as dificuldades que os professores apresentam na conducao
dos componentes curriculares de PeCC.
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De maneira geral, percebe-se que faltam aspectos organizativos, tais como: nao
ha consenso sobre um modelo de projeto a ser desenvolvido nas PeCCs; a incompatibi-
lidade de horario entre os professores envolvidos nos projetos; a diversidade de alunos
de diferentes anos matriculados nas PeCCs, o que muitas vezes impossibilita e inviabiliza
a realizacdo de um trabalho mais aprofundado. Alguns destes aspectos também foram
percebidos e mencionados na andlise dos Planos de Ensino e, diante desse contexto,
nota-se que acabam por delimitar o desenvolvimento de algumas praticas.

Outro aspecto apresentado envolve o consenso sobre a falta de assessoramento
por parte da coordenacdo do curso ou do setor de assessoria pedagogica do campus
para a organizacdo e instituicdo dos projetos integradores e também sobre o local onde
o projeto integrador deve estar inserido.

Ficou nitido, por exemplo, quanto aos registros dos projetos desenvolvidos, que
os docentes ndao tém clareza sobre onde estes devem estar anexados ou explicitados
para o acesso dos alunos. Estas sdo duvidas que poderiam ser sanadas e dirimidas se
efetivamente houvesse um acompanhamento por parte dos setores de apoio da insti-
tuicao.

Com base nos aspectos mencionados, seja do ponto de vista da organizacdo do
ambiente para compartilhamento das informagGes e projetos integradores, seja do
ponto de vista da compreensdo sobre o que seja o Curriculo Integrado, os professo-
res desenvolvem o trabalho conforme suas préprias compreensdes, e em determinados
momentos ndo ha unidade de acdo sobre o trabalho a ser desenvolvido.

Isso ndo significa que os docentes ndo devam ter autonomia para desenvolver as
suas praticas, e sim que a criacao de espacos coletivos de formacao e de assessoria po-
dem se constituir como excelentes fontes de compartilhamento de davidas, necessida-
des, anseios e reflexdes, fortalecendo assim a pratica de todos os docentes envolvidos.
Considerando-se que o curriculo é um artefato ou uma construcdo social (GOODSON,
1997) o trabalho coletivo pode ser o lugar de exceléncia para reflexdes sobre as praticas
e as tomadas de decisao.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com base nas normativas legais sobre a formacao de professores no Brasil, assim
como nas normativas institucionais, sabe-se que as PeCCs devem ser as articuladoras do
processo de integracdo curricular.

Os resultados obtidos com esta pesquisa, no entanto, mostram que se faz neces-
sario aprofundar discussdes com os docentes formadores de professores, assim como
com os académicos em processo de formacdo. Ou seja, é necessario que estes tenham
clareza de que as PeCCs nao significam mais um componente curricular, mas que ne-
cessitam de um olhar e uma atencdo especifica por serem estes espacos naturais de
integracdo curricular, um territério inexoravel de articulacdo intencional nas Licencia-
turas do Instituto Federal de Educag¢do pesquisado. E preciso formar uma compreens3o
coletiva e construir uma identidade neste caso.
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Acredita-se ainda que se faca necessario discutir de forma articulada com os do-
centes, com a assessoria pedagodgica e com a direcdo de ensino algumas formas de pa-
dronizacdo quanto ao registro nos Planos de Ensino, quanto a propostas de projetos
integradores que necessariamente articulem os trés nucleos (especifico, pedagdgico e
basico), pois estes sdo constituintes importantes na formacdo da totalidade do sujeito
na docéncia.

Dai a necessidade de uma reflexdao com os docentes que compdem os diferentes
nucleos, para que se considere que os sujeitos do processo, neste caso os licenciandos,
constituam a sua formacdo na pluralidade, na transcendéncia dos conteudos especificos.

Cabe ressaltar, quanto a importancia de um acompanhamento mais significativo
com os professores que ministram as PeCCs, considerando-se que os mesmos afirmam
adquirir conhecimentos sobre o trabalho com estas a partir das experiéncias desenvolvi-
das, ou seja, a partir dos saberes que permeiam a propria pratica pedagdgica, abrindo as-
sim possibilidades para reflexdes e novas construgdes no campo conceitual em questao.
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RESUMO

Este estudo propGe-se a apresentar o Estado do Conhecimento que analisou artigos acerca da formagdo docente de profes-
sores nao licenciados atuantes na Educagao Basica Profissional Técnica Tecnoldgica (EBPTT). O trabalho mapeou por meio da
plataforma SciELO (Scientific Electronic Library On-line) artigos que discutissem a tematica em destaque. Para tanto, foi deli-
mitado o periodo de 2013 a 2018, na busca por produgées, tendo em vista o descritor “Educagdo Profissional e Tecnoldgica”
(EPT). A partir disso, os artigos foram reunidos de acordo com as seguintes categorias: Identidade docente, Professor na EPT,
Professor Bacharel/Tecndlogo e Formagdo Pedagdgica. A busca resultou na identificagdo de nove artigos, que apontaram
alguns eixos de discussdo da docéncia na EPT, inclusive os pontos que necessitam de maior aprofundamento, como a forma-
¢do do professor ndo licenciado. Foram acrescentados seis artigos, considerando o mesmo recorte temporal, em virtude da
relevante contribui¢do e alcance acerca da formag¢do docente para EPT. Procuramos, portanto, esclarecer aspectos pouco ou
ndo suscitados pelas pesquisas em educagdo, sobretudo, na area da docéncia na EPT.

Palavras-chave: Docéncia. Educagdo Profissional e Tecnoldgica. Professor nao licenciado.

A LOOK ABOUT THE TEACHING OF THE UNLICENSED TEACHER IN PROFESSIONAL
AND TECHNOLOGICAL EDUCATION: A BIBLIOGRAPHIC RESEARCH

ABSTRACT

This study proposes to present the Knowledge State that analyzed articles about the teacher training of unlicensed teachers
active in EBPTT (“Educagdo Bdsica Profissional Técnica Tecnoldgica” - Basic Professional Education Technological Technique).
The study mapped through the platform SciELO (Scientific Electronic Library On-line), articles that discussed the theme hi-
ghlighted. To this end, was delimited the period 2013 a 2018, in the search for productions, in view of the descriptor “Profes-
sional and Technological Education” (EPT — “Educagdo Profissional e Tecnoldgica”). From this, the articles were gathered ac-
cording to the following categories: Teacher Identity, Teacher at EPT, Bachelor/technologist Teacher and Pedagogical Training.
The research resulted in nine articles, which under different views pointed out the main discussion axes of the teachers tea-
ching unlicensed in the EPT, including the points that need further deepening. Six articles were added, considering the same
temporal return, due to the relevant contribution and scope on teacher training for EPT.Therefore, we try to clarify aspects
little raised, or no raised, by the researches in Education, especially in the field of teaching of the EPT.

Keywords: Teaching. Professional and technological education. Unlicensed teacher.
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Este estudo é resultado da necessidade de mapear producdes cientificas que dis-
cutam a formacdo docente para professores ndo licenciados na Educacdo Basica Profis-
sional Técnica Tecnoldgica (EBPTT), assim resultando na construc¢do do Estado do Conhe-
cimento da temdtica em realce. E necessério reconhecer que o Estado do Conhecimento
é uma ferramenta indispensavel no desenvolvimento do trabalho cientifico, pois auxilia
na sistematizacao das problematicas levantadas em torno do objeto a ser analisado.

Dessa forma, Morosini e Fernandes (2014, p. 158) entendem que: “O Estado de
Conhecimento possibilita uma visdo ampla e atual dos movimentos da pesquisa ligados
ao objeto da investigacdo que pretendemos desenvolver. E, portanto, um estudo basilar
para futuros passos dentro da pesquisa pretendida”. Conhecer a abrangéncia das pes-
quisas em uma determinada area possibilita, sobretudo, explorar resultados sob visdes
diferentes e, por consequéncia, enriquecer o processo de investigacao.

Buscou-se compilar trabalhos vinculados a esfera EPT e que tratam da formacao
docente com publicagdo no portal Scientific Electronic Library On-line (SciELO), no perio-
do de 2013 a 2018. Considerando o desenvolvimento dos IFs na cena educacional brasi-
leira, acreditamos que ao destacar tal espaco temporal nos foi possivel evidenciar maior
produtividade e maturidade dos trabalhos acerca da docéncia na EPT, principalmente,
no que diz respeito ao professor ndo licenciado (bacharéis e tecnélogos).

Nesse sentido, consideramos analisar trabalhos no marco temporal mencionado,
em virtude da mudanca que tornou os Centros Federais de Educac¢do Tecnoldgica (Ce-
fets) em Institutos Federais.? Logo, cinco anos depois (2013), a légica e percepc¢do da
atividade educacional e, por consequéncia, do trabalho docente nessas instituicdes se
modificou, demandando pesquisas e discussdes.

Em virtude da ampliacdo do nimero de Institutos Federais observou-se um au-
mento no numero de bacharéis e tecnélogos atuando como professores:

Acontece que tanto a educacdo chamada profissional como os cursos superiores
formam profissionais que sdao formados por profissionais que atuam como profes-
sores, embora, na maioria das vezes, ndo tenham formacgao especifica para esse
fim (MOURA, 2008, p. 32).

Este artigo pretende discutir a constituicdo da identidade docente nesses profis-
sionais, observando como a producgao cientifica atual tem discutido tal realidade: a do-
céncia dos bacharéis e tecnélogos nos Institutos Federais. Nesse ponto, é necessdrio
observar que estes professores ndo atuam apenas na Educacdo Profissional Tecnoldgica
(EPT), mas também em outras modalidades educacionais.

MAPEAMENTO DAS PRODUGOES

A partir das congruéncias e divergéncias encontradas durante a analise, nos foi
proporcionado olhar a formac¢do do professor na EPT sob diversos prismas. O estudo
acerca da formagao docente na e para EPT apresentou-se como uma discussao neces-
saria e essencial ao desenvolvimento de praticas de ensino que estejam adequadas ao
contexto dessa modalidade de ensino.

3 Lein211.892, de 29 de dezembro de 2008 (BRASIL, 2016).
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Procuramos agrupar os artigos a partir de um descritor principal e tematicamente
amplo, “Educacdo Profissional e Tecnoldgica”, para inserir os filtros necessarios a se-
lecdo dos artigos analisados nesse escrito. Foram aplicados os filtros do préprio am-
biente: quanto ao idioma (Portugués), fonte (artigos), ano de publica¢do (2013-2018).
Também foi possivel situar os estudos por area de concentracdo (Educacao e Pesquisas
Educacionais).

A luz da teoria de analise de contelido estudamos os artigos a partir das seguin-
tes categorias: identidade docente, professor na EPT, professor bacharel/tecndlogo, for-
macdo pedagodgica. Segundo Bardin (1977, p. 117): “categorizacdo é uma operagao de
classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacao e, seguida-
mente, por reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios previamente
definidos”. Assim, as categorias referendam o processo de discussao apontando quais e
com que profundidade os trabalhos reunidos exploram a tematica em evidéncia.

E necessario observar que os professores bacharéis ou tecnélogos ndo atuam
como docentes apenas na EPT, mas também nas universidades. Convém, ainda, refle-
tir sobre a necessidade de cursos de formacdo pedagdgica que alcancem este publico.
Desse modo, a definicdo das categorias visa a reunir o maior nimero de trabalhos que
explorem a constituicdo da docéncia do professor bacharel/tecnélogo, como destaca o
quadro a seguir:

Quadro 1 — Panorama das producdes relacionadas as expressdes tematicas

Expressoes tematicas N2 de artigos selecionados
Identidade docente 2
Professor Bacharel/ Tecndlogo 4
Docéncia na EPT 9
Formacdo pedagodgica 1

Fonte: A autora.

No quadro a seguir reunimos os artigos encontrados pela busca na plataforma,
situando quanto ao ano de publicacdo e resumo do conteldo de cada trabalho. Faz-se
oportuno mencionar que alguns artigos foram excluidos, pois durante a andlise pouco
ou nada convergiam com a tematica em estudo. Ou seja, apesar de articular aspectos
da docéncia na EPT, eram pouco aprofundados na questdo dos professores bacharéis/
tecnodlogos.
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Quadro 2 — Selecdo das publicagbes relacionadas a EPT*

Q w
3 5
< . ] p
g g TITULO e SINTESE DO TRABALHO
oM [=]
a <
Formag¢do do docente da Educagdo S Apontam para necessidade da
. . s . . (L] ~ .
Profissional e Tecnoldégica no Brasil: um % ~ | formagdo de professores considerar
didlogo com as faculdades de Educagdo g & |a natureza do trabalho docente na
S |e o curso de Pedagogia © EPT.
o - =
N - Grupos de pesquisa e a produgdo
A cultura profissional dos grupos de " P .p 9 . “p ¢
. . . g do conhecimento cientifico como
pesquisa nos Institutos Federais: uma c =
. (o o base para o processo de formagdo
comunidade de praticas?
docente.
x . .5 |A relevancia do desenvolvimento
w» | ConcepgdodeBiossegurangadedocentes o -
- : - = de abordagem pedagdgica acerca
o |do Ensino Técnico de Enfermagem em| @ & . .
~ . 2 o |do conceito de Biosseguranga em
um estado do sul do Brasil o = L
8- | cursos técnicos dos IFs.
o |Arelevanciadoprocessodeautoavaliagdo g g |A autoavaliagdo como processo
S |institucional da Universidade Tecnoldgica g € | de construgdao da figura do “bom
(o\] . ~ [e)
para a configuragdo do bom professor o = |professor”.
Percurso formativo de engenheiros © Analisa a trajetéria formativa de
professores da Educacdo Profissional e 3 engenheiros que se tornaram
Tecnoldgica V docentes na EPT.
A formacgdo profissional nos cursos de R . ~
~ | masso p . N N « |Discute os modelos de formagdo de
S |licenciaturae o exercicio do magistériona @9 o
o ~ . o A .S '€ |professores no contexto brasileiro,
N |educacgdo basica: intengGes, realizagGes 33 .
. 2 o que reflete também sobre a EPT.
e ambiguidades (G]
‘= Reflete sobre a formagdo docente
Evolugdo do perfil didatico-pedagdgico 3 tendo por referéncia o dualismo
do professor-engenheiro g entre a formacgdo especifica e o
conhecimento pedagdgico.
Reflete acerca da reprodugdo
Mediagdo entre a escola e o novo mundo © de uma légica mercadoldgica na
trabalho na formagdo de técnicos de 3 formacgdo técnica ofertada pelos
nivel médio v IFs, ressaltando a agdo docente
® nesse panorama.
o . ~
N ° Problematizacdo da oferta em
O trabalho docente nos Institutos § larga escala dos cursos de ensino
Federais no contexto da Expansdo da P superior pelos IFs, apontando a
Educacdo Superior = sobrecarga do trabalho docente e
(%] A . ~
auséncia de espagos de formagao.

Fonte: A autora.

4 Os artigos, referentes ao ano de 2013, selecionados a partir dos filtros de busca do site SciELO ndo foram incluidos,
uma vez que em andlise preliminar discutiam a EPT de modo amplo, ndo apresentando contribuigdes sobre a te-
matica da docéncia na EPT.
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Logo, a incursao bibliografica mostrou-se frutifera por nos permitir langar novos
olhares sobre a identidade docente, os trajetos de formagao do professor dos IFs. A se-
guir passamos a analisar os artigos conforme o periodo de sua publicacdo.

Quadro 3 — Publicacbes analisadas (2014)

2014 Descritores
. Professor I x
. Identidade Docéncia | Formagao
Artigos Autores Bacharel/ .
docente ) na EPT pedagdégica
Tecnodlogo
Formacgao do docente da Educacdo
Profissional e Tecnoldgica no Brasil: | Carvalho;
.. - - X X
um didlogo com as faculdades de Souza
Educacgdo e o curso de Pedagogia
A cultura profissional dos grupos
de pesquisa nos Institutos Federais: Fartes X - X -
uma comunidade de praticas?

Fonte: A autora.

Quanto aos artigos de 2014, destacamos o estudo “Formacdo do docente da Edu-
cacdo Profissional e Tecnolégica no Brasil: um didlogo com as faculdades de Educacdo e
o curso de Pedagogia”, cujos autores introduzem a discussao com as seguintes indaga-
coes:

//°hé especificidades na formacdo do docente da EPT? Como e onde os professores
da EPT adquirem os saberes da docéncia? Quais sdo os saberes mobilizados pelos
docentes em sua pratica profissional? Que modelo(s) de formagdo responderia(m)
adequadamente a essas questdes? A cultura profissional dos grupos de pesquisa

nos Institutos Federais: uma comunidade de praticas? (CARVALHO; SOUZA, 2014,
p. 884).

Os autores discutem sobre a formagao do docente nao licenciado e aquele oriun-
do de curso de Licenciatura ou do curso de Pedagogia. As indagacdes nos remetem ao
problematizado, neste artigo, no que se refere a formagdo pedagdgica para bacharéis/
tecnélogos que vivenciam a docéncia.

Em se tratando de EPT, no entanto, é observado um publico diverso de individuos
gue atuam na docéncia: bacharéis, tecnélogos, além dos licenciados, o que diversifica
as agoes e o saber docente. Os autores também apresentam em seu estudo o nimero
de 190 professores que nao receberam formacgao pedagdgica antes de atuarem como
docentes, tendo a maioria (134 professores) considerado um problema a auséncia dos
conhecimentos relativos ao saber pedagodgico.

A EPT, a exemplo de outras modalidades de ensino, vivencia um quadro no qual
professores atuam sem formacao pedagdgica, apontando assim nao apenas para uma
demanda institucional por qualificacdo, mas requisitando responder a uma relevante
qguestao que diz respeito ao ensino e, também, a identidade deste professor.

> A marca grafica sinaliza que a citagdo pertence ao artigo que compde o Estado do Conhecimento, portanto que
foram reunidos a partir do site SciELO ou que integra os estudos acrescentados para analise neste trabalho.
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Por consequéncia, o estudo de Carvalho e Souza (2014) aponta para a necessida-
de de refletir sobre a importancia da formacgdo de professores, principalmente no caso
dos ndo licenciados. Nesse caso, é necessario observar que as vivéncias e caracteristicas
identitarias dos docentes sdo diversas e se modificam ao longo da vida.

Ainda, no periodo de 2014, constatamos o trabalho “A cultura profissional dos
grupos de pesquisa nos Institutos Federais: uma comunidade de praticas?”, de Fartes.
O estudo buscou compreender o modo como ocorrem 0s grupos de pesquisa em um IF
na Regido Nordeste, caracterizando-se como um estudo de caso que utilizou a analise
documental, entrevistas semiestruturadas e cadernos de campo.

O modo como se articulam os conhecimentos e saberes profissionais imprime di-
ferentes formas de representacdo docente na esfera pedagdgica e institucional dos IFs.
As transformacdes pela qual a EPT passou ao longo de sua histdria revelam uma institui-
cdo e docentes preocupados em formar o cidad3do e trabalhador, ao mesmo tempo em
gue sdo incisivamente pressionados pela légica do mercado.

Outra questdo realcada pela autora diz respeito a identidade docente como em
permanente processo de constituicdo. Sobre isso, ao comentar a fragmentacado da iden-
tidade na pés-modernidade, Hall (2006) comenta que ndo somos estanques, portanto
somos resultado das varias identidades constituidas ao longo da vida. O estudo preocu-
pa-se com o desenvolvimento de uma visao profissional baseada nas multiplas subjeti-
vidades que se reinem em grupos de pesquisa.

Dessa forma, a conducdo de um olhar acerca dos grupos de pesquisa fundamen-
tou-se no fato de serem o locus da vivéncia formativa:

[...] percebe-se uma nova sensibilidade nos pesquisadores em relacdo a educacao
enquanto processo social e cultural, com significados que se fazem publicos e com-
partilhados, mas cujo sentido se cria nas relagdes que permeiam suas praticas, seja
em nivel de sistemas, seja em nivel das escolas, salas de aula, dos alunos, professo-
res, pais, etc. (GATTI, 2006, p. 33).

A pesquisa por intermédio do trabalho colaborativo oportuniza desvelar identida-
des, reunir saberes que nao se limitam aos professores, coordenadores, mas se estende
as realidades estudadas, bem como aos alunos que experienciam o conhecimento na
pratica. Na visao de Oliveira (2009, p. 108): “[...], o grupo é espaco de resisténcia, onde
o cultivo do trabalho e da reflexdao compartilhada contraria a ldgica individualista e com-
petitiva, tdo presente em nossas instituicdes académicas”. O grupo de pesquisa emerge
como a oportunidade de dividir e (re)criar perspectivas das experiéncias de formacao
de seus participantes.

O artigo analisado, portanto, contribuiu de forma significativa ao empreender
um olhar sobre o papel docente, afirmando a importancia das diferentes identidades
gue se mobilizam na atividade de pesquisa. Dessa forma, aponta para a vivéncia do
trabalho investigativo como algo construido de forma plural, na diversidade de saberes
e fazeres.
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Quadro 4 — Publicagbes analisadas (2015)

2015 Descritores
. Professor o . ~
Artigos Autores Identidade Bacharel/ Docéncia Forma'ga‘o
docente P na EPT pedagodgica
Tecndlogo

Concepgdao de Biosseguranca de
docentes do Ensino Técnico de| Ribeiro;
Enfermagem em um Estado do Sul | Pires; Flor
do Brasil

Fonte: A autora.

No recorte temporal de 2015 salientamos o trabalho “Concepg¢ao de biosseguran-
¢a de docentes do Ensino Técnico de Enfermagem em um Estado do Sul do Brasil”, das
autoras Ribeiro, Pires e Flor. Estas associam a construgdo do conceito de biosseguranga
na formacdo profissional de seu aluno por meio das a¢es/visdo docente durante o en-
sino.

O artigo é consequéncia de uma pesquisa exploratdria descritiva de abordagem
qualitativa. Tem por objetivo identificar as concep¢bes de biosseguranca de docentes
do Ensino Técnico de Enfermagem que atuam em institui¢cdes vinculadas a Rede Federal
de Educagdo Profissional e Tecnoldgica.

Assim, constatam que os docentes mobilizam sua acdo para a formacao integral
do aluno, ultrapassando uma visdo meramente técnica: “[...] a analise de concepcdes e
praticas na formagao docente ndo pode ocorrer sem considerar o contexto social e his-
térico em que essas concepgdes e praticas foram produzidas, bem como as condi¢des
efetivas em que os professores desenvolvem seu trabalho” (GATTI et al., 2019, p. 180).
Ou seja, o(a) docente encarrega-se de transpor o conhecimento formal acerca do con-
ceito de biosseguranca.

Além disso, é possivel, que os professores entrevistados (enfermeiros, portanto
bacharéis) ndao tenham participado de um curso de formacgao pedagdgica (o estudo nao
esclarece quanto a esse aspecto). H4, contudo, varios indicios que demonstram como o
professor mobiliza seu saber e fazer docente, a citar: a conversa sobre a realidade dos
alunos, a busca por ir além das normas técnicas, experienciar de forma pratica os con-
ceitos discutidos, entre outros.

Quadro 5 — PublicacGes analisadas (2016)

2016 Descritores
. Professor . ~
Artigos Autores Identidade Bacharel/ Docéncia Formalga.o
docente , na EPT pedagogica
Tecnoélogo

A relevancia do processo de
autoavaliacdo institucional da| Bastos;
Universidade Tecnoldgica para a| Rovaris
configuracdo do bom professor

Fonte: A autora.
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Na sequéncia analisamos o trabalho “A relevancia do processo de autoavaliacao
institucional da Universidade Tecnolégica para a configuracdo do bom professor”, de au-
toria de Bastos e Rovaris (2016). O artigo apresenta os resultados da autoavaliacdo insti-
tucional de uma Universidade Tecnoldgica, enfatizando a visdo dos alunos. Desse modo,
busca construir o perfil do “bom professor”, tendo por consequéncia reflexos positivos
sobre a pratica docente e a acdo dos gestores da instituicao.

O trabalho caracteriza-se como uma pesquisa de cunho bibliografico, uma vez que
analisou o relatdrio do processo de Autoavaliacdo Institucional da Universidade Tecno-
I6gica Federal do Parand (UTFPR), campus Medianeira, nos anos 2009, 2010 e 2011. A
partir disso, definiu trés perfis de docentes que participariam do estudo: aqueles cujas
notas recebidas durante a avaliagao situaram-se entre 9 e 10, os professores bacharéis
e os professores que integram o quadro docente da Universidade Tecnoldgica com trés
anos ou mais de trabalho na instituigao.

Foi analisado o posicionamento dos alunos da UTFPR quanto a forma de avalia-
¢do na instituicdo, que a entendem como tradicional e classificatdria. A avaliagdo, nesse
sentido, evidencia a necessidade de superar a padroniza¢do dos alunos, segundo Can-
dau (2014, p. 37): “Conceber a dinamica escolar nesta perspectiva supde repensar seus
diferentes componentes e romper com a tendéncia homogeneizadora e padronizadora
gue impregna suas praticas”. Logo, foi ouvindo docentes e alunos que o perfil do “bom
professor” naquele espaco foi sendo definido.

A partir da visdo dos alunos, o corpo docente pode compreender que o ensino
necessita se adaptar as singularidades de cada sala de aula, além de que a promocédo do
aluno requer considerar o seu desempenho em diversas situagdes, nao se limitando a
um teste/prova.

No trabalho foi constatado que a avaliagao institucional é elemento condutor, ao
gue os autores classificam como a figura do “bom professor”, que se formatou, princi-
palmente, pelo feedback dos alunos. Nessa ldgica, Cunha (1992, p. 155) analisa: “[...],
o conceito de BOM PROFESSOR é valorativo, com referéncia a um tempo e a um lugar.
Como tal é também ideoldgico, isto é, representa a ideia que socialmente é construida
sobre o professor”.

Assim, o estudo demonstrou-se exitoso por proporcionar uma gama de informa-
¢Oes necessarias ao planejamento de politicas e praticas de formacdo continuada, bem
como o assessoramento as ja desenvolvidas pela UTFPR. Dessa forma, o trabalho sugere
gue o ato de avaliar, assim como tantos outros implicados na vivéncia como professor,
apontam para particularidades da formag¢ado docente, inclusive no que se refere aos ba-
charéis e tecndlogos.
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Quadro 6 — Publicacbes analisadas (2017)

2017 Descritores
. Professor a . =
. Identidade Docéncia | Formagdo
Artigos Autores Bacharel/ .
docente , na EPT | pedagdgica
Tecnodlogo
Percurso formativo de engenheiros
professores da Educacdo Profissional e| Souza X X X -
Tecnoldgica
A formacdo profissional nos cursos de
licenciatura e o exercicio do magistério | Giovinazzo «
na educagdo basica: intengGes,| Junior
realizagGes e ambiguidades
Evolugdo do perfil didatico-pedagdgic L
¢ao do perfil di . co-pedagogico Molisani - X X -
do professor-engenheiro

Fonte: A autora.

No periodo de 2017 selecionamos o estudo “Percurso formativo de engenheiros
professores da Educacdo Profissional e Tecnoldgica”, de Souza. O artigo apresenta um
olhar sobre o trajeto profissional e pessoal de engenheiros que se tornaram professores
em uma instituicdo de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT).

O trabalho aponta para a inser¢ao de um expressivo volume de profissionais, cuja
formacao inicial se da pela Engenharia, na EPT, dada a amplia¢do dos Institutos Federais
nos ultimos anos. A investigacao foi realizada no Instituto Federal de Educagao, Ciéncia
e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), Campus Mossord, e teve por objetivo com-
preender o significado que os engenheiros professores atribuem as suas experiéncias
na docéncia.

Em relacdo aos colaboradores da pesquisa foram entrevistados cinco professores,
tendo por critério o minimo de trés anos de atividade docente. Sdo egressos dos cursos
de Engenharia Civil (trés professores), Engenharia de Materiais (um professor) e Enge-
nharia da Computacdo (um professor). No tocante a titulagdo dos professores colabo-
radores do estudo, um é doutor, dois sdo mestres e dois sdo especialistas. Apenas um
docente tem Pés-Graduagao na drea de educagdo (Especializagdo).

Dada a formacgao inicial dos professores observa-se como a identidade destes se
reconfigura, principalmente, por vivenciarem a docéncia. Nessa visdao, Josso (2004, p.
42) entende que: “[...], o processo de formagdo acentua o inventdrio dos recursos expe-
rienciais acumulados e das transformacgdes identitarias”. O trabalho em educacdo atri-
bui novo significado a formagao como engenheiros que se ressignifica no fazer docente
na EPT.

Quanto as justificativas ao exercicio docéncia, alguns professores relatam o “dom”
para ensinar. Segundo Souza (2017, p. 68), os sujeitos entrevistados entendiam que: //
“[...], algumas pessoas tém a capacidade especial inata de lecionar, de doar ou passar
conhecimentos”. Nesse caso, afirmam que ensinavam seus pares quando na idade esco-
lar, e que, por isso, identificaram-se como professores.
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Essa ideia excluiu da docéncia sua constituicdo como profissdo, assim, afirma Rol-
dao (2007, p. 101) que: “Torna-se saber profissional docente quando e se o professor
o recria mediante um processo mobilizador e transformativo em cada acto pedagdgico,
contextual, pratico e singular”. A referida autora alerta que a docéncia relne saberes
gue lhe sdo peculiares, porém ressignificados pelo tipo de formacao e experiéncia como
professor que cada individuo teve.

Os engenheiros professores, portanto, assim como toda categoria profissional,
possuem uma gama de saberes que sdo resultado da singularidade da sua trajetdria
pessoal e profissional. Enfim, o estudo mostrou-se alinhado a nossa investigacdo, uma
vez que relacionou professores cuja formacgao inicial decorre do Bacharelado e que vi-
venciam a docéncia na EPT.

Ainda no ano de 2017 destacamos o trabalho “A formacdo profissional nos cursos
de licenciatura e o exercicio do magistério na educacdo basica: intengdes, realizagdes e
ambiguidades”, de autoria de Giovinazzo Junior. O estudo busca compreender o modelo
de formacdo docente previsto em documentos oficiais, assim como sua relagdo com as
principais tendéncias relacionadas ao desenvolvimento da docéncia.

O autor discute a Resolu¢do CNE/CP n2 1, de 15/05/2006, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduac¢do em Pedagogia, e o Parecer CNE/CP n®
2,de 9/6/2015, que explicita as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial
e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacao Basica.

A pesquisa considera a complexidade do fenbmeno educativo, situando o profes-
sor como figura responsavel por elencar e discutir desde os aspectos politico-sociais aos
fatos da vida cotidiana, entre outros. Dessa forma, enfatiza 0 modo como o professor
desenvolve suas habilidades/competéncias na realidade em que esta inserido, referen-
dando assim a necessidade de refletir sobre sua formacao.

Assim, o artigo destaca que as varidveis que contornam o perfil do egresso da
Licenciatura em Pedagogia (seu foco de estudo) apontam para um individuo cuja for-
macdo é multifacetada. Logo, depreende-se que apesar da complexidade que envolve a
formacgdo do pedagogo, as diretrizes oficiais ainda sinalizam pouca profundidade tedri-
ca, sedimentando-se na esfera técnica.

Outro aspecto desenvolvido no trabalho diz respeito ao potencial formador da ex-
periéncia como mecanismo de producdo do saber docente. Novoa (1992, p. 26) assinala
que: “[...], é importante a criacdo de redes de (auto)formacdo participada, que permi-
tam compreender a globalidade do sujeito, assumindo a formacdo como um processo
interactivo e dinamico”. Desse modo, a relagdo de troca entre professores no decorrer
de suas vivéncias tende a preencher as lacunas, cuja formacao inicial ndo poderia supor
OuU Mesmo suprir.

O estudo concluiu que a formacdo do professor necessita romper com a ldgica
alienante que, por vezes, instrumentaliza a formacado docente. O professor investe poli-
ticamente em suas praticas na busca por superar problemas sociais e educacionais; nes-
se sentido, o processo de formacdo nado se limita as situacées isoladas e desconectadas
das suas vivéncias.
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Em continuidade aos trabalhos correlatos ao periodo de 2017, foi extraido da pla-
taforma de pesquisa o artigo “Evolucdo do perfil didatico-pedagdgico do professor-en-
genheiro, de Molisani. O estudo foi realizado por meio de uma revisdo bibliografica,
tendo por propdsito analisar o processo de formacao do engenheiro.

O perfil do professor-engenheiro elaborado promove um olhar sobre a docéncia
no Ensino Superior, evidenciando que este docente deve ir além dos conhecimentos
especificos. O desafio para o professor é fazer-se compreender, ser exitoso no processo
de transposicao didatica (linguagem, praticas de sala de aula que se alinham ao perfil
docente).

O autor aborda a uniformizacdo do trabalho docente ao se referir a pratica de en-
sino como limitada por praticas tradicionais, tendo por método aulas expositivas, exer-
cicios laboratoriais e a avaliagdo do processo ensino/aprendizagem resumida a um teste
Unico. Logo, as atividades de ensinar ou a exclusiva atuacdo como engenheiro acabam
por se excluir, uma vez que o professor-engenheiro passa a atuar apenas sobre ativida-
des de ensino, distanciando-se do seu conhecimento pratico.

Conforme Isaia e Bolzan (2009, p.135), a docéncia é: “[...], uma conquista social,
compartilhada, pois implica em trocas e representac¢des. O processo de aprender a ser
professor se da no exercicio continuado da docéncia”. Assim, o professor-engenheiro
e outros, de formagdo inicial similar, se introduzem no processo ensino/aprendizagem
também como aprendizes, condi¢cdo que o educador deve vivenciar permanentemente.

O trabalho ressalta que os docentes oriundos de carreiras cujo curriculo ndo in-
clua o saber pedagdgico necessitam ser incentivados a buscar cursos de formacado do-
cente quando atuantes em institui¢des de ensino. Por isso, ressalta-se que a figura do
professor bacharel/tecndlogo, além da busca por assimilar os conhecimentos pedagdgi-
cos, quando na EPT, também necessita se familiarizar com seus fundamentos.

Quadro 7 — Publicagbes analisadas (2018)

2018 Descritores
Professor
. Identidade Docéncia Formagao
Artigos Autores Bacharel/ : ,c .
docente ) na EPT pedagdgica
Tecndlogo
Mediacdo entre a escola e o
novo mundo do trabalho na
Souza - - X -

formagdo de técnicos de nivel
médio

O trabalho docente nos
Institutos Federais no contexto Silva;
da Expansdo da Educacgdo Melo
Superior

Fonte: A autora.

No recorte temporal, ano de 2018, destacamos o estudo “Media¢do entre a esco-
la e 0 novo mundo do trabalho na formacao de técnicos de nivel médio”, de Souza, que
analisou a mediacdo entre a escola e o mundo do trabalho em um IF a partir da discipli-
na Estagio Supervisionado.
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A composicdo amostral relacionou os sujeitos (discentes, docentes, equipe ges-
tora) que estivessem ligados direta/indiretamente as atividades do Estagio Supervisio-
nado desenvolvidas no dmbito de cursos técnicos ofertados de modo integrado, conco-
mitante ou subsequente ao Ensino Médio em cinco IFs. Durante a investigacdo foram
aplicadas entrevistas semiestruturadas, questionarios eletrénicos e o registro de grupos
focais.

Como o objetivo de compreender os processos referentes ao Estagio Supervisio-
nado na formacgdo discente, foi necessdrio destacar as concepgdes e praticas docentes
gue orientaram o trabalho pedagdgico. Assim, a preocupagdo com o Estagio Supervisio-
nado decorre do propdsito de avaliar como esta disciplina tem estado ou ndo alinhada
aos fundamentos EPT. Refere-se a qualificacdo profissional indispensavel para o ingres-
so e permanéncia do individuo no mundo do trabalho:

O que esta posto para os Institutos Federais é a formagao de cidaddos como agen-
tes politicos capazes de ultrapassar obstaculos, pensar e agir em favor de transfor-
macdes politicas, econbmicas e sociais imprescindiveis para a construcdo de um
outro mundo possivel. A referéncia fundamental para a educagdo profissional e
tecnoldgica é o homem e, por isso, o trabalho, como categoria estruturante do ser
social é seu elemento constituinte (PACHECO, 2011, p. 22).

Outro aspecto suscitado pelo autor diz respeito a concepg¢do de estagio como
uma atividade meramente pratica, de cunho certificatério. A andlise dos dados cole-
tados pelo estudo revela a auséncia de compreensao dos sujeitos investigados quanto
a funcdo desse componente curricular na formacdo do aluno de cursos técnicos. Tanto
que na percepc¢ao dos estudantes estagiar significa atividade pratica monitorada, por
meio da qual o discente adquire habilidades que o “capacitam” para varias chances de
empregabilidade.

Por consequéncia, os dados destacaram uma supervaloriza¢ao das atividades pra-
ticas (na figura do Estagio Supervisionado) como elemento mediador entre a escola e o
mundo de trabalho. Ao considerar a realidade das instituicdes participantes do estudo,
o autor concluiu que a pratica do Estagio Supervisionado encontra-se distorcida, limi-
tando o seu expressivo potencial pedagdégico na formacdo de técnicos de nivel médio.

A formacdo técnica de nivel médio no espaco dos IFs advém de uma composicdo
curricular que busca promover a educacao de forma integral (teoria e pratica relacio-
nadas, um individuo critico sobre sua realidade e capaz de transformd-la). Embora o
estudo tenha concluido sobre a fragilidade da proposta de Estagio Supervisionado, evi-
denciou também que o professor é figura relevante por conduzir a modificacdo de tal
guadro. Nesse sentido, foi observado que hd um descompasso entre o perfil docente e
a perspectiva de ensino prevista pelos Institutos Federais.

Em continuidade a analise, no ano de 2018 abordamos a pesquisa “O trabalho
docente nos Institutos Federais no contexto de expansdo da educacdo superior”, de Sil-
va e Melo. Trata do relato de estudo concluido em 2015, que apresentou o processo
de reorganizacdo da Rede Federal de Educagao Profissional e Tecnolégica no ambito da
ampliacdo da oferta da Educacao Superior. Ainda salienta a influéncia deste movimento
sobre o trabalho dos docentes dos cursos superiores dos Institutos Federais.
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A pesquisa possui carater qualitativo, tendo sido adotados como instrumentos de
coleta de dados a pesquisa documental, a observacao e entrevistas. Primeiramente, os
autores propdem discutir a expansdo da oferta do Ensino Superior por intermédio dos
IFs, refletindo como esse quadro se consolidou como politica publica.

A investigacdo discute a ampliacdo da Educacdo Superior por meio do panorama
representado pelo Instituto Federal do Norte de Minas Gerais (IFNMG). Segundo Silva
e Melo (2018), os Institutos Federais, em sua nova formatacdo (a partir de 2008), me-
Ihoraram sua infraestrutura, recursos humanos e condi¢cdes materiais, e tal conjuntura
viabilizou a verticalizacdo do ensino.

A oferta expressiva de cursos superiores nos IFs, no entanto, evidenciou proble-
matica relacionada a necessidade de formagao pedagdgica dos docentes na instituigao.
Moura (2008, p. 31) reflete acerca da relevancia da formacao para atuacdo como pro-
fessor na EPT:

Esse é um problema estrutural do sistema educacional e da prépria sociedade
brasileira, pois, enquanto para exercer a Medicina ou qualquer outra profissao
liberal é necessaria a correspondente formacdo profissional, para exercer o Ma-
gistério, principalmente, o superior ou a denominada educacao profissional, ndo
ha muito rigor na exigéncia de formacgao na correspondente profissdo — a de pro-
fessor.

O autor mencionado apresenta um quadro em que a formacdo docente ndo cons-
titui premissa para o ato de ensinar, dessa forma corroborando as constatacdes do es-
tudo em analise. Foram realizadas entrevistas com dez professores, gestores ligados a
Reitoria e aos campi, pesquisadores, sindicalistas e individuos participantes da extensao
sobre sua visdo sobre o movimento de “ifetiza¢dao”.

A investigacdo evidenciou que na realidade do INFMG, a “ifetizagdao” acarretou
aos docentes o trabalho polivalente, decorrente das diversas fungdes que assumem. Na
constancia de atuarem no Ensino Superior, a sua atividade como professor intensificou-
-se, despendendo mais do tempo, das energias fisicas e emocionais.

Tendo em vista a busca por analisar trabalhos que fundamentassem a discussdo
da docéncia na EPT, no marco temporal de 2013 a 2018, observamos a necessidade de
acrescentar ao estudo os seguintes artigos:
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Quadro 8 — Selecdo de artigos acerca da docéncia na EPT

(@] ~
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Ne (Q 9 TiTULO S 2 SINTESE DO TRABALHO
23 2
35 2
3 <
A Educagdo Profissional e
o . c
o« |Tecnolégica e a aprendizagem = Apresenta um panorama de estudos que
1 S |da docéncia: o que estd sendo g discutem a aprendizagem da docéncia na
(g} . ~
pesquisado nas producdes 3 EPT.
académico-cientificas?
Formacdo de professores para a @
.~ | Educagdo Profissional e Tecnoldgica = :g Realiza um levantamento das pesquisas
2 S |a distdncia da rede federal de > = | em nivel stricto sensu acerca da formagdo
o ~ o s v C < LA .
educacdo brasileira: analise das & g |de professores para EPT a distancia.
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A formagdo de professores para ~© . e ~
2 Educacio Profissional e o Plano c = Relaciona as caracteristicas da formagdo
3 Naci Igd Ed ~ £): . ¢ & |de professores para a EPT e o Plano
acional de Educagdo (PNE): quais| = & Nacional de Ed 50 (PNE)
as perspectivas? o= acional de Educagdo .
g H
N 5 o |Trata das Licenciaturas ofertadas nos
4 Licenciaturas nos Institutos Federais:| = ‘5 |Institutos Federais observando como é
aspectos para discussdo % g articulado o conhecimento pedagdgico e
técnico nesses cursos.
Reuniu produgdes cientificas sobre a
Formag¢do de professores da formagdo de professores para EPT nas
5 Educagdo % reunides dos principais eventos da area
Profissional: andlise de produgdes = de educagdo: ANPEd, ENDIPE, SENEPT
o0 |académicas e Coldquio Nacional A Produgdo do
i . ~ . .
Q Conhecimento em Educagao Profissional.
A formacdo de professores da| _  _ o Analisa, no periodo de 2010 a 2017,
Educagdo Profissional como objeto| & & 5 |trabalhos sobre a formagdo de
6 . v 0@
de estudo dos Programas de Pés-| 5 < & |professores para EPT nos Programas de
Graduacdo no Brasil Pds-Graduagdo.

Fonte: A autora.

Em 2013 o artigo “A Educacdo Profissional e Tecnoldgica e a aprendizagem da do-
céncia: o que esta sendo pesquisado nas produgdes académico-cientificas?”, de Bapta-
glin, buscou reunir trabalhos que refletissem sobre a aprendizagem da docéncia na EPT,
sobretudo, nos cursos de Ensino Médio Integrado.

Foram consultados a Rede Sulbrasileira de Investigadores da Educacdo Superior
(Ries) (2007 e 2008); Revista Brasileira de Educacdo Profissional e Tecnoldgica em suas
trés edicOes (2008, 2009 e 2010), o site da Secretaria de Educacdo Profissional e Tec-
noldgica (Setec), Revista Brasileira de Educacdo — Anped (1995-2009) e o Portal de dis-
sertagOes e teses da Capes. Nesse sentido, a autora buscou conhecer o panorama das
producdes cientificas no tocante ao professor da EPT.

Tanto na Ries quanto na Revista da Anped a aprendizagem da docéncia é estu-
dada amplamente, tendo sido tratado como aspecto inerente o processo de formacao
do professor, inclusive suas narrativas. Sobre as narrativas Isaia e Bolzan (2009, p. 127)
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comentam que: “(...) partir das narrativas permite a compreensao de como os profes-
sores experimentam o mundo da docéncia e a reconstroem pelos fios da memodria (...)".
A complexidade da docéncia demanda ir além dos métodos e da realidade de sala de
aula, mas conhecer o professor por inteiro (pessoal, profissional, etc.).

As discussOes apontadas pela Setec e a Revista Brasileira de Educacao Profissional
e Tecnoldgica apontam que a expansao dos IFs, intensificou a necessidade de qualificar
o quadro de professores. As formacgdes ou cursos de Pds-Graduagdo com esse objetivo
ainda eram iniciativas limitadas, sendo sugerida a criacao de Licenciaturas para Educa-
¢do Profissional e Tecnoldgica, dado o elevado nimero de professores atuantes na EPT
sem formacdo pedagdgica.

No portal da Capes os trabalhos analisados situaram a questdo em torno da
adaptacdo dos cursos e propostas de formacdo aos diversos contextos de atuacdo dos
professores, tendo em vista a singularidade dos saberes que cada um mobiliza no seu
ambiente de atuacdo. Como forma de romper com uma cultura de formacdo de profes-
sores descontinua, a autora entende como imprescindivel torna-la uma politica publica
permanente.

No ano de 2015 destacamos o artigo “Formacao de professores para a Educacao
Profissional e Tecnoldgica a distancia da rede federal de educacdo brasileira: analise
das producdes académicas”, de Pasqualli, Vieira e Vieira. Ao verificar os estudos que
tratam da formacgdo de professores para EPT, em cursos a distancia, na Rede Federal
de Educacdo Brasileira constataram a limitada producdo sobre a tematica em reunides
cientificas.

A pesquisa realizada teve cunho documental e avaliou, entre 2009 e 2014, ar-
tigos advindos do (a): Banco de teses e dissertacdes da Capes — Coordenacdo de Aper-
feicoamento de Pessoal de Nivel Superior; Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dis-
sertacdes — BDTD, do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia — Ibict;
Trabalhos apresentados no Senept — Semindrio Nacional de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica; Reunides da Anped (322 a 362) — Associacdao Nacional de Pés-Graduacao
e Pesquisa em Educacdo; Endipe — Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino;
Educere — Congresso Nacional de Educagdo (PUC — PR); Eventos da Abed — Associacdo
Brasileira de Educacdo a Distancia e o Coldquio Nacional Educacdo Profissional do IFRN
— Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte.

Os autores destacam a auséncia de trabalhos acerca da formacdo docente na
EPT como um siléncio com variados significados. Entre eles, a criacdo dos IFs, no marco
temporal considerado ainda ser recente; a natureza do Ensino Técnico que exige profes-
sores de formacdao em Bacharelado e que ndo possuem em seus curriculos a formacao
pedagdgica. Além disso, evidenciaram uma relacdo de oposi¢do entre o professor pro-
fissional da educacdo versus o professor da drea técnica, este Ultimo atuante na EPT.

O equilibrio entre a formacdo técnica e a docéncia é discutido por Moura (2008,
p. 31), que afirma: “E fundamental que se busque uma melhor formacio profissional
desses docentes tanto na perspectiva dos conhecimentos especificos da area profissio-
nal em que atuam como no que se refere a formacdo didatico-politico-pedagdgica”. O
autor propde que o processo de formagao contemple a qualificacdo docente a partir da
relacdo harmoénica entre conhecimento técnico e pedagdgico.
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No recorte temporal de 2016 o trabalho “A formacado de professores para a Edu-
cacdo Profissional e o Plano Nacional de Educacdo (PNE): quais as perspectivas?”, de
Oliveira e Nogueira, sintetiza por meio de documentos legais, principalmente no co-
mentdrio das metas do Plano Nacional de Educacao (PNE) as tendéncias da formacao de
professores para EPT (intitulada como Forprofep). Desse modo, propde rever a condi¢do
atual e perspectivas de discussdo da docéncia nesse espaco.

As normativas legais estudadas buscam funcionar em uma relagdo de comple-
mentaridade com o PNE (2014-2024), tendo em vista que este recomenda que 0s pro-
fessores da Educacdo Basica possuam o curso de Licenciatura na sua drea de atuacao.
Segundo Oliveira e Nogueira (2016, p. 154): //“Ha também falta de estudos sobre a
denominada epistemologia das areas técnicas que subsidie a construcdo de projetos
politico-pedagdgicos para a formacgao dos seus professores”. Nesse sentido, a Forprofep
tornou-se vulneravel por incluir processos de formacdo historicamente comprovados
como iniciativas aceleradas e superficiais tanto no tocante a formacao inicial como con-
tinuada.

Assim, o estudo descreve como quadros possiveis a estruturacdo de projetos de
Forprofep a divisdao da formacgdo pedagdgica em relacdo a formacgao especifica, em uma
aparente relacdo de interdependéncia. Em outro quadro, a Forprofep se realizaria por
cursos de Licenciatura, nos quais a formacdo pedagdgica seria como uma segunda Li-
cenciatura para graduados, com carga horaria e curriculo definidos para tal.

Ainda em 2016, o estudo “Licenciaturas nos Institutos Federais: aspectos para dis-
cussao”, de Oliveira e Oliveira, analisa o processo de formacdo dos professores nesses
cursos, com vistas ao exercicio da docéncia no Ensino Médio Integrado dos IFs. Dessa
forma, foram analisados seis projetos politico-pedagdgicos diferentes de cursos de Li-
cenciatura em Ciéncias Bioldgicas em trés Institutos Federais mineiros. Foi constatado,
a partir da analise destes documentos, que os IFs procuram atender a necessidade de
formacdo docente para EPT e, consequentemente, para o Ensino Médio Integrado.

Segundo Oliveira e Oliveira (2016, p. 27): //“ndo basta ao professor de biologia,
matematica, fisica, portugués, etc., dominar os conhecimentos relativos a essas areas
do conhecimento”. A organizacdo de cursos de formacdo de professores para EPT de-
manda uma preocupac¢ao com elementos como carga hordria, matriz curricular e a con-
ciliacdo entre conhecimento especifico e pedagégico.

Nessa perspectiva, os Institutos Federais representam o ensino voltado para o
mundo do trabalho, o que torna esse espaco singular. Nesse sentido, Moura (2008, p.
28) afirma: “Refere-se, assim, ao poder da EPT de contribuir com o aumento da capaci-
dade de (re)inserc¢do social, laboral e politica dos seus formandos (...)”. A docéncia com
vistas ao contexto da EPT potencializa os efeitos da educacdo, pois superamos a condi-
cdo de recomendacdo legal e passamos a valorizar o professor e a modalidade educa-
cional em que atua.

No recorte temporal de 2018 salientamos o artigo “Formacdo de professores da
Educacdo Profissional: analise de produgdes académicas”, de Vieira. O estudo apresen-
tou o estado do conhecimento a respeito da formacdo de professores para EPT no pe-
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riodo de 2010 a 2017. Foram analisadas producgdes cientificas resultantes das reunides
de eventos como: Anped, Endipe, Senept e Coléquio Nacional A Producdo do Conheci-
mento em Educacao Profissional.

Foi realizada uma pesquisa qualitativa, tendo o material reunido sendo explo-
rado a luz da analise de conteudo. Caracterizou-se por ser uma investigacdo de cunho
bibliografico e de campo, com a aplicacao de entrevistas com professores da EPT. Como
forma de situar a discussao, os trabalhos foram organizados por tematicas: processo de
constituicdo da docéncia/saberes docentes na EP (Educacdo Profissional), andlise das
politicas de formacao de professores para a EP, andlise de programas ou cursos de for-
macdo de professores para a EP, formacdo e trabalho docente.

Entre as categorias realgadas pelo estudo, “o processo de constitui¢ao da docén-
cia/saberes docentes na EP” oportunizou a reflexdo em torno das praticas pedagdgicas
vivenciadas pelo professor na EPT, sobretudo bacharéis/tecnélogos. Assim, a sobreposi-
¢do do conhecimento técnico da formacao inicial sobre o docente ainda é uma proble-
matica para a formagao docente do nado licenciado. Na tematica “os programas ou cur-
sos de formacdo de professores para a EP” foi evidenciado que as politicas de formacao
docente para EPT seguem reativas ou emergenciais as situa¢des que o cotidiano escolar
e institucional apresentar.

Por fim, Vieira (2018, p. 257) conclui que: //“No tocante aos conteudos abordados
nos trabalhos, boa parte centraliza-se na constituicdo da professoralidade, enfocando
os saberes docentes e a constituicdo da identidade de professor”. Refere-se aos aspec-
tos inerentes a formacao do professor, inclusive para EPT, referendando os estudos que
discutem a docéncia como processo.

Por ultimo, também em 2018, destacamos o trabalho “A formacdo de professo-
res da Educacgdo Profissional como objeto de estudo dos Programas de Pés-Graduagao
no Brasil”, de Vieira, Vieira e Araujo. Trata-se de uma pesquisa meta-analitica (Estado
do Conhecimento) que explorou teses e dissertagdes de Pés-Graduagdo no periodo de
2010 a 2017 sobre formacgao de professores para a Educac¢do Profissional, no site da
Capes, dos Programas de Pés-Graduacdo e da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dis-
sertacBes do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (lbict).

A investigacdo caracteriza-se por ser de cunho bibliogréfico e documental, consti-
tuida por 56 trabalhos. A analise de dados fundamenta-se na teoria de analise de con-
teudo, dessa forma definindo trés categorias de discussdo: caracteristicas gerais da pro-
ducdo, tematicas investigadas e referencial tedrico e percurso metodoldgico.

A exemplo do trabalho anterior, este evidencia, por meio da divisdao por tematicas,
as producdes cientificas. Com esse propdsito os autores constatam um ndmero maior
de trabalhos dedicados a constituicdo da docéncia e dos seus saberes, e de modo se-
cundario apresenta uma nova expressao tematica “o professor da EP: razdes do ingres-
so na docéncia, perfil, identidade e trajetéria". Observamos a necessidade de pesquisas
no que se refere as vivéncias e trajetdrias como professor na EPT, sendo tais vivéncias
fundamentais para formatar e propor cursos de formacao e qualificacdo da atividade
docente.
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Outro aspecto explorado diz respeito a identidade do professor como um relevan-
te aspecto do seu processo de formacgao, de modo que Isaia e Bolzan (2009, p. 136) en-
fatizam: “(...) tornar-se docente exige um permanente processo de aprendizagem que
acompanha toda a trajetoria do professor, indicando sua incompletude como ser huma-
no e como docente”. Assim, a EPT suscita a preocupacdo com o seu professor quando
propde os cursos de formacdao ndao apenas por uma exigéncia legal, mas quando promo-
ve o equilibrio entre os saberes, trajetdrias docentes e as demandas sociais que atende.

CONSIDERAGOES FINAIS

A formacdo docente para EPT apresenta-se como um campo que demanda maior
dedicacdo dos estudos académicos, sobretudo no que diz respeito aos professores ba-
charéis/tecndlogos que atuam macicamente nesse espaco. Desse modo, nosso trabalho
procurou reunir artigos que analisassem a identidade docente dos professores sem for-
macdo pedagdgica, no entanto a discussdo ainda necessita de maior aprofundamento,
uma vez que os trabalhos existentes discutem de um modo geral a docéncia para EPT.

No inventdrio realizado no site SciELO, encontramos nove artigos que apresenta-
ram visoes diversificadas acerca da problematica levanta para estudo, a docéncia dos
bacharéis/tecndlogos na EPT. Nessa perspectiva, foi possivel compreender que a forma-
cdo para professores nao licenciados ainda é resultado de iniciativas pontuais e limita-
das a situacdes especificas do cotidiano escolar.

Como forma de aprofundar a questdo inserimos no estudo seis artigos, cujos au-
tores trabalham intensamente a tematica da docéncia para EPT, a figura do bacharel
nesse espaco, a aprendizagem docente, a constituicdo de saberes do professor, assim
como 0s processos que participam da constituicdo da sua(s) identidade(s) docente(s).
Podemos concluir que nesse contexto ha a polarizagao entre o conhecimento técnico e
o conhecimento pedagdgico do professor atuante na EPT, tendo em vista que os cursos
de formacdo inicial ou mesmo continuada apresentam ainda dificuldade em conciliar
tais aspectos em suas politicas de formacao.

Refletir sobre as trajetdrias e vivéncias docentes na EPT, portanto, promove o en-
tendimento acerca das particularidades dessa modalidade educacional, principalmente
guando se refere a qualificacdo do trabalho dos professores. Por fim, entendemos que a
identidade docente é um aspecto singular da formacao, por isso necessita estar refleti-
da no percurso formativo dos individuos, tanto por eles como pelas instituicGes em que
atuam.
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O CONCEITO DE ENSINO MEDIO INTEGRADO:
Um Confronto Entre Docentes Licenciados
e Docentes Bacharéis

Sthéfany Araujo Melo!
Welisson Marques?

RESUMO

O Ensino Médio Integrado (EMI) ao Curso Técnico convive com multiplas interpretagdes entre os proprios profissionais da
educagdo. Este artigo é resultado de uma pesquisa que objetivou investigar, por meio de entrevistas individuais com 16
docentes efetivos, a origem dessa dessemelhanga do conceito de integragdo de ensino, na tentativa de descobrir se o tipo
de Graduagdo académica (Licenciatura ou Bacharelado) dos docentes interfere na construgdo desse conceito. A base tedrica
deste artigo apoiou-se em Ramos (2008), Ciavatta (2005) e Araujo e Frigotto (2015). Como resultado da pesquisa identifica-
mos que todos os 16 docentes interpretam, por um viés funcional, o conceito de integracdo de ensino da mesma maneira,
ou seja, colocar em pratica a Educagdo Profissional harmoniosamente as disciplinas propedéuticas, tais como Matematica,
Lingua Portuguesa, Geografia, Biologia, etc., de forma que os conhecimentos para a vida e para o trabalho sejam construidos
de forma indivisivel. Por outro lado, em um viés holistico, apenas cinco docentes acreditam que a integragdo deva ser funda-
mental ndo somente no momento das escolhas metodoldgicas para a exposigao dos conteddos, mas também nas etapas de
planejamento e avaliagdo, por exemplo, entendendo o curso como integrado por completo.
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THE INTEGRATED HIGH SCHOOL CONCEPT:
A CONFRONTATION BETWEEN LICENSED AND BACHELOR'S TEACHERS

ABSTRACT

Integrated High School (EMI) to the technical course coexists with multiple interpretations among education professionals
themselves. This article is the result of a research that aimed to investigate, through individual interviews with 16 effective
teachers, the origin of this dissimilarity of the concept of teaching integration, in an attempt to find out whether the type of
academic degree (licensure or bachelor’s degree) of teachers interferes in the construction of this concept. The theoretical
basis of this article was based on Ramos (2008), Ciavatta (2005) and Araujo and Frigotto (2015). As a result of the research,
we identified that all 16 teachers interpret, by a functional bias, the concept of teaching integration in the same way, ie, im-
plement professional education harmoniously to the propaedeutic disciplines, such as mathematics, Portuguese language,
geography, biology and etc., so that knowledge for life and work are built indivisibly. On the other hand, in a holistic bias, only
five teachers believe that integration should be fundamental not only in the moment of methodological choices for the expo-
sure of content, but also in the stages of planning and evaluation, for example, understanding the course as fully integrated.
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O Conceito de Ensino Médio Integrado:
Um Confronto Entre Docentes Licenciados e Docentes Bacharéis

Este artigo é fruto de uma pesquisa realizada durante o Mestrado Profissional em
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, vinculado ao Programa de Pés-Graduag¢ao em Edu-
cacao Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT, desenvolvido no Instituto Federal de Educa-
¢do, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro (IFTM) Campus Avancado Uberaba Par-
que Tecnolégico.

A proposta de realizagdo desta pesquisa nasceu a partir de uma preocupagao so-
bre qual seria o conceito de Ensino Médio Integrado (EMI) para o corpo docente do
IFTM Campus Uberlandia, localizado na zona rural, a cerca de 25 km do centro da cida-
de de Uberlandia-MG, em uma regidao conhecida como Fazenda Sobradinho. A institui-
¢ao foi fundada em 1957 e ofertava, no ano de 2019, quatro cursos de Ensino Médio in-
tegrados a Educacao Profissional: Agropecuaria, Manutencdo e Suporte em Informatica,
Alimentos e Meio Ambiente.

O EMI surgiu a fim de articular dois polos, a educacdo para a vida e a educacao
para o mercado de trabalho, ou seja, o Ensino Médio regular, ofertado em escolas du-
rante os comuns trés anos de duragdo e constituido de disciplinas fragmentadas por
areas de conhecimento, e a Educacdo Profissional, oferecida por meio dos cursos téc-
nicos profissionalizantes, destinados a capacitacdo de trabalhadores para o exercicio de
uma profissdao. Desse modo, vislumbrar a Educagdo Profissional integrada requer pen-
sar em estratégias, que, articuladas, possam promover a formagao integral do sujeito,
na perspectiva da emancipac¢ao, do pensamento critico e da transformacao social, rom-
pendo as barreiras histéricas dessa dualidade que se perpetua nos dias atuais (SILVA;
HENRIQUE, 2017, s/p). Para tanto, independentemente de sua formacdo académica,
seja por meio da Licenciatura ou do Bacharelado, os docentes atuantes no EMI devem
ser capazes de trabalhar de igual modo, todos dispostos a caminhar rumo a um horizon-
te emancipador e na ordem contra-hegemonica da sociedade do capital, formando um
trabalhador pensante, critico, autbnomo e, principalmente, que tenha consciéncia das
relagdes sociais das quais faz parte.

Este trabalho objetivou, portanto, analisar as concepg¢des de integracao de ensino
de docentes atuantes em cursos técnicos integrados ao Ensino Médio do IFTM Campus
Uberlandia. Com propdsito analitico-interpretativista, esta pesquisa valeu-se de dados
de natureza qualitativa, coletados via entrevistas individuais com 16 docentes de cargo
efetivo, dos quais 8 sdo atuantes em disciplinas do Ensino Médio e 8 atuantes em dis-
ciplinas da Educacdo Profissional. Para tanto, solicitamos a Coordenacdo de Gestdo de
Pessoas (CGP) do Campus Uberlandia uma listagem com a relacdo de docentes efetivos
e ativos no campus, ou seja, excluidos aqueles que prestassem servigos por tempo pre-
viamente delimitado ou que estivessem em licenca ou afastados por algum motivo. Essa
listagem nos foi repassada na data de 5 de novembro de 2018, na qual constavam 84
docentes. Entre eles 6 estavam em licenca ou afastados e 1 encontrava-se em exercicio
em outro Instituto Federal, restando 77 docentes presentes na instituicao aquela época.
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Com base, portanto, na listagem fornecida pela CGP, procedemos a sele¢ao dos
entrevistados a partir da formagdo académica constante em seus curriculos Lattes, veri-
ficados na mesma data de 5 de novembro de 2018. A anadlise do curriculo Lattes?® possi-
bilitou a identificacdo dos docentes quanto ao tipo de Graduacgado cursada por eles. Des-
se modo inicialmente foram selecionados para as entrevistas apenas aqueles docentes
com um Unico tipo de Graduacdo, ou Licenciatura ou Bacharelado, excluidos aqueles
com dupla formacgado, Licenciatura e Bacharelado. Em razdo, porém, de trazer a pes-
quisa vozes de representantes docentes de todos os quatro cursos técnicos de Ensino
Médio Integrado ofertados pelo Campus Uberlandia, julgamos pertinente inserir entre
os 16 entrevistados alguns que, apesar de apresentarem dupla formac¢ao, pudessem
carregar posicionamentos convenientes a hipdtese desta pesquisa, de que havera di-
vergéncia de concepgdes quanto ao conceito de EMI entre docentes licenciados e do-
centes bacharéis.

As entrevistas foram realizadas no més de novembro de 2018, gravadas por meio
de gravador de voz portatil e transcritas de maneira mais fiel possivel ao que foi enun-
ciado pelos entrevistados, todavia em virtude da oralidade comum aos atos de fala, al-
gumas expressoes foram registradas conforme a ortografia da gramatica normativa da
Lingua Portuguesa, a fim de mantermos a clareza, a padronizacao e a uniformidade dos
textos transcritos. As entrevistas duraram em média 33 minutos, variando entre 16 e
57 minutos de duracdo; nelas, todos os nomes pessoais foram substituidos por pseu-
donimos, e as informagdes que, de alguma forma, revelassem a identidade dos entre-
vistados foram reestruturadas no intuito de preservar o anonimato do sujeito. Entre as
16 entrevistas, 15 ocorreram de forma particular, isto é, somente com a presenca do
docente entrevistado e do pesquisador/entrevistador, e uma delas aconteceu, a pedido
do préprio docente, em ambiente no qual se encontrava outro sujeito alheio a situacao
investigativa.

As entrevistas foram analisadas pela via do enfoque discursivo, buscando conferir
vozes aos sujeitos envolvidos no artificio investigativo, a partir do que propde a Anali-
se do Discurso (AD). O processo de Andlise do Discurso, adotado nesta pesquisa como
parametro de analise dos dados coletados, pretende questionar os sentidos estabeleci-
dos nas produgdes verbais dos entrevistados. A ideia principal da AD gira em torno de
nao existir sentido Unico para um enunciado. Existem multiplas leituras para um texto,
uma imagem ou um som, o que torna a lingua opaca e heterogénea. A linguagem, por-
tanto, é vista apenas como a materialidade do texto, o meio pelo qual o sujeito expde
os sentidos que pretende enunciar. Para Pécheux (2016), a lingua é a forma de materia-
lizacdo da fala, e o discurso, normalmente, produzido pela fala, terd sempre relagdo com
o contexto histdrico em que foi materializado. E, tendo por base o contexto histérico, é
que o inconsciente/imagindrio constrdi a representacdo de ideias e posicionamentos do
sujeito, estabelecendo o que se entende por ideologia.

3 A Plataforma Lattes foi escolhida por reunir a vida pregressa e atual dos estudantes e pesquisadores do pais,
sendo, hoje, adotada pela maioria das instituices de fomento a pesquisas e universidades e por apresentar, ainda,
riqueza de informacGes e crescente confiabilidade entre os profissionais do Brasil.
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A fim de padronizarmos as terminologias utilizadas doravante neste artigo, enten-
demos como educacdo propedéutica o ensinamento preparatério ou introdutério de
disciplinas basicas em um assunto, trata-se da etapa inicial em um processo de aprendi-
zagem, por exemplo: Lingua Portuguesa, Matematica, Fisica, Quimica, Biologia, Historia,
etc. A educacdo propedéutica € comumente desenvolvida durante a Educagdo Basica,
seja na pré-escola, no Ensino Fundamental ou no Ensino Médio. Neste estudo entende-
mos a educagao propedéutica como objetivo do Ensino Médio, por ser uma etapa que
visa a aprimorar as disciplinas-base adquiridas no Ensino Fundamental em direcdo a
preparacdo cidada do educando. Sendo assim, doravante trataremos de educacao pro-
pedéutica como Ensino Médio (EM). Como Educacdo Profissional (EP) entendemos a
aquisicdo tedrica/pratica de conhecimentos, habilidades e atitudes exigidas para o exer-
cicio de fungGes préprias de uma profissao, como: Avicultura, Légica e Programacgao de
Computadores, Instalagdes Agroindustriais, etc. A Educacao Profissional, via de regra,
envolve qualquer forma de ensino que vise a capacitacdo para o mercado de trabalho
e € comumente desenvolvida por meio de cursos técnicos. Os cursos técnicos respon-
dem por uma formacdo do aluno na esteira de uma educa¢ao comprometida com os
interesses da classe trabalhadora. Assim sendo, doravante versaremos sobre Educacdo
Profissional como sinbnimo de curso técnico. Tomaremos ainda como sinGbnimos as ex-
pressdes Ensino Médio Integrado, formacao integrada e integracao de ensino.

RECORTES TEORICOS

Neste tdpico pretendemos apresentar o conceito de formagdo integrada segundo
alguns autores da area (RAMOS, 2008; CIAVATTA, 2005; ARAUJO; FRIGOTTO, 2015), a
fim de conseguirmos, ao final, encadear as ideias e postularmos um conceito completo
de integracdo, que nos permita identificar as concepgdes que estejam distantes de se-
rem consideradas integradoras.

Para Marise Ramos (2008), em seu texto intitulado Concepgdo do Ensino Médio
Integrado, que incorporou aspectos do debate realizado no seminario promovido pela
Secretaria de Educacgdo do Estado do Para nos dias 8 e 9 de maio de 2008, sdo dispos-
tos trés sentidos para a conceituacao do termo integragdo. Em um primeiro sentido, a
autora atribui a integracdo um conceito filosdéfico, que expressa uma concepcao de for-
macdo humana incorporando todas as dimensdes da vida no processo formativo. Nesse
primeiro sentido, a integracdo ndo se importa se a formacao é geral ou profissionalizan-
te e pode orientar tanto a Educac¢do Basica quanto a Educac¢do Superior. A integracao
possibilita a formagdo omnilateral* dos sujeitos e demanda a integragdo das dimensdes
fundamentais da vida que estruturam a pratica social: trabalho, ciéncia e cultura.

* Nos Manuscritos Econémico-Filosdficos ([1844] 2008), Karl Marx, em 1844, referia-se a formagdo omnilateral como
a ruptura ampla e radical com o homem limitado/alienado da sociedade capitalista e a, consequente, construgdo
de um homem omnilateral, constituido das mais variadas dimensdes humanas, sejam elas: ética, afetiva, moral,
estética, sensorial, intelectual, pratica; no plano dos gostos, dos prazeres, das aptiddes, das habilidades, dos
valores, etc. A omnilateralidade, entretanto, s6 alcanca a sua realizagdo plena com a superagdo das determinagGes
historicas da sociedade do capital, € uma praxis social coletiva e livre, que depende da universalizagdo das relacdes
nado alienadas entre os individuos para a sua existéncia, tornando-se, portanto, uma formagdo praticamente
inalcangavel e utdpica.
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O trabalho pode ser compreendido, basicamente, de forma ontoldgica ou de for-
ma econdmica. De forma ontolégica, o trabalho é visto como realizagdo humana ineren-
te ao ser, ou seja, a acao do homem de interagir com a realidade para a satisfacdo de
necessidades e producdo de liberdade.

Nesse plano mais abstrato, parece desnecessario dizer que aqui ndo estou me re-
ferindo ao trabalho assalariado, fetichizado e estranhado (labour), mas ao trabalho
como criador de valores de uso, o trabalho na sua dimensao concreta, como ativi-
dade vital (work), como “necessidade natural e eterna de efetivar o intercambio
entre o homem e a natureza”, nas conhecidas palavras de Marx (MARX, 1971, p.
50, 208 apud ANTUNES, 2003, p. 167).

Dessa forma, o trabalho ndo é emprego, ndo é a pratica econémica que se confi-
gura na sociedade capitalista. Compreender o trabalho nessa perspectiva é entendé-lo
como fonte origindria e primaria de realizagdo do ser social, como fundamento ontolé-
gico basico da omnilateralidade humana. Por outro lado, o trabalho adquire também
um sentido econdmico, imprescindivel para o funcionamento do sistema capitalista e
regulado contratualmente na forma de emprego. Sob essa dtica, o trabalho se da de
maneira proeminente pela compra e venda da forca de trabalho.

Se o trabalho, sob o sistema de metabolismo social do capital, assume uma forma
necessariamente assalariada, abstrata, fetichizada e estranhada (dada a necessi-
dade imperiosa de produzir valores de troca para a reproducdo ampliada do ca-
pital), essa dimensao histérico-concreta do trabalho assalariado ndo pode, entre-
tanto, ser eternizada e tomada a-historicamente (ANTUNES, 2003, p. 167, grifos do
autor).

Nesse sentido econOmico estruturam-se as praticas de profissionalizacdo, de for-
macao profissional como preparacdo para o exercicio do trabalho. Carece de cuidados,
no entanto, a profissionalizacdo exacerbada, que transforma a escola em uma “industria
de aprendizagem”, tornando-a um ambiente para formacdo exclusivamente tecnicista.

A ciéncia surge, nesse momento, como conhecimento produzido pela humanida-
de por meio do trabalho. O conhecimento, por sua vez, é legitimado socialmente por-
que, na condigdo de apropria¢do intelectual da realidade, explica e possibilita a inter-
vencdo sobre ela. Para Marise Ramos, o trabalho e a ciéncia formam uma unidade, uma
vez que a acao humana é produtora de conhecimentos a medida que interage com a
realidade e com a natureza.

A cultura, como outra dimensdo fundamental da vida, integra os processos forma-
tivos trazendo os valores e normas que orientam e identificam um grupo social. A rela-
cado indissociavel entre trabalho, ciéncia e cultura compreende o trabalho como princi-
pio educativo, pois, como sujeito de nossa historia e de nossa realidade, o ser humano é
produtor de sua existéncia e, assim, apropria-se dela e pode transforma-la. Em um pri-
meiro sentido, portanto, a integracdo é entendida como interdependéncia entre as di-
mensdes fundamentais da vida, sejam elas o trabalho, a ciéncia e a cultura, contrapon-
do a ideia de profissionalizagdo como simples formac¢do para o mercado de trabalho; ela
é, antes disso, a compreensao das dindmicas socioprodutivas das sociedades modernas.
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O segundo sentido de integracdo proposto pela autora trata da indissociabilidade
entre Educacdo Profissional e Educacdo Basica. Segundo ela, enquanto o Brasil se man-
tiver marcado por uma histdria escrita pela exploracdo dos trabalhadores, ndo é cabi-
vel uma formacdo para a vida se a profissionalizacdo for deixada de lado. Para a classe
trabalhadora brasileira e seus filhos existe a preocupacdo recorrente com a insercao
na vida produtiva, quando os jovens tomam consciéncia dos limites que sua relagdo de
classe impde aos seus projetos de vida.

N3do que se defenda a ideia de privilegiar a formacgao profissional em detrimento
de uma formacao geral, mas possibilitar aos sujeitos jovens e adultos se apropriarem de
conhecimentos que estruturem a sua inser¢do na vida produtiva dignamente. E necessa-
rio desvincular as finalidades do Ensino Médio do mercado de trabalho e coloca-las so-
bre as necessidades do sujeito. Foi a partir do Decreto n? 5.154/2004 que as necessida-
des dos trabalhadores foram identificadas. Tal dispositivo legal possibilitou aos sujeitos
o desenvolvimento de uma educacgdo integrada, garantindo o direito a Educa¢do Basica
e a possibilidade de uma formacgdo para o exercicio profissional. Nessa perspectiva do
segundo sentido de integracdo, Ramos (2008) ressalta que mesmo 0s cursos meramen-
te técnicos se sustentam com os fundamentos da Educacdo Basica, sendo, portanto,
indissocidveis, condicdo necessdria para se fazer a travessia para uma nova realidade.

O terceiro sentido propbe a integracdo de conhecimentos gerais e especificos
como totalidade curricular. Como resquicios de um passado positivista e mecanicista
das ciéncias, a maioria dos docentes costuma classificar as disciplinas como pertencen-
tes ou a uma formacgdo geral ou a uma formagdo especifica. Segundo Ramos, ha um
consenso de que Lingua Portuguesa, Matematica, Fisica, Quimica, Geografia, Historia,
Artes, Educacdo Fisica, Linguas Estrangeiras sejam disciplinas propedéuticas, conside-
radas conhecimentos preliminares e basicos para uma formacao para a vida. Por outro
lado, Eletronica, Elétrica, Andlise Quimica, Contabilidade e outras seriam disciplinas de
formacdo especifica. Caso, contudo, os conhecimentos profissionalizantes ndo se vincu-
lem aos conhecimentos propedéuticos, mantendo-se o ensinamento de forma isolada,
eles ndo poderdo ser utilizados em contexto diferente daquele em que foi ensinado.

Nesse sentido, o conceito de integracdo ressalta que a teoria desvinculada da pra-
tica torna-se abstrata e vazia e vice-versa. Um conhecimento de formacao geral somen-
te adquire significacdo quando reconhecido em sua realidade concreta e quando visua-
lizado o seu potencial produtivo. A integracdo de conhecimentos no curriculo é uma
postura epistemolégica que depende de cada um; cada professor deve tentar pensar
em sua atuacdo vinculada aos ensinamentos dos seus pares, recorrendo a principios e
pressupostos da interdisciplinaridade e da visdo totalizante da realidade.

Ciavatta, por sua vez, em artigo publicado no ano de 2005 na Revista Trabalho Ne-
cessdrio, esclarece que a finalidade primaria da formacao integrada é superar a dicoto-
mia entre trabalho manual e trabalho intelectual. Historicamente, a educacgao brasileira
discriminava uma minoria mais apta ao conhecimento, o que dividiu o ser humano en-
tre aqueles responsdveis por pensar e aqueles responsaveis por executar. Por for¢a do
capitalismo e da supremacia burguesa, génese da exclusdo de grande parte da humani-
dade, a qual mantém-se até hoje relegada as atividades precarizadas e escoimadas de
conhecimento, ao desemprego e a perda da prépria identidade, nunca se deu importan-
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cia a incorporacdo da dimensao intelectual ao trabalho produtivo, na tentativa de for-
mar trabalhadores capazes de atuar simultaneamente como operdrios e dirigentes. O
conhecimento sempre foi uma reserva de poder das elites, nas quais se incluiam os filé-
sofos, os sabios e os religiosos, e a instrucdo do povo era vista como obra beneficente e
com conteudos de formacgdo basicamente técnicos, voltados para o trabalho produtivo.

Para Ciavatta (2005), falta ainda aos cidadaos brasileiros uma base cultural que
permita tomar a integracdao como um valor, de modo a deixar de ver o trabalhador sem-
pre como um subalterno, um sujeito condenado a uma secular dominacdo. Entender a
integracdo como um valor é perceber que o trabalho manual demanda diversos outros
dominios além de habilidades técnicas: sdo também necessarias competéncias relacio-
nadas ao planejamento, a resolucdo de problemas, a calculos matematicos, a prevengao
de riscos e outras dimensdes cognitivas raramente destacadas para uma atividade ope-
racional.

Na tentativa de concretizar uma formacdo integrada diante das possibilidades e
realidades do sistema educacional brasileiro, Ciavatta elenca alguns pressupostos. O pri-
meiro deles é a necessidade de um projeto social que envolvesse todas as instancias
responsdveis pela educacdo, sejam elas o governo federal, as Secretarias de Educacao,
a direcdo das escolas, os professores, etc. Nesse projeto haveria a manifestacdo de cada
instancia sobre as suas vontades politicas no que respeita a formacdo do aluno reduzida
a simples preparacdo para o mercado de trabalho. Ainda que ndo se possa estar alheio
as necessidades de sobrevivéncia, a educacdo de jovens e adultos ndo pode ser reduzi-
da as vontades estritas do mercado de trabalho e ao tempo breve de produtividade do
ciclo capitalista. O segundo pressuposto pretende manter, na lei, a articulagao entre o
Ensino Médio de formacao geral e a Educacdo Profissional, pois, como impedimento le-
gal explicito seria mais custoso persistir no dualismo educacional. O terceiro pressupos-
to refere-se a elaboracdo coletiva de estratégias académico-cientificas de integracdo.
Ciavatta declara ser preciso um momento de discussao dos processos de ensino-apren-
dizagem e também de elaboracdo pratica do curriculo integrador, que aproveite inclu-
sive os ambientes de trabalho (visitas, estagios, etc.) para proporcionar a verdadeira
articulacdo entre as disciplinas gerais e as especificas. O quarto pressuposto expde a
importancia do processo de didlogo e de conscientizacdo dos alunos e de suas fami-
lias sobre as expectativas e possivel realizacdo de uma formacdo integrada. O sucesso
da integracdo nao se faz no isolamento institucional, mas com as variadas experiéncias
compartilhadas com a escola, que deve considerar, nesta etapa, a visdo que os alunos
tém de si mesmos, as modalidades formativas oferecidas pela escola e as possibilidades
de insercdo laboral que o mundo externo Ihes oferece. No quinto pressuposto reforca-
-se o exercicio da formacdo integrada como experiéncia de democracia participativa,
um movimento de ac¢do coletiva e necessariamente social. Implica buscar colaboradores
abertos a inovacao que proporcionem ao aluno horizontes de capta¢do do mundo além
das rotinas escolares, com disciplinas e temas mais adequados a integragao. O trabalho
deve tornar-se uma atividade libertadora, fundamental ao ser humano. O sexto e ultimo
pressuposto de uma efetiva formacdo integrada, segundo Ciavatta, é a garantia de in-
vestimentos na educacdo. Garantia de cumprimento, contudo, de todos os investimen-
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tos minimos para a educacao previstos na Constituicdo Federal, visto que ndo é possivel
a oferta publica e gratuita de servigos com qualidade sem as ferramentas essenciais que
consolidem todos os ja mencionados pressupostos.

Estes sdo pressupostos que supdem a valorizacdo e a integracdo das diversas ins-
tancias responsaveis pela educag¢ao no pais como um todo e nos Estados. Supdem
investimentos intelectuais, morais e financeiros, a administracdo inteligente de
todo o processo e o envolvimento de alunos e professores em um horizonte co-
mum. Deslindar a realidade do possivel na formagao integrada supde o desafio da
experimentacdo, da avaliacdo e da pesquisa de acompanhamento dos sucessos e
dos limites de cada experiéncia (CIAVATTA, 2005, p. 17).

Por fim, trazemos o pensamento de Araujo e Frigotto (2015), que problematizam
o projeto de ensino integrado e afirmam que o desenvolvimento de praticas pedago-
gicas integradoras requer, principalmente, solu¢des ético-politicas. Para eles, o ensino
integrado é um direito de todos e promove o desenvolvimento de amplas faculdades
fisicas e intelectuais do aluno, comprometendo-se com a utopia de uma formagdao em
sua totalidade. Contrariamente a fragmentacao do saber, o ensino integrado vincula-se
a ideia de desenvolver acdes formativas integradoras que promovam a autonomia e a
ampliacdo dos horizontes dos sujeitos das praticas pedagdgicas, principalmente alunos
e professores. O desenvolvimento de praticas pedagdgicas integradoras, contudo, ndo
depende somente de solucdes didaticas, mas especialmente de solucdes ético-politicas,
ou seja, é necessaria uma atitude humana transformadora por parte dos sujeitos do
ensino e da aprendizagem.

Mas, por outro lado, ndo reduzimos a possibilidade do ensino integrado a um ato
de vontade dos docentes e dos gestores educacionais; compreendemos que este
depende, também, das condi¢des concretas de sua realizacdo, argumentamos que
a promocgao de praticas pedagdgicas integradoras requer a constituicdo de um am-
biente material que a favoreca e da busca permanente pelo elemento integrador,
considerando as realidades especificas, a totalidade social e os sujeitos envolvidos
(ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, p. 65).

Antes de tudo é imprescindivel o compromisso do professor com as ideias de for-
macdo integrada e de transformacdo social, caso contrario os saberes, habilidades e
atitudes em busca de um curriculo integrado ndo passardao de capacidades especificas
requeridas pelo mercado de trabalho. A formacao integrada busca constituir o individuo
em suas multiplas capacidades: de trabalhar, de viver, de operar independentemente
sobre a realidade, contribuindo para a constru¢ao de uma sociedade fraterna e justa.

Araujo e Frigotto (2015) utilizam a pesquisa realizada por Costa (2012) para apontar
trés ordens de problemas na materializacdo do ensino integrado: problemas de ordem
conceitual, de operacionaliza¢do curricular e de organizacdao dos sistemas de ensino. Sa-
lientamos, neste momento, que em nossa pesquisa visamos a investigacdo do problema
de ordem conceitual, tomando como vertente a analise de diferencas conceituais em vir-
tude do tipo de Graduagao (Licenciatura ou Bacharelado) cursada pelo sujeito-professor.

O projeto de EMI, no entanto, tem sido entendido unicamente como uma estra-
tégia de organizagdo dos conteldos escolares, mas ndo se pode resumi-lo a um projeto
curricular de ensino. Trata-se, pois, de entender a acdo pedagdgica relacionada a to-
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talidade das a¢des humanas, na condi¢cdo de acdo ético-politica de promocgado da inte-
gracao. Desse modo, o ensino integrado s6 cumpriria a sua finalidade se vinculado ao
projeto politico de construcao de uma sociabilidade para além do capital. Ainda que
existam diversas possibilidades de organizar as disciplinas/contetddos para que o sujei-
to-aluno desenvolva autonomamente a capacidade de interpretar e agir sobre a realida-
de, o essencial é a formacdo ampla do sujeito-trabalhador e a sua articulacdo ao projeto
ético-politico de transformacao social.

N3o existe uma Unica técnica mais adequada para a instituicdo do ensino integra-
do, mas a escolha do arranjo a ser utilizado depende de varias circunstancias: o perfil da
turma, a experiéncia do docente, as condi¢bes estruturais do ambiente formador, etc.
Partindo da premissa de que ndao ha uma Unica forma correta, a reorganizagao curricular
deve ser experimentada e avaliada para a realidade de cada ambiente educativo, mas
deve sempre apresentar algum impacto sobre a producdo/reproducdo da sociedade.

Depois de entendida, portanto, a integracdo como ac¢ao ético-politica e do com-
promisso docente com o esfor¢o por uma formacao, de fato, integrada, é fundamental
a organizagao de um curriculo integrador. Para isso Araujo e Frigotto (2015) elencam
trés principios norteadores: a contextualizacdo, a interdisciplinaridade e o compromisso
com a transformacao social.

A contextualiza¢do pressupde a preocupacdo dos contelddos formativos com a
realidade social e com os projetos politicos dos trabalhadores e sua organizacao social,
ou seja, a realidade de cada individuo é ponto de partida para a escolha dos conteu-
dos, a fim de trazer sentido para o processo de aprendizagem. A interdisciplinaridade
¢ entendida como a exploragdo maxima das potencialidades de cada ciéncia. O maior
obstdculo por um ensino interdisciplinar é a adogao de um objetivo especifico por disci-
plina, ao passo que todas elas devem se sujeitar aos objetivos gerais da escola e a a¢ado
ético-politica de transformar a realidade social. Por ultimo, o compromisso com a trans-
formacdo social é o reflexo do real propdsito da formacdo integrada, a emancipacao
de uma histdrica dualidade educacional que discriminava os trabalhadores bragais dos
gerentes e trabalhadores intelectuais.

Nesse ponto, vale refletir sobre Freire (1967, p. 66), que argumenta ndo ser pos-
sivel compreender a transicdo para formas mais evoluidas de sociedade sem uma visao
do ontem. No caso brasileiro, a formacdo histérico-cultural insiste, direta ou indireta-
mente, em contribuir para a inexperiéncia democrdtica que permanece até hoje no pais.
O comportamento participante, que é a esséncia da prépria democracia, foi negado du-
rante a colonizagdo do Brasil, a base de uma exploracdo econGmica predatoria e que im-
possibilitou as condi¢cdes necessarias ao desenvolvimento de uma mentalidade flexivel,
critica e participativa, tipica do clima cultural democrdtico. Sem a oportunidade de uma
vivéncia comunitaria, sem a experiéncia da participa¢ao popular, nossa formacao foi ca-
racterizada pelo poder exacerbado e, consequentemente, pela submissdo. Submissao
que se desdobrava em ajustamento, acomodagdo e nao integragao.

A acomodagado exige uma dose minima de criticidade. A integragao, pelo contrario,
exige um maximo de razdo e consciéncia. E o comportamento caracteristico dos
regimes flexivelmente democraticos. O problema do ajustamento e da acomoda-
¢do se vincula ao do mutismo a que ja nos referimos, como uma das consequén-
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cias imediatas de nossa inexperiéncia democratica. Na verdade, no ajustamento,
o homem nao dialoga. Nao participa. Pelo contrario, se acomoda a determinacgdes
que se superpdem a ele. As disposicdes mentais que criamos nestas circunstancias
foram assim disposi¢cGes mentais rigidamente autoritdrias. Acriticas (FREIRE, 1967,
p. 74).

A uma sociedade historicamente pressionada e sempre proibida de crescer, falar
e interagir, pensar em contextualizacao, interdisciplinaridade e transformacao social é
uma experiéncia um tanto arrojada diante dos anos de estrangulamento a formacdo de
uma mentalidade democratica e, por consequéncia, integradora.

Vdrias sdo, portanto, as estratégias de ensino para efetivar um ensino integrado,
e nenhuma delas deve ser descartada, mas sim testadas e aplicadas na realidade edu-
cacional mais pertinente para cada momento. Cada estratégia, por conseguinte, pode
trazer a sua contribuicdo para o desenvolvimento de praticas integradoras, sejam elas
aulas expositivas, oficinas, passeios e visitas técnicas, jogos didaticos, aulas laborato-
riais, etc. Sendo assim, praticas pedagdgicas integradoras cumprem melhor ou pior o
seu papel quanto mais estejam associadas a ideia de transformacdo da realidade social,
desvinculada dos fins puramente capitalistas. A relacdo entre trabalho e ensino deve co-
laborar para a formacdo de homens omnilaterais, capacitados fisica e intelectualmente.

Nesse horizonte, a educacdo ndo se torna necessariamente profissionalizante,
longe disso, mas confere a escola as bases necessarias que garantam a todos, indistinta-
mente, uma formacdo capaz de desenvolver, de forma conjunta, a capacidade de traba-
Ihar manualmente e intelectualmente.

RECORTES ANALITICOS

Neste topico buscamos responder a hipdtese de nossa pesquisa: O tipo de for-
macdo em nivel de Graduacdo (Licenciatura ou Bacharelado) do corpo docente entre-
vistado tem relacdo direta com a(s) concepcao(des) de integracdo de ensino do sujeito
professor. Nessa etapa confrontamos as concepgoes sobre formacado integrada entre os
licenciados e os bacharéis e trazemos suas percepg¢des quanto a necessidade de uma
formacdo diferenciada para o estudante do Ensino Médio Integrado, e também para o
professor atuante nesse contexto, por meio de trés questionamentos.

Para essa questdo inicial, descobrimos que todos os 16 docentes entrevistados
compartilham a mesma concepc¢do sobre integracdo de ensino em um viés funcional.
Adotamos o termo funcional no sentido de que todos eles compreendem o EMI como
uma forma de ensino que deva incorporar os conteudos da base profissional aos con-
teudos da base propedéutica propria do Ensino Médio regular e vice-versa. Dessa for-
ma, a integracdo de conteudos (ou integracao de disciplinas) é vista como uma funcio-
nalidade tipica a formacdo integrada, ou seja, sua principal caracteristica.

Porque muitas vezes a gente vé o integrado como matricula, que faz um curso s6,
dois em um. Mas, eu entendo que o integrado, ele é muito além disso. Ele é o inte-
grar conteldos, integrar areas do conhecimento. Entao, eu acho que o integrado é
vocé poder trabalhar Matematica, Quimica e disciplina de Solos, com Bovinocultu-
ra, isso é o integrar (Gabriel — bacharel).
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Julgamos oportuno, todavia, resgatar a concepc¢do de Araujo e Frigotto (2015) ao
afirmarem que o ensino integrado sé cumpriria a sua finalidade se vinculado ao projeto
politico de constru¢dao de uma sociabilidade para além do capital. Assim sendo, ainda
que existam conteudos formativos para o mercado de trabalho, ndo se deve relegar a
formacdo omnilateral do trabalhador e sua articulacdo a um projeto ético-politico de
transformacao social.

Dessa forma, identificamos que alguns docentes demonstram se aprofundar em
um conceito além do viés funcional que, reforgamos, considera a interdisciplinaridade
entre conteldos propedéuticos e profissionais. Entre os 16 entrevistados, 5 deles nos
demonstraram um entendimento sobre integracao de ensino que perpassa, dessa vez,
por um viés holistico, 4 deles atuantes na EP e 1 atuante no EM. Vejamos o relato de
Jodo, atuante no Ensino Médio:

Entdo, essa é uma interagdo, de contelddos, mas existe uma intera¢do também que
vai além dessa, que é a interacdo na maneira de conceber esse curso, vocé enten-
deu? Assim, ja pensar um curso em que ha integracdo por definicdo. Entdo, o que
acontece hoje é que essa integracao acaba dependendo muito do profissional, de
iniciativas dos profissionais [...] A avaliagdo muitas vezes ndo é integrada [...] para
haver uma integracdo real tudo isso teria que ser integrado, né? Teria que ter a co-
municacdo entre os conteldos, avaliacGes integradas... Ndo s6 as disciplinas, ndo
sO a cara, ndo s6 o nome do curso, entendeu? [...] Eu acho que a gente tem um
curso integrado no nome, entendeu? Mas, que deixa a desejar em alguns aspectos
ligados com a pratica (Jodo — licenciado e bacharel).

Assim como Jodo, outros docentes reafirmaram essa concepc¢do, tida por nds
como holistica, em virtude de acreditarem que a integracdo deva ser fundamental ndo
somente no momento das escolhas metodoldgicas para a exposicdao dos conteudos,
mas também nas etapas de planejamento e avalia¢do, por exemplo. Utilizamos o termo
holistica em razdo de os docentes acreditarem na integracdo de ensino em uma con-
cepcao integral, um curso integrado por completo, e ndo somente pela integracdo de
conteuldos propedéuticos e profissionais, como relata Pedro:

Mas, efetivamente, eu ndo vejo isso sendo construido, a integracdo, realmente a
integracdo. Eu ndo vejo isso sendo construido. Em nenhum curso que eu conhego
dentro da instituicdo. Tem atividades. A gente tem atividades integradoras, é uma
situagdo. Mas, um ensino realmente integrado eu desconhego (Pedro — bacharel).

Em sintese para esse primeiro questionamento, todos os 16 docentes entrevista-
dos, licenciados e bacharéis, apresentaram a mesma concepgao de formacgao integrada
em um viés funcional, ou seja, acreditam que a integracao de ensino seja efetivar uma
comunicacdo entre as disciplinas propedéuticas do Ensino Médio e as disciplinas pro-
fissionais da Educacdo Profissional, em um cardter interdisciplinar. Em um viés holisti-
co, apenas 5 docentes complementaram as suas concepg¢oes de formacdo integrada, de
forma a entenderem que a integracdo de ensino va além da interdisciplinaridade entre
conteldos e areas do conhecimento e que compreenda todos os processos pedagdgi-
cos envolvidos dentro do curso de EMI, seja nas etapas de planejamento de aulas, nas
avaliagcdes ou em atividades e eventos extraclasse.
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Partimos agora para o segundo questionamento, que interpelou se os professores
acreditam que o estudante do EMI tenha algum conhecimento/formacdo diferenciada
ao formar-se nessa modalidade de ensino. Com essa pergunta buscavamos investigar
entre os docentes se existe a preocupagdo com uma orientagdo critica do estudante
diante do mundo capitalista. Entre os 16 docentes entrevistados, apenas 2 deles men-
cionaram em suas respostas a importancia de uma formacao critica desse estudante e
futuro trabalhador perante o mundo capitalista. Um deles é o docente Jodo, atuante no
Ensino Médio.

[...] Mas, ao mesmo tempo, ele ndo pode deixar de receber informacdes funda-
mentais do ponto de vista da formacdo social, humana, filoséfica, critica. Entdo,
eu acho que isso ai tem que estar... sendo ele vai acabar se tornando apenas uma
pessoa que vai repetir uma agao, né? Vai ser uma coisa mecanica (Jodo — licenciado
e bacharel).

Entre os 14 docentes restantes, destacamos 1 deles, que mencionou ndo saber se

o conhecimento/formacdo é, de fato, diferenciado, mas apostou que o ensino é bom e

de qualidade. Outro respondeu pontualmente ndo ser necessario nenhum conhecimen-

to/formagdo diferenciada para o estudante do EMI, o docente Diego, atuante no Ensino
Médio.

Ele ndo precisa ter conhecimento diferenciado nenhum. Ele sé precisa estar atento

gue aqui ele faz dois cursos em um s@. Ele faz o Ensino Médio e ele faz o Ensino

Profissional. Ele ndo precisa ter um preparo. Ele precisa entender que essa integra-

¢do... Quimica, Fisica, Biologia, Portugués, Matematica, Geografia... vai auxiliar ele

nessa formacao profissional, que é o intuito da instituicdo. [...] Ele precisa ter esse

entendimento, ndo é conhecimento, é o entendimento como que funciona dois
cursos em um so (Diego — licenciado).

No terceiro e ultimo questionamento direcionamos a mesma pergunta anterior,
porém aos docentes, e buscamos saber se eles acreditam ser necessario, ao docente
do EMI incluindo eles préprios, um conhecimento/formacdo diferenciada para atuar
nessa modalidade de ensino. Entre os 16 entrevistados, 12 responderam que €, sim,
necessaria uma formacao diferenciada para o docente do EMI e, entre estes, 5 comple-
mentaram que tal formagdo diferenciada se da de maneira aplicada, isto é, por meio de
leituras, reunides, debates ou treinamentos, haja vista que nenhum deles tem conheci-
mento sobre Graduagdes ou outra forma de educagao formal que contemple a temdtica
do Ensino Médio Integrado em seus curriculos. Para eles, o conhecimento especifico
sobre EMI ndo é sindnimo de formagao pedagdgica por meio dos cursos de Licenciatu-
ra, por exemplo, pois nem mesmo os docentes licenciados tiveram acesso a discussoes
sobre integracdo de ensino durante o seu curso.’

> Todos os 16 docentes entrevistados afirmaram ndo terem participado de nenhuma disciplina que discorresse sobre
formagdo integrada, ou quicd sobre Educagdo Profissional, durante a sua Graduagdo, até mesmo os licenciados.
Entre eles, 15 disseram ter conhecido o Ensino Médio Integrado apenas quando ingressaram na rede federal, isto
é, durante a preparagao para o concurso publico e posterior nomeagao no cargo.
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Entdo, eu entendo [...] que nem sempre a formacdo pedagdgica é o fiel da balanca
para a pessoa ser um bom professor. Porque, de repente, essa pessoa que ndo teve
formacgdo pedagdgica nenhuma, mas durante a capacita¢do, a formacdo dele, ele
teve professores que foram muito bons na drea pedagdgica, e ele se espelha nesse
professor e traz essa experiéncia para ca e se da bem ou, as vezes, ele interessa
em se formar [...] Agora, a formacdo pedagdgica, quero deixar bem claro para vocé
aqui, ela é interessante, mas ndo é ela que vai fazer a pessoa ser um professor bom
dentro da sala de aula (Diego — licenciado).

Além dos 12 docentes que acreditaram ser necessaria uma formacao especifica
para o EMI, 3 deles dispensaram um posicionamento parcial, e alguns disseram acredi-
tar que, embora haja espacos para capacitagdes sobre integracao de ensino na institui-
cao, trabalhar de forma integrada ainda é uma escolha do docente, afinal, muitos deles,
mesmo capacitados, ndo se dispdem a trabalhar em conjunto de forma interdisciplinar
ou modificar suas praticas em sala de aula por desinteresse em planejar atividades di-
ferentes das habituais. A ultima docente entrevistada, que destacamos nesse questio-
namento final, argumentou n3o acreditar ser primordial um conhecimento/formacao
diferenciada para os docentes do EMI, pois, para ela, os professores da instituicdo ja
sdo preocupados em se qualificar, tendo em vista que a maioria ja apresenta o titulo de
mestre ou doutor.

Nao, ndo vejo que a gente tem algo de diferente. O nosso diferencial aqui no Insti-
tuto é que a maioria dos profissionais aqui, dos professores principalmente, os do-
centes, eles estdao preocupados em se qualificar, né. Até porque o processo seleti-
vo, ele exige de certa forma, né. [...] as pessoas estdo preocupadas em se qualificar,
eu ndo vejo que é s6 uma questdo meramente por salario [...] eu acho que é uma
questdo, assim, de vocé se sentir bem, vocé poder dar uma contribuicdo melhor
(Carolina — licenciada).

A opinido de Carolina corrabora os dados encontrados em nossa pesquisa, quan-
do constatamos que a maioria absoluta dos docentes entrevistados teve seu primeiro
contato com o EMI somente ao ingressar na instituicdo, mesmo ja possuindo o titulo de
mestre ou doutor. Nesta pesquisa, dos 16 docentes entrevistados, 11 deles ja ingressa-
ram na instituicdao apresentando ao menos o titulo de mestre, e ainda assim desconhe-
ciam o EMI, o que nos confirma a ideia de que as Pds-Graduagdes stricto sensu nao sao
suficientes para capacitar os docentes quanto a formacao integrada de ensino.

CONCLUSOES

Relembramos, neste momento, que toda a analise realizada nesta investigacao se
apoiou nos discursos produzidos pelos docentes durante a ocasido da entrevista. Em
sintese, ndo identificamos distingdes entre docentes licenciados e docentes bacharéis,
haja vista que todos os 16 entrevistados interpretam a concepcao de formacao integra-
da em um viés funcional, considerando a interdisciplinaridade entre contelddos prope-
déuticos e profissionais uma caracteristica peculiar a essa forma de ensino. Em um viés
holistico, apenas 5 docentes compreendem a concepc¢ao de formacdo integrada como
uma totalidade sistémica, ou seja, acreditam que a integracdo de ensino demanda o
pensamento integrado em todos os seus processos educativos, desde a etapa de plane-
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jamento do curso e das disciplinas, as quais deveriam ser realizadas em conjunto com
todos os docentes, até mesmo a avalia¢cdo de todo o processo formativo pelos egressos
do curso.

Quanto a uma formagao diferenciada do estudante no EMI, todos os 16 entrevis-
tados acreditam que a formacgdo integrada é um ensino diferenciado em comparagao
ao tradicional Ensino Médio regular, pois nutre o sujeito com multiplos conhecimentos
interligados e contextualizados a sua realidade dentro e fora da escola, ainda que este-
ja sendo instaurada paulatinamente. Apenas 2 docentes, porém, mencionaram a sua
preocupacdo com uma formacdo critica do estudante perante o mercado de trabalho,
de maneira que se formem cidad3dos conscientes de sua histdria, e ndo apenas traba-
Ihadores bracais que atendam mecanicamente aos pedidos de seu empregador. Quanto
a uma formagado diferenciada do docente atuante no EMI, 12 entrevistados acreditam
ser preciso uma preparacao especifica para o professor, ainda que nenhum deles tenha
conhecimento de Graduacdes, Especializacdes ou Pds-Graduagdes relacionadas direta-
mente a essa tematica ou que contemplem a formacdo integrada em seus curriculos.
Por esse motivo, 5 docentes disseram que tal preparagao especifica se da por meio de
aprendizagem aplicada, como eventos, reunides e debates.

Percebemos, todavia, pelos trés questionamentos realizados, que todos os 16
docentes entrevistados, em determinado momento de suas argumentagdes, expdem a
nds alguma preocupacao em formar o estudante quanto as habilidades e aos comporta-
mentos requisitados pelo mercado de trabalho na area escolhida por ele, o que reflete a
ideia de que o conceito de formacdo integrada nao se vé distante da natureza capitalis-
ta, tornando-se uma concepc¢ao educacional sempre vinculada aos ditames econémicos
e comerciais.
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RESUMO

Neste texto discutimos questdes que permeiam a formagdo profissional no Ensino Médio integrado a Educagdo Profissional,
na modalidade Educagdo de Jovens e Adultos, muito problematizada no campo do direito. Nosso objetivo é descrever e com-
preender essa oferta no contexto de uma proposta curricular com conhecimentos da formagdo basica organizados por areas
do conhecimento. Em perspectiva qualitativa, contamos com uma entrevista semiestruturada com jovens e adultos estudantes
do Curso Técnico em EdificagGes Integrado Proeja, do Instituto Federal Farroupilha. Os dados produzidos foram analisados sob
as premissas da Analise Textual Discursiva (ATD) e teorizados no entrelagamento de documentos legais e institucionais sobre
a tematica, além de autores que discutem a articulagdo entre educagdo e trabalho, a formagdo de professores e os processos
de ensino e aprendizagem de jovens e adultos. Nesse contexto metodoldgico, a premissa elaborada é que os jovens e adultos
estudantes do Proeja reconhecem a articulagdo entre os diferentes saberes que correspondem a formacdo escolar e ao mundo
do trabalho. Nossas compreensdes também evidenciam as responsabilidades institucional e docente com a promogao de uma
formacdo integral, o que contribui para a garantia de acesso ao direito a educagdo, ao trabalho e ao exercicio da cidadania.

Palavras-chave: Atuagdo docente. Proeja. Sujeitos jovens e adultos. Educagdo Basica e Profissional.

INTEGRATED CURRICULUM AND PROFESSIONAL TRAINING IN PROEJA:
CONCEPTIONS ABOUT TEACHING BY AREA OF KNOWLEDGE

ABSTRACT

In this text, we discuss issues that permeate professional training in High School, integrated with Professional Education, in
the modality of Youth and Adult Education. Very problematized in the field of law, our objective is to describe and understand
this offer in the context of a curricular proposal with knowledge of basic education organized by areas of knowledge. From a
qualitative perspective, we conducted a semi-structured interview with young and adult people from the Building Technical
Course integrated to Proeja at Federal Institute Farroupilha. The data produced were analyzed under the premises of the Dis-
cursive Textual Analysis (DTA) and theorized on the intertwining of legal and institutional documents on the theme, besides
authors who discuss the articulation between education and work, teacher training and the teaching and learning processes
of young and adult people. In this methodological context, the premise elaborated is that the young and adult students of
PROEJA can recognize the articulation between the different knowledge which correspond to school education and the world
of work. Our understanding also highlights institutional and teaching responsibilities with the promotion of integral forma-
tion, what contributes to the guarantee of access to the right to education, work and the exercise of citizenship.

Keywords: Teaching practice. Proeja. Young and Adult Subjects. Basic and Professional Education.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n2 9.394/96 estabeleceu
dois niveis de Educacdo escolar: a Educacdo Basica (que compreende as etapas de Edu-
cacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) e o Ensino Superior, cada um de-
les com suas especificidades e formas de oferta. Uma das modalidades de oferta da
Educacdo Basica é a Educacao de Jovens e Adultos (EJA), a qual constitui-se em meio
a um processo de continuas mudangas provocadas por politicas publicas educacionais
que, dependendo da proximidade ou do distanciamento de orienta¢des neoliberais, ora
promovem e incentivam, ora apenas mantém o acesso dos jovens e adultos ao saber
formal.

Em ambos os niveis e nas diferentes etapas e modalidades, as instituicdes de en-
sino brasileiras parecem insistir em ndo se opor as desigualdades sociais quando de-
senvolvem suas praticas educativas, mantendo resquicios de um processo excludente.
Exclusdo esta que fica evidente na EJA que, em sintese, trabalha com sujeitos marginais
ao sistema, cujas identidades constituem-se de formas diversas, em meio a condi¢bes
socioculturais como género, classe social e etnia.

Embora a escola seja um espaco de acolhimento, por vezes ha situacdes em que
0s sujeitos encontram-se em condicdes desiguais, razdo pela qual é importante eviden-
cid-las para que as politicas publicas sejam (re)elaboradas de forma mais equitativa. Por
isso, é essencial a analise de recortes por regido e localidade, os quais atentem as dife-
rentes caracteristicas dos jovens e adultos, tais como mulheres, negros, quilombolas, in-
digenas, camponeses, ribeirinhos, pescadores, idosos, subempregados, desempregados
e trabalhadores informais, emblematicos representantes das multiplas apartagGes que
a sociedade brasileira, excludente, promove para grande parte da popula¢ao desfavore-
cida econbmica, social e culturalmente (BRASIL, 2007).

Nesse contexto de desigualdades socioculturais e de acesso a alguns direitos,
como trabalho e educacdo, a proposicdo de alternativas que contemplem os sujeitos
gue compdem a EJA é uma premissa que exige empenho de diferentes esferas sociais,
desde politicas educacionais a propostas pedagdgicas, perpassando por movimentos
sociais em prol de condi¢cGes de garantir, além do acesso a educacdo, a permanéncia e o
sucesso escolar. E fundamental, portanto, que uma politica publica estavel voltada para
a EJA contemple a elevacgao da escolaridade com profissionalizagao, no sentido de con-
tribuir para a integracao sociolaboral desse grande contingente de cidaddos cerceados
do direito de concluir a Educacdo Basica e de ter acesso a uma formacao profissional de
gualidade (BRASIL, 2007).

Nesse sentido, entre outros espacos, destacam-se os Institutos Federais de Edu-
cacao, Ciéncia e Tecnologia (IFs) como promotores de Educacdo Profissional, de nivel
médio e superior, com qualidade, publica e gratuitamente. Neste texto descrevemos
e analisamos a oferta do Programa Nacional de Integracdo da Educagao Profissional a
Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja) no ambito de
um Instituto Federal, buscando compreender elementos tedricos e pedagdgicos do cur-
riculo integrado e da formacao profissional em uma organizacao curricular por areas do
conhecimento, a partir de concepgoes discentes acerca do ensino por area do conhe-
cimento, as quais nos foram possiveis no contexto de uma pratica de estagio curricular
supervisionado.
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REFERENCIAL TEORICO

PROEIJA e Curriculo Integrado

A Lei n2 11.892/2008 instituiu a Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifi-
ca e Tecnoldgica e criou os Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia. Ela
instaura uma rede de instituicdes de ensino com a possibilidade da oferta de Educacdo
Superior, Basica e Profissional, pluricurricular e multicampi, especializada na oferta de
Educacdo Profissional Técnica e Tecnolégica nas diferentes modalidades de ensino, bem
como na formacdo de docentes para a Educacdo Basica (BRASIL, 2008).

Anterior a Lei de criagdo dos IFs, por meio do Decreto Federal n° 5.840/2006, o
Proeja foi instituido com a finalidade de abranger cursos e programas de Educagao Pro-
fissional de formacao inicial e continuada de trabalhadores e também de Educacdo Pro-
fissional técnica de nivel médio; trata-se da garantia ao direito a educacdo basica e a
qualificagdo profissional.

Essa dimensdo de garantia a um direito tem sido destacada em pesquisas e estu-
dos académicos, como indicam Paiva, Haddad e Soares (2019). Ao buscar sintese das
pesquisas acerca da EJA publicizadas nas reunides anuais da Associagdao Nacional de
Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (Anped) nas Ultimas quatro décadas, os autores
compreenderam que o direito a educacdo para todos é o fundamento que ancora forte-
mente esse conjunto de estudos. Segundo eles, reconquistado constitucionalmente em
1988, “esse direito incentiva e promove ndo apenas a¢ées voltadas ao publico jovem e
adulto, mas exige também a compreensio de questdes relativas ao aprender/escolari-
zar-se, a formacdo da cidadania, a luta por direitos conexos e a justica social” (PAIVA;
HADDAD; SOARES, 2019, p. 1).

Arroyo (2017), ao nomear os sujeitos jovens e adultos da EJA como “passageiros
da noite”, remete intencionalmente a “passageiros do fim da cidade, do fim da linha,
do fim dos campos, passageiros dos ultimos degraus nas hierarquias de classe, raca, gé-
nero, trabalho, renda, moradia, ‘Escolarizacao’” (ARROYQ, 2017, p. 25). Como enfatiza
o autor, “os jovens adultos que vém de trabalhos explorados e fazem seus itinerarios
para EJA, por que lutam? Apenas por suprir percursos escolares? Lutam por percursos
humanos de direitos, por justica, pela dignidade humana que Ihes é roubada” (ARROYO,
2017, p. 93).

Nessa direcdao, a oferta de cursos nessa modalidade, atendendo uma demanda
maior que o direito a educacao, isto é, a dignidade humana e a formacao da cidadania,
pode ser vista a partir das matriculas realizadas. Embora dados quantitativos ndo nos
permitam sozinhos uma andlise, vale destacar que, de acordo com o Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), no ano de 2018 foram regis-
tradas 48,5 milhdes de matriculas nas 181,9 mil escolas de Educacdo Basica brasileiras,
posto que na EJA o numero de matriculas chega a 3,5 milhdes. Os dados disponibiliza-
dos pelo Inep ainda expressam que a EJA é composta predominantemente por alunos
com menos de 30 anos, representando 62% das matriculas e, nessa mesma faixa etaria,
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os alunos do sexo masculino sdao maioria, representando 57,6% das matriculas. Matri-
culas acima de 30 anos, entretanto, sdao predominantemente compostas por estudantes
do sexo feminino, representando 58,2% das matriculas (BRASIL, 2019a).

O Brasil possui, atualmente, 47,9 mil alunos na modalidade EJA integrada a Edu-
cacgdo Profissional, sendo 5,7 mil em Nivel Fundamental e 42,2 mil em Nivel Médio. Esse
contingente ainda representa, no entanto, uma pequena parte das matriculas em EJA
como um todo. No caso do Ensino Fundamental, a énfase profissionalizante representa
apenas 0,3% das matriculas, e no Médio somente 2,9%. O ano de 2018 registrou uma
queda no numero de matriculas na EJA de Ensino Fundamental, na modalidade integra-
da a Educagdo Profissional, se comparado a 2017: 51,3%. Trata-se do menor patamar
desde 2009. Na EJA de Ensino Médio, integrada a Educacgdo Profissional, a queda no
numero de matriculas nos ultimos dois anos foi menor em comparacao a EJA de Ensino
Fundamental dessa modalidade: 1,4% (BRASIL, 2019b). De acordo com a LDB:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade pro-
pria e constituird instrumento para a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida.
§12 Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos,
qgue ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames (BRASIL, 2019c).

Dessa forma, o Proeja opera, prioritariamente, na perspectiva de um “projeto po-
litico-pedagdgico integrado”, apesar de ser possivel a oferta de cursos de Educacdo Pro-
fissional articulada ao Ensino Médio em outras formas: “integrada, concomitante e sub-
sequente” (BRASIL, 2004), e embora o Decreto n? 5.840/2006 preveja, especificamente
para o Proeja, as possibilidades de articulacdo considerando as formas “integrada e con-
comitante”. Na busca de priorizar a integracdo, os maiores esforcos concentram-se em
buscar caracterizar a forma integrada, que se traduz por um curriculo integrado (BRA-
SIL, 2007). Quando, contudo, se fala em curriculo integrado, pergunta-se: Qual o senti-
do de se integrar o curriculo? O que, na verdade, se deseja integrar? E como integra-lo?
(BRASIL, 2007). Por meio das compreensdes de Frigotto e Araujo (2015, p. 64),

[..] tomamos a ideia de integragdo como um principio pedagdgico orientador de
praticas formativas focadas na necessidade de desenvolver nas pessoas (criangas,
jovens e adultos) a ampliacdo de sua capacidade de compreensdo de sua realidade
especifica e da relagdo desta como a totalidade social.

Consoante a isso, os autores defendem o ensino integrado como um projeto que
traz um conteldo politico-pedagdgico engajado, comprometido com o desenvolvimen-
to de a¢Oes formativas integradoras (em oposicdo as praticas fragmentadoras do saber),
capazes de promover a autonomia e ampliar os horizontes (a liberdade) dos sujeitos das
praticas pedagdgicas, professores e alunos, principalmente (FRIGOTTO; ARAUJO, 2015).

Tais compreensdes permitem-nos entender que o que se pretende é uma integra-
¢do epistemoldgica, de conteldos, de metodologias e de praticas educativas. Em sinto-
nia a essa ideia, o Documento Base do Proeja (BRASIL, 2007) indica que se trata de uma
integracdo entre teoria e pratica, entre o saber e o saber-fazer. Em relagao ao curriculo,
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pode ser traduzido em termos de integracdao entre uma formagdao humana mais geral,
uma formagao para o Ensino Médio e para a formacgao profissional. Conforme nele ex-
presso,

O curriculo integrado é uma possibilidade de inovar pedagogicamente na concep-
¢do de ensino médio, em resposta aos diferentes sujeitos sociais para os quais se
destina, por meio de uma concepc¢ao que considera o mundo do trabalho e que
leva em conta os mais diversos saberes produzidos em diferentes espacos sociais.
Abandona-se a perspectiva estreita de formacdo para o mercado de trabalho, para
assumir a formacdo integral dos sujeitos, como forma de compreender e se com-
preender no mundo (BRASIL, 2007).

No contexto do Instituto Federal Farroupilha (IFFar), o trabalho é concebido
como principio educativo e elemento integrador entre teoria e pratica, superando uma
perspectiva de preparagdo para o trabalho reduzida a simples operacionaliza¢ao de
uma tarefa. Busca-se, com isso, perceber a complexidade a que se propde a proposta
de curriculo integrado, que visa a oferecer a jovens e adultos o direito a uma educacao
completa, apropriando-se dos conhecimentos cientificos e tecnolégicos construidos
pela humanidade, incorporando a dimensdo intelectual ao trabalho (SANTA MARIA,
2014).

Promover uma formacdo em Nivel Médio e Técnico Integrado implica, nessa
perspectiva, uma proposta que pense uma formacdo humana. Isso imp&e ao Proeja a
responsabilidade de promover praticas educativas que instiguem e levem os sujeitos
jovens e adultos a buscar o acesso ao universo de saberes e conhecimentos cientifi-
cos e tecnoldgicos produzidos historicamente pela humanidade, ao mesmo tempo em
que vivenciem uma proposta pedagdgica de formacao profissional que lhes permita
compreender o mundo, compreender-se no mundo e nele atuar na busca da melhoria
das préprias condi¢des de vida e da constru¢cao de uma sociedade socialmente justa
(BRASIL, 2007). Ao pensarmos esse conceito de integracdo, a problematizacdo que
emerge é qudo distintas sdo as concepcdes de integracdo curricular e de curriculo
integrado.

Indicando compreensdes ao encontro desse desafio, em estudo desenvolvido no
contexto do IFFar, Mohr et al. (2016) enfatizam a concepc¢do de que o curriculo integra-
do parte do pressuposto bdsico de trabalho com a compreensdo do real na sua totali-
dade, podendo, dessa forma, desenvolver os fundamentos das diferentes ciéncias, alia-
dos aos conhecimentos do mundo do trabalho, sem que isso se constitua numa relacdo
dualista, pelo contrario, constituindo-se em uma relagdo articulada.

Apoiados nos referenciais supracitados, reconhecemos a distin¢do entre integra-
¢do curricular e o curriculo integrado, ambos voltados a formagdo humana e subsidia-
dos pela perspectiva da produg¢dao de uma cultura que promova um processo reflexivo,
situado no mundo do trabalho, contextualizado histérica e socialmente. Ainda, nos va-
lendo do Documento Base, elaborado ainda em 2007, compreendemos que o que esta
em questao é “uma politica publica de Educacgao Profissional integrada com a Educacao
Basica para jovens e adultos como direito, em um projeto nacional de desenvolvimento
soberano, frente aos desafios de inclusdo social e da globalizagdo econ6mica” (BRASIL,
2007).
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O Curso de Proeja e o Trabalho por Areas do Conhecimento

A oferta de Proeja, bem como toda a oferta de Educacdo Profissional e Tecnolégi-
ca no IFFar, se da em observancia a LDB n2 9.394/96, em consonancia as Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio (BRASIL, 2012)
e, em ambito institucional, as Diretrizes Institucionais da organizacdo administrativo-di-
datico-pedagdgica para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (SANTA MARIA,
2014). Institucionalmente, as diretrizes do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)
do IFFar enfatizam a funcdo social de uma formacdo humanistica e integral, na qual os
conhecimentos partam da pratica social e que a ela retornem, transformando-a (SANTA
MARIA, 2019).

Dessa perspectiva de orientagdes legais e institucionais, podemos afirmar que o
Proeja tem a missdo de contribuir a formacdo de cidadaos comprometidos com a reali-
dade social, autbnomos, empreendedores e conscientes. Assim, nessa forma de Educa-
¢ao Profissional sao contemplados os contelddos de Formagao Técnica e os de Formacgao
Geral, de maneira contextualizada, procurando desenvolver metodologias e praticas
educativas integradoras entre teoria e pratica e complementadoras do saber-fazer, para
um publico que ha muito tempo ndo estd mais na escola, posto que ficou a margem do
sistema escolar.

O curriculo do curso Técnico em Edificacdes Proeja tem como diretriz a formacgao
humana e a formacdo profissional. Organizado por areas do conhecimento (Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, Matematica e suas
Tecnologias e Linguagem, Cédigos e suas Tecnologias) — organizacdo adotada no perio-
do 2014-2019 —, tem o objetivo de integrar a Educac¢do Profissional ao Ensino Médio.
Essa oferta propde desenvolver praticas educativas e institucionais com vistas a forma-
¢do ética, politica e estética para combater as a¢cdes que venham reforcar a opressdo de
uns sobre outros ou degradar a relacdo do ser humano com a natureza (SANTA MARIA,
2014).

Nesse contexto, interessa-nos destacar o desafio que se constitui a organizagao
do Proeja, pautada pela disposicdo dos conhecimentos da formacdo basica de forma
sistematizada por areas do conhecimento. Em sintese, trata-se de promover o maior
numero de aprendizagens quanto a conhecimentos, de forma a subsidiar as aprendiza-
gens necessarias para que o educando/egresso possa (re)inserir-se (e/ou manter-se) no
mundo do trabalho, sem descuidar da formacao integral, tampouco desconsiderar que
0s sujeitos que estdo inseridos ou que buscam o Proeja sdo jovens e adultos.

Para abarcar tais intencionalidades, o curso traz uma proposta de organizacao cur-
ricular embasada na concepc¢ao de Curriculo Integrado, em uma perspectiva de inte-
gracdo que perpassa todas as dimensdes da vida no processo educativo (o trabalho, a
ciéncia e a cultura) (SANTA MARIA, 2014). Prop&e, assim, uma organizacao curricular
na qual a formacdo geral (organizada em areas de estudo) e a formacdo técnica sejam
interligadas e intercomplementares, buscando superar a visdo fragmentada de sujeito e
de sociedade produtiva com vistas a ir além da tarefa de preparar sujeitos para traba-
Ihar (mdo de obra), na dicotomia trabalho manual versus trabalho intelectual, alcancan-
do a formagao humana integral.
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Sob a intencdo de desenvolver praticas curriculares pautadas pela concepgao de
curriculo integrado e atendendo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio (BRASIL, 2012), o curso é organizado por meio de
trés nucleos de formacgdo: Nucleo Basico, Nucleo Politécnico e Nucleo Tecnoldgico, os

quais sao perpassados pela Pratica Profissional, conforme indicado no Quadro 1.

Quadro 1 — Nucleos de Formacado dos Cursos Técnicos Integrados

Nucleo Basico

Nucleo Politécnico

Nucleo Tecnoldgico

Constituigdo:

Conhecimentos e habilidades
nas areas de linguagens e seus
codigos, ciéncias humanas, ma-
tematica e ciéncias da natureza.

Caracterizagao:

Tem por objetivo desenvolver
o raciocinio légico, a argumen-
tacdo, a capacidade reflexiva,
a autonomia intelectual, con-
tribuindo na constituicdo de
sujeitos pensantes, capazes de
dialogar com os diferentes con-
ceitos.

Constituigdo:

Disciplinas que tratam dos co-
nhecimentos e habilidades ine-
rentes a educacgdo basica e téc-
nica, que possuem maior area
de integracdo com as demais
disciplinas do curso em rela¢do
ao perfil do egresso bem como
as formas de integracgao.

Caracterizagdo:

Espaco onde se garantem con-
teudos, formas e métodos res-
ponsaveis por promover, duran-
te todo o itinerario formativo, a
politecnia, a formacdo integral,
omnilateral, a interdisciplinari-
dade.

Elo comum entre os Nucleos

Constituigdo:

Disciplinas especificas da
formacgdo técnica, identifi-
cadas a partir do perfil do
egresso, que instrumenta-
lizam dominios intelectuais
definidos no Catdlogo Na-
cional dos Cursos Técnicos.

Caracterizagao:

Espaco da organizagdo cur-
ricular das disciplinas que
tratam dos conhecimen-
tos e habilidades inerentes
a educagdo técnica e que
possuem maior énfase tec-
nolégica e menor area de
integracdo com as demais
disciplinas do curso em rela-
¢do ao perfil profissional do

Basico e Tecnoldgico.
Fonte: Adaptado de Santa Maria (2014).

egresso.

Com carga horaria total de 2.400 horas-relégio (1.200 para o Nucleo Basico, 360
para o Nucleo Politécnico e 840 para o Nucleo Tecnolégico), o corpo docente, junta-
mente com os nucleos ligados a Coordenagdo de Agdes Inclusivas e demais setores pe-
dagodgicos da instituicdo, planejam e desenvolvem atividades formativas ao encontro
do perfil do egresso e de tematicas transversais e relativas a diversidade e inclusdo, a
fim de contemplar os conteudos obrigatérios e atender textos legais bem como as dis-
posicGes das Diretrizes Institucionais dos Cursos Técnicos. Essas acdes sdo registradas e
documentadas no ambito da coordenacdo do curso para fins de comprovacdo (SANTA
MARIA, 2014).

Ofertado desde o ano de 2010, foi no periodo de 2014 a 2019 que o curso de
Proeja foi organizado por dreas do conhecimento, sendo antes e posteriormente por
disciplinas. E deste periodo que a forma de organizac3o curricular interessa a este estu-
do; o curso contempla disciplinas da formacdo geral (Ciéncias da Natureza e suas Tec-
nologias, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias e Lin-
guagem, CAdigos e suas Tecnologias) do Ensino Médio e disciplinas técnicas especificas,
distribuidas durante os trés anos de curso. Essa organizacdo — por areas do conheci-
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mento — exigiu que os docentes organizassem seus planejamentos de forma coletiva,
tanto considerando a area de estudo quanto interagindo com a area técnica. Esse é o
movimento que se constituiu como condi¢cdao para a efetiva aplicagdo dos pressupostos
do curriculo integrado ao encontro do que autores como Frigotto e Araujo (2015) defen-
dem. Esses encontros coletivos para estudo e planejamento s3o realizados quinzenal ou
mensalmente.

Mesmo a partir de tais encontros e planejamentos, entretanto, hd que se consi-
derar o fato de que a carga horaria referente ao Nucleo Bésico se sobrepde aos demais.
Desse modo, mesmo a partir de uma pratica interdisciplinar, o corpo docente e também
os alunos tém dificuldade com essa organizacao. Deve-se atentar, todavia, ao fato de
gue nenhuma organizacao igualitaria sobre a carga hordria dos nucleos pode garantir
gue se contemple tudo o que é necessario.

METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida no contexto de um curso de formacao inicial de pro-
fessores por um dos campi do IFFar, tendo a problematica sido constatada a partir da
realizacdo de um dos estagios obrigatérios. Compreendido como parte das 400 horas de
estagio supervisionado previstas em lei para a formacao inicial de professores (BRASIL,
2015; BRASIL, 2019d), o Estagio Curricular Supervisionado IV propde o planejamento e
a atuacdo docente junto a turma de Ensino Médio na disciplina de Biologia, futura area
de atuacdo. Concluido no segundo semestre de 2019, esse estagio ocorreu numa turma
de 32 ano do Ensino Médio do Curso de Proeja e, em meio a essa pratica de regéncia,
este estudo foi delineado, suscitado por assuntos abordados pelos jovens e adultos, su-
jeitos envolvidos, quando compartilhavam questées e problematicas que permeiam sua
realidade.

O percurso metodolégico ocorreu por meio de uma pesquisa qualitativa, contan-
do com uma entrevista semiestruturada direcionada aos alunos da turma, no intuito de
conhecer os estudantes individual e coletivamente. Participaram da pesquisa todos os
alunos da turma. As perguntas foram direcionadas de modo que fosse possivel atentar
para a idade, género, trabalho, escolarizacdo (anterior ao Proeja), tempos de afasta-
mento da escola, fatores de permanéncia no curso, entre outras questdes que permi-
tem analisar o porqué da escolha desses jovens e adultos ao ingressar em um curso do
Proeja. Além disso, por meio desse instrumento de producdo de dados, foram questio-
nados sobre a integracdo entre Educacdo Profissional e Ensino Médio do Curso de Proe-
ja e sua organizacdo por areas do conhecimento.

A andlise dos dados foi realizada sob a perspectiva da Andlise Textual Discursiva
(ATD) Hermenéutica (SOUZA; GALIAZZI, 2016), a qual, segundo os autores, constitui-se
como movimentos interpretativos multiplos — em espiral e em circulos — para a com-
preensdo profunda e recursiva dos fendmenos sobre os quais se procura construir no-
vos sentidos. Destacam-se aqui dois elementos principais da ATD: 1) unitarizacdo — é
parte do esforco hermenéutico de interpretacao de textos, em que unitarizar e descons-
truir sdo exercicios que terdo sentido quando categorizados; e 2) categoriza¢gdo — possui
pressupostos hermenéuticos quando as categorias sao descritas e interpretadas, possi-
bilitando maior clareza tedrica.
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Sendo a tarefa hermenéutica na ATD o ir além do que ja se sabe sobre o fen6me-
no, aprender sobre ele, ampliando o horizonte interpretativo por meio das emergéncias
tedricas, ou seja, na disposicdo de novas elaboragdes dialdgicas, buscamos assim fazer,
nos deixando provocar pelos encontros textuais que tivemos, tanto na leitura de docu-
mentos institucionais e textos legais quanto nos enunciados (mesmo que sucintos) dos
jovens e adultos, estudantes do Curso Técnico em Edificagdes Integrado PROEJA.

Dessa perspectiva, apresentamos a descricdo compreensiva que fizemos a partir
das trés categorias identificadas e que nos levam a um metatexto: 1) Postura do profes-
sor e do corpo docente — processo de ensino; 2) processo de aprendizagem do jovem e
do adulto; e 3) sobreposicdo dos conhecimentos da area bdsica aos da técnica.

ANALISE DOS DADOS

A turma do 32 ano do curso é composta por 9 alunos, sendo 5 homens e 4 mu-
Iheres, com idade entre 20 e 65 anos. Além dessa caracterizacdo inicial, uma das ques-
tées que chama atencdo é o tempo que os alunos se encontravam fora da escola até
sua insercdo no Proeja. As respostas variaram, sendo citado que alguns alunos ficaram
um curto espago de tempo — um ano e meio — e outros em torno de seis anos. Outra
parte da turma mencionou que ja estava fora do ambiente escolar ha mais ou menos
20 anos.

No que trata sobre sua escolha ao voltar a estudar, a maioria foi enfatica ao afir-
mar que se deu a partir do desejo de concluir o Ensino Médio e ter uma qualificagdo
profissional, na inten¢do de conseguir um emprego melhor. Outros pontos, no entanto,
foram citados, tais como a exigéncia do “mercado de trabalho” para sua formacao; a
busca da formacdo da 4rea (em casos em que o sujeito ja tem experiéncia e precisa da
certificacdo de seus conhecimentos); e a perspectiva de seguir para o Ensino Superior,
ampliando seus conhecimentos na area.

Questionados sobre a escolha de um curso que integra Educacdo Profissional e
geral e, também, os fatores que os fazem permanecer no curso, grande parte citou que
sua opc¢do parte do pressuposto de que é um curso integrado, pela formacdo do Ensino
Médio e Técnico juntos. Outro fator citado foi o interesse e gosto pela drea de atuacdo
e a intencdo de continuar os estudos direcionados a esse campo de trabalho. No que
se refere aos fatores de permanéncia no curso, entre as op¢des que havia para eles
marcarem as mais indicadas foram em relagdo a qualificagdo profissional, seguida da
qualificacdo pessoal de cada um, além da qualidade do curso, o incentivo da familia, a
convivéncia com os demais e as metodologias utilizadas.

Por fim, ao final do questionario, os alunos tiveram duas perguntas relacionadas
ao curso sobre a integracao da Educacdo Profissional ao Ensino Médio e a respeito da
organizacao de o Proeja ser por dreas do conhecimento, cujas respostas resultaram nas
categorias definidas a seguir (Quadro 2). Para preservar a identidade dos sujeitos que
participaram do questionario, eles foram numerados de 1 a 9, respectivamente.
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Quadro 2 — Categorias emergentes

Categorias Afirmacodes Sujeitos
Postura do professor “Bem avaliado, explicado, interativo” 1,2,3,5,6,7,8
e do corpo docente — “Interdisciplinar (tudo esta relacionado)”

Processo de ensino

Processo de “Bom e interessante, da condi¢des de 2,3,4
aprendizagem do jovem melhorar”
e do adulto “Condicdo de tempo — concluiu dois em um em

menos tempo”

Relacdo dos (Sobreposicao) 59,7
conhecimentos da area | “Falta de conhecimento na area técnica, menos
basica e da area técnica. hora-aula”

(Justaposicao)
“Todas as matérias sdo importantes”
“Espaco de conhecimento”

“Boa distribuicdo, proporciona bom
conhecimento de ambos”

Fonte: Autoria prépria (2019).

Postura do Professor e do Corpo Docente — Processo de Ensino

A sala de aula é alicercada na heterogeneidade de seus sujeitos, o que se constitui
desafio continuo para o professor atuar. Por vezes, é necessario inovar em cada aula, tor-
na-la “interativa”, propondo-a de forma criativa e dialdgica. Essa postura docente abre
espaco para que outras formas de organizacdo dos processos de ensino e aprendizagem
ocorram, por exemplo, o trabalho interdisciplinar. Ao pensar no professor, entretanto, é
importante atentarmos ao fato de que, para isso, faz-se necessario muito mais que uma
formacdo. Como menciona Névoa (2017, p. 1.121), “tornar-se professor é transformar
uma predisposicdao numa disposicdo pessoal. Precisamos de espacos e de tempos que
permitam um trabalho de autoconhecimento, de autoconstrucao”. Como ele elucida,
é importante que, no processo de formacao, o professor se reconheca em tal lugar de
educador e é importante que haja espacos para essa discussdo. Desse modo, precisa-
mos de um acompanhamento, de uma reflexao sobre a profissdo desde o primeiro dia
de aula, que também ajudam a combater os fendbmenos de evasdo e, mais tarde, de
“desmoralizacdo” e de “mal-estar” dos professores (NOVOA, 2017).

Na concepg¢do de Novoa (2017), nas profissées do humano ha uma ligagao forte
entre as dimensdes pessoais e as dimensdes profissionais. No caso da docéncia entre
aquilo que somos e a maneira como ensinamos. Isso se da pelo fato de que, em muitos
casos, o educador, por vezes, entra em conflito com seus conhecimentos/crengas pes-
soais, com aquilo que precisa ensinar e com a forma que precisa ensinar. Essas situa-
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¢Oes, no entanto, estdo interligadas; por isso, é relevante compreender que o professor
precisa ser mediador do conhecimento. Nessa mediagao, é importante que ele tenha
um olhar atrelado ao seu conhecimento, mas também a que sujeito ele terd de ensinar.

Diante disso, ndo ha professores iguais; cada um faz uso de metodologias espe-
cificas e distintas em suas aulas, dependendo dos conteudos que ensina. Assim, com
modos singulares de conduzir o processo de ensino, cada um tem sua maneira prépria
de ser professor, a sua composicao pedagdgica, processo que “[..] faz-se com os outros
e valoriza o conhecimento profissional docente, a que alguns chamam tato pedagégico
ou agdo sensata ou outros nomes” (NOVOA, 2017, p. 1.125).

Sobre o conhecimento das disciplinas, é importante assinalar dois pontos para
bem compreender a sua fungdao numa formacao profissional. Por um lado, um professor
precisa ter um conhecimento mais organico, historicizado, contextualizado e compreen-
sivo da disciplina que vai ensinar do que o especialista dessa mesma disciplina. Por
outro lado, a formacdo de professores ndo pode deixar de acompanhar a evolucdo da
ciéncia e das suas modalidades de convergéncia. “Em tempos do digital, a visdo enciclo-
pédica das disciplinas vem sendo naturalmente substituida por formas mais exigentes e
problematizadoras de aquisi¢do do conhecimento” (NOVOA, 2017, p. 1.125).

Ainda, segundo o autor, a entrada de um professor despreparado na sala de aula
coloca-o perante uma série de relagdes externas, marcadas pelo comportamento dos
seus alunos e por reacdes involuntarias. Para ele, esse é o primeiro género de conheci-
mento. Ao compreender o ritmo da sala de aula, as relagdes que a compdem, o profes-
sor acede ao segundo género de conhecimento. A capacidade de compreender a “es-
séncia” do ensino e sobre ela falar, representa o terceiro género de conhecimento. A
segunda aproximacdo vem de um conceito antigo, como destaca Novoa (2017). O tato
pedagdgico refere-se a compreender o senso, a inteligéncia ou a compostura pedago-
gica que definem os professores que, mais naturalmente, exercem a sua ac¢do. A ultima
aproximacao refere-se a ideia de discernimento, isto é, a capacidade de julgar e de deci-
dir no dia a dia profissional.

No contexto do Proeja reconhecemos esse tato pedagdgico nos dizeres dos sujei-
tos1,2,3,5,6,7e8, ao se referirem a atuacdo dos seus professores e a organizacao do
ensino por areas do conhecimento. Em sintese, as expressdes “bem avaliado, explicado,
interativo” e “interdisciplinar (tudo estd relacionado)” estdo consoantes a preocupacao
de Névoa (2017). Dessa forma, ratificamos que, além de um conhecimento de discipli-
nas, € necessario que o professor compreenda a “esséncia” do ensino. Como o autor
menciona, “ser professor nao é apenas lidar com o conhecimento, é lidar com o conhe-
cimento em situacdes de relagio humana” (NOVOA, 2017, p. 1.127).

Constituida por sujeitos que se desenvolvem em meio a, e com relagées humanas,
o Proeja esta passivel de promover possibilidades de supera¢do de modelos curriculares
tradicionais, disciplinares e rigidos. A desconstrucdo e construcao de modelos curricula-
res e metodolégicos, observando as necessidades de contextualizacdo ante a realidade
do educando, promovem a ressignificacdo de seu cotidiano. Por fim, insistimos em des-
tacar o Documento Base (BRASIL, 2007) quanto a defesa de que a concepgdo de des-
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construcdo curricular permite a abordagem de conteldos e praticas inter e transdiscipli-
nares, a utilizagdo de metodologias dinamicas, promovendo a valorizagao dos saberes
adquiridos em espacos de educacao nao formal, além do respeito a diversidade.

Processo de Aprendizagem do Jovem e do Adulto

O ensinar é coletivo, mas o aprender e a internalizacdo do conhecimento sdo indi-
viduais, ocorrendo, conforme a concepgdo histérico-cultural de Vygotsky (1998, p. 75),
em dois planos: “interpsicolédgico (entre as pessoas, no plano social) e intrapsicoldgico
(internalizacdo do conhecimento, individual)”. Dessa perspectiva, como é possivel defi-
nir a aprendizagem de um sujeito jovem e adulto no contexto da EJA e do Proeja? Ao
encontro da perspectiva de Vygotsky, e dela se valendo, Oliveira (2004, p. 214) afirma
gue o desenvolvimento ocorre de modo individual “no interior de uma determinada
situacdo histdrico-cultural, que fornece aos sujeitos, e com eles constantemente reela-
bora, conteldos culturais, artefatos materiais e simbdlicos, interpretagées, significados,
modos de agir, de pensar, de sentir”. Em elaboragdes singulares, Oliveira (2004) caracte-
riza o desenvolvimento dos sujeitos jovens e adultos por meio de ciclos de vida.

Mediante elaboragdes como a de ciclos de vida dessa autora e pela concepgao
histérico-cultural, é que reconhecemos desenvolvimento, sinteticamente, como pro-
cesso de transformacdo que ocorre ao longo da vida dos individuos, relacionado a um
conjunto complexo de fatores. A imensa multiplicidade de conquistas psicoldgicas que
acontece durante a vida de cada sujeito, entretanto, gera uma complexa configuracado
de processos de desenvolvimento que serd absolutamente singular para cada um (OLI-
VEIRA, 2004). Nesse viés, Sanceverino (2016) ratifica que o espaco pedagdgico da EJA é
um espaco fértil de possibilidades de articulacdo de outras realidades culturais, outros
saberes, assim como a vida é uma rede de rela¢des dialdgicas que se articula indefinida-
mente com saberes complexos, um encontro de homens e mulheres no qual o conheci-
mento sé faz sentido quando é voltado para a construcao do didlogo permanente.

Na esteira de Oliveira (2004) e Sanceverino (2016), reconhecemos o Proeja como
espaco fértil de possibilidades de articulagdo de diferentes realidades e com sujeitos
cujos ciclos de vida evidenciam estreitas relacdes com o mundo do trabalho. Se configu-
rados como espacos-tempos pautados pelo reconhecimento da existéncia de vivéncias
pessoais e profissionais e, somado a isso, como uma proposta pedagdgica pensada por
meio de um curriculo por areas do conhecimento, o Proeja pode cumprir com sua fun-
cao sociocultural: subsidiar o direito a educacdo, desde o acesso até a permanéncia, e,
em especial, mediar o desenvolvimento psicolégico, “processo de constante transfor-
macdo e de geracdo de singularidades” (OLIVEIRA, 2004).

Os processos de ensino a jovens e adultos no contexto da EJA e da Educacdo Pro-
fissional, contudo, ndo podem ser pensados fora do emaranhado das vdérias situacdes
que ocorrem diariamente na vida deles. Conforme Oliveira (2004), ser adulto, trabalha-
dor, estudante, pai (ou mae) de familia, participante de sindicato ou membro de grupo
religioso, sdao condi¢cdes que, em diferentes combinagdes e com diversos significados,
constituem formas peculiares de construcao de conhecimento e de aprendizagem.
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Nesse processo, valorizam-se e legitimam-se saberes que jovens e adultos cons-
truiram em sua trajetdria de vida, considerando-se a diversidade dos sujeitos e a incon-
clusdo humana, principios basicos de qualquer acdo educativa, ndo persistindo a ideia
de idade apropriada, tampouco a existéncia de um Unico lugar de aprendizagem (BAR-
CELQS, 2014).

Ao encontro dessa perspectiva de considerar e respeitar as condi¢gdes pessoais e
profissionais dos sujeitos jovens e adultos, estd o destaque de um dos participantes da
pesquisa: “condicdo de tempo (menor) conclui dois em um em menos tempo”. Outro
estudante destaca que é “bom e interessante, da condicdes de melhorar”. Nesse senti-
do, consoante Barcelos (2014), oferecer uma educacdo de qualidade a sujeitos jovens
e adultos implica conhecer sua realidade e reconhecer necessidades, possibilidades e
aspiragdes, incluindo-os nesse processo.

Nessa perspectiva, valemo-nos da compreensao de Arroyo (2017), ao destacar os
“passageiros da noite”, sujeitos jovens e adultos que buscam o Proeja e “viajam” de se-
gunda a sexta, como sujeitos que trazem consigo esperanga quanto a conquista de uma
vida mais digna e mais humana por meio da conclusdo dos estudos. Como problematiza
o autor, entretanto, esses sujeitos sofrem com a auséncia de identidade e, em nosso
ponto de vista, esta é uma das potencialidades do Proeja: subsidiar o reconhecimento e
a assuncao identitaria, histdrica e socialmente situada.

Relag¢do dos Conhecimentos da Area Basica e da Area Técnica

Como ja destacado neste texto, o Curso Técnico Integrado em Edificacdes Proeja
possui uma proposta de organizacdo curricular embasada nas concepg¢des do curriculo
integrado, e tem como premissa a articulacdo entre a formacdo académica e o mundo
do trabalho. Ratificamos também que a intencdo é possibilitar o estabelecimento de
relagcdes entre os conhecimentos construidos nas diferentes disciplinas do curso e a pra-
tica real de trabalho.

Para tanto, a flexibilizacdo curricular e a ampliacdo do didlogo entre as diferentes
areas de formacdo sdo fundamentais (SANTA MARIA, 2014) para essa articulacdo, cor-
relata ao que Di Pierro e Haddad (2015, p. 211) destacam como politica de intersecc¢ao:

A criagdo do Proeja em 2006 foi o principal ponto de intersec¢do entre as politicas
federais de educacdo profissional e de EJA dos anos 2000 e, embora tivesse peque-
no porte e ndo ocupasse lugar de destaque na agenda da politica nacional, o Pro-
grama mobilizou parcela significativa dos pesquisadores e educadores da EJA, que
se engajaram na docéncia, formulacdo dos curriculos, formac¢do de educadores e
monitoramento. Foi nessa ambiéncia que a Lei n. 11.741 de 2008 alterou o capitulo
da LDBEN sobre Educagdo Profissional e Tecnoldgica e modificou o Art. 37, para
nele inserir um paragrafo estabelecendo que a EJA deva articular-se preferencial-
mente a educagao profissional.

Fruto de uma articulacdo prevista em lei, o Proeja é um espaco-tempo singular
para a constituicdo docente no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, especial-
mente quando se trata de um curriculo que tem a formacgao geral organizada em 4reas
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de estudo. Ao encontro desse pressuposto, hd conhecimentos que “dialogam”, o que é
percebido pelos sujeitos 5, 7 e 9. Em suas falas, explicitam que “todas as matérias sao
importantes”, tendo cada uma sua peculiaridade e dire¢do especifica.

Ao encontro da concep¢ao de ensino integrado, outro ponto citado pelos sujeitos
participantes da pesquisa trata da organiza¢do curricular, a qual, para eles, é feita de
modo que contemple tanto a formacdo basica quanto a tedrica, tendo “boa distribuicao,
proporciona bom conhecimento de ambos”. Tal afirmacdo nos permite pensar ainda so-
bre o “espaco de conhecimento” que se estabelece, mas, por outro lado, mesmo que
assim reconhecam (esse espaco de conhecimento e que todos os conhecimentos sdo
importantes), é preciso pensar sobre a relacdo que existe entre a parte da area basica e
a técnica. Segundo os sujeitos que foram entrevistados, ha uma “sobreposi¢cdo” de carga
horaria sem haver, no entanto, indicativo de qual “sobreposicdo” quanto a contribuicdo
de ambas na formagao. Mesmo que de forma indireta, tais compreensdes permitem a
inferéncia de que se trata do reconhecimento da oferta de uma proposta de Ensino Mé-
dio Integrado, pautado pela Educagdo Integral. Conforme Pacheco (2020, p. 12),

Educacdo Integral é principio educativo basico e identidade fundante dos IFs. Su-
pera a Educacao tradicional que propde educacgao geral de qualidade para as clas-
ses dominantes e formacdo profissional para os trabalhadores, separando teoria
e pratica, ciéncia e tecnologia, pensar e fazer. O Ensino Médio Integrado (EMEI)
€ a expressao curricular da Educacdo Integral, possibilitando uma formacao que
contemple todas as dimensdes do ser humano, ndo fragmentando a compreensao
dos fend6menos naturais e sociais, articulando os curriculos com as praticas sociais,
superando a simples aquisicdo de habilidades instrumentais, sem a compreensao
de seu papel no processo produtivo. Busca superar a contradi¢ao entre trabalho
intelectual (teoria\ciéncia) e trabalho manual (técnica\execucdo) e criar condi¢Ges
para que o educando seja capaz de produzir ciéncia, tecnologia e arte, integrando
o saber académico com o saber popular.

Ao encontro da Educacdo Integral, podem ser citadas outras atividades que vao
além da sala de aula ao longo do curso, como a Pratica Profissional Integrada (PPI). No
IFFar, a PPI* é um dos espacgos-tempos no qual se busca subsidiar um itinerario formati-
vo pautado pela politecnia, pela formagao integral, omnilateral, a interdisciplinaridade,
integrando os nucleos da organizac¢do curricular. No Proeja, esse espago-tempo é es-
sencial se considerar-se que seus sujeitos sdo jovens e adultos inseridos no mundo do
trabalho e das relagGes interpessoais (OLIVEIRA, 2004).

Temos ciéncia que o curriculo integrado, ao ndo ser mera postura metodoldgica,
diz respeito a uma concepg¢do tedrica que, epistemologicamente, se refere a um projeto
de sociedade arraigado no reconhecimento e na necessidade de contraposicdo das desi-
gualdades sociais e de lutas de classes. Destacamos, nesse sentido, nossa compreensao

4 O Curso Técnico em EdificagBes Integrado Proeja prevé 10% da sua carga horaria para Praticas Profissionais
Integradas a serem desenvolvidas. Observando a regulamentagdo institucional, sdo 288 horas-aula (h/a) igualmente
distribuidas no periodo de integralizagdo do curso: 96 h/a em cada um dos trés anos letivos (SANTA MARIA, 2014).
Para tanto, anualmente sdo definidas tematicas a serem problematizadas (definigdo feita no ambito do Colegiado
do Curso), e cada disciplina destina um tempo de sua carga horaria para o desenvolvimento da PPI. Desse modo,
para além da parte prética da prépria disciplina (quando a disciplina implica atividades desse tipo), ocorre ainda a
realizagdo de praticas voltadas as tematicas propostas.

Contexto & Educagdo
Editora Unijui ® ISSN 2179-1309 ¢ Ano 35 ¢ n2 112  Set./Dez. 2020

130




my
[ 7}
Revista ==

Contexto
& Educacao

Curriculo Integrado e Formacdo Profissional no Proeja:
Concepgdes Acerca do Ensino Por Area do Conhecimento

a partir da ATD realizada no presente estudo. A integracdo curricular como principio,
somado a relacdo teoria e pratica e ao trabalho como principio educativo em contexto
de politecnia, corresponde ao esforco institucional do IFFar de promover Educac¢ao Pro-
fissional, Basica e Tecnoldgica, ao encontro do curriculo integrado.

COMPREENSOES FINAIS

A partir deste estudo, foi possivel compreendermos, além da organizacdao de um
curriculo que busca integrar educacdo basica e profissional, questdes constitutivas dos
sujeitos que compdem a EJA, em especial quanto aos processos de aprendizagem e de-
senvolvimento. Como todo individuo em processo de escolarizagao, os estudantes do
Proeja possuem modos de pensar, sentir e agir Unicos e singulares (OLIVEIRA, 2004).
Dada essa diversidade, compreendemos algumas condicdes para o exercicio profissio-
nal da docéncia na modalidade. Em sintese, (re)conhecer as trajetdrias de vida diferen-
tes, de acordo com o contexto em que estdo inseridos, permite ao professor planejar
sua pratica de forma a ndo somente promover a ampliacdo de conhecimentos anterio-
res e espontaneos, mas de espagos-tempos nos quais os jovens e adultos possam (res)
significa-los em perspectiva de formag¢do humana e integral. O que, todavia, compreen-
demos sobre esses pressupostos no contexto da educacdo bdasica integrada a educacao
profissional? O que pensamos a partir de respostas breves de um pequeno grupo de
sujeitos jovens e adultos quando questionados sobre seus pensares?

Guiadas por esta provocagdo, sem a pretensao de interpretar tais respostas de
forma a desvelar verdades, o processo de ATD permitiu-nos a retomada de conceitos
gue visualizamos como principios didatico-pedagégicos do Proeja. Estes sdo evidencia-
dos de maneira recorrente, tanto nos documentos institucionais quanto nas legisla¢cdes
nacionais que versam sobre a Educacao Basica e a Educacdo Profissional: educacdo in-
tegral, formac¢do humana e, para sua concretude, relacées tedérico-praticas, tendo como
enfoque a ampliacao da capacidade de jovens e adultos quanto a compreensao da reali-
dade especifica em que se situam. Relacionar a realidade histdrico-cultural a totalidade
social configura-se como processo que favorece esses sujeitos para que se reconhecam
identitariamente, tanto em relagdo ao mundo do trabalho quanto em suas vivéncias
cotidianas em meio aos diferentes grupos e instituicdes sociais das quais fazem parte,
transformando-se e transformando-as.

Salientamos, entdo, o cuidado com os processos de pensar atenciosamente no
que se refere ao modo como os jovens e adultos aprendem, o que demanda espacos e
tempos para que os docentes transformem a predisposicdo em disposi¢cdao para auto-
transformar-se (NOVOA, 2017). A premissa de integracdo entre a formacdo para a Edu-
cacao Profissional e a formacao para o Ensino Médio na modalidade EJA, sendo organi-
zada por areas do saber, em nosso ponto de vista qualifica os sujeitos jovens e adultos
para o mundo do trabalho, na medida em que subsidia a assunc¢do de identidades. Inse-
ridos e interagindo em propostas como as descritas no presente texto, os estudantes de
Proeja vivenciam a possibilidade de reconhecerem-se sujeitos de conhecimento, sujei-
tos sociais e em desenvolvimento.

Contexto & Educagdo
Editora Unijui e ISSN 2179-1309 ¢ Ano 35 e n2 112 e Set./Dez. 2020

131




my
[ 7}
Revista ==

Contexto
& Educacao

Franciele Fernandes da Silva — Marilia Wortmann Marques — Catia Keske

REFERENCIAS

ARROYO, Miguel Gonzélez. Passageiros da noite: do trabalho para a EJA: itinerarios pelo direito a uma
vida justa. Petrdpolis: Vozes, 2017.

BARCELOS, Luciana Bandeira. O que é qualidade na Educagao de Jovens e Adultos? Educag¢do & Realida-
de, Porto Alegre, v. 39, n. 2, p. 487-509, abr./jun. 2014. Disponivel em: http://www.ufrgs.br/edu_realida-
de. Acesso em: 12 nov. 2019.

BRASIL. Resumo Técnico: Censo da Educacdo Basica 2018. Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesqui-
sas Educacionais Anisio Teixeira, 2019a.

BRASIL. Anudrio Brasileiro da Educagéo Bdsica. 2019b. Disponivel em: https://www.todospelaeducacao.
org.br/_uploads/_posts/302.pdf. Acesso em: 12 jan. 2020.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. Lei n° 13.796, de 2019c.

BRASIL. Ministério da Educac¢do. Resolugcdo CNE n? 02/2019 — Define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacgao Inicial de Professores para a Educagdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a
Formacao Inicial de Professores da Educagao Basica. Brasilia: MEC, Conselho Nacional de Educagdo, Se-
cretaria Executiva, 2019d.

BRASIL. Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Institui a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cien-
tifica e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia, e da outras providén-
cias. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 30 dez. 2008.

BRASIL. Programa Nacional de Integrag¢do da Educagéo Profissional com a Educagdo Bdsica na Modalida-
de de Educacdo de Jovens e Adultos. Documento base. Brasilia, ago. 2007.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Decreto n° 5.840/06. Institui, no dmbito federal, o Programa Nacional
de Integracdo da Educagao Profissional com a Educac¢do Basica na Modalidade de Educagao de Jovens e
Adultos — Proeja. Brasilia: MEC, 2006.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Decreto n°® 5.154/04. Regulamenta o § 22 do art. 36 e os arts. 39 a 41 da
Lei n29.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, e da
outras providéncias. Brasilia: MEC, 2004.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Resolugdo CNE/CP n? 02/2015 — Define as Diretrizes Curriculares Na-
cionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica
para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formag&o continuada. Brasilia: MEC; Conselho
Nacional de Educagdo; Conselho Pleno, 2015.

BRASIL, Ministério da Educagdo. Resolucdo CNE/CEB n° 06/2012 — Define Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio. Brasilia: MEC; Conselho Nacional de Educacao;
Camara de Educacgdo Basica, 2012.

FRIGOTTO, Gaudéncio; ARAUJO, Ronaldo Marcos de Lima. Praticas pedagdgicas e ensino integrado. Revis-
ta Educagcdo em Questédo, Natal, v. 52, n. 38, p. 61-80, maio/ago. 2015.

DI PIERRO, Maria Clara; HADDAD, Sérgio. Transformagdes nas Politicas de Educagdo de Jovens e Adultos
no Brasil no inicio do terceiro milénio: uma andlise das agendas nacional e internacional. Cadernos Cedes,
Campinas, v. 35, n. 96, p. 197-217, maio/ago. 2015. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.1590/CC0101-
32622015723758. Acesso em: 20 nov. 2019.

MOHR, Ana Lucia Moreira; FONTOURA, ANA Rita Kraemer da; WISNIEWSKI, Rudido Rafael; MESSER, Syl-
via. Curriculo integrado no PROEJA: dos projetos integradores a organizagao curricular por areas do co-
nhecimento. In: HAMES, Clarinés; ZANON, Basso; PANSERA-DE-ARAUJO, Maria Cristina. (org.). Curriculo
integrado, educagdo e trabalho: saberes e fazeres em interlocucdo. ljui: Editora Unijui, 2016. p. 183-198.
NOVOA, Anténio Sampaio. Firmar a posi¢do como professor, afirmar a profissdo docente. Cadernos de
Pesquisa, v. 47, n. 166, p. 1.106-1.133, out./dez. 2017.

OLIVEIRA, Marta Kohl de. Ciclos de vida: algumas questGes sobre a psicologia do adulto. Educagdo e Pes-
quisa, Sdo Paulo, v. 30, n. 2, p. 211-229, maio/ago. 2004.

PACHECO, Eliezer. Desvendando os Institutos Federais: identidade e objetivos. Educagdo Profissional e
Tecnoldgica em Revista, Vitoria, v. 4, n. 1, p. 4-22, 2020.

PAIVA, Jane; HADDAD, Sérgio; SOARES, Ledncio José Gomes. Pesquisa em educagdo de jovens e adultos:
memorias e agGes na constituicdo do direito a educacdo para todos. Revista Brasileira de Educagdo, v.
24, p.1-25, 2019. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.1590/51413-24782019240050. Acesso em: 30 nov.
2019.

Contexto & Educagdo
Editora Unijui ® ISSN 2179-1309 ¢ Ano 35 ¢ n2 112  Set./Dez. 2020

132




my
e
Revista ==

Contexto
& Educacao

Curriculo Integrado e Formacdo Profissional no Proeja:
Concepgdes Acerca do Ensino Por Area do Conhecimento

SANCEVERINO, Adriana Regina. Mediacdo pedagdgica na Educagdo de Jovens e Adultos: exigéncia exis-
tencial e politica do didlogo como fundamento da pratica. Revista Brasileira de Educagdo, v. 21. n. 65, p.
455-475, abr./jun. 2016.

SANTA MARIA. Instituto Federal. Plano de Desenvolvimento Institucional-PDI 2019-2026. Santa Maria: Ins-
tituto Federal, 2019.

SANTA MARIA. Instituto Federal. Projeto Pedagdgico de Curso. Santa Maria: Instituto Federal, 2014.
SOUZA, Robson Simplicio de; GALIAZZI, Maria do Carmo. Compreensdes acerca da hermenéutica na ana-
lise Textual Discursiva: marcas tedrico-metodoldgicas a investigacdo. Contexto e Educagdo, ljui, ano 31, n.
100, p. 33-35, set./dez. 2016.

VIGOTSKY, L. S. A formagdo social da mente: o desenvolvimento dos processos psicoldgicos superiores. 6.
ed. S3o Paulo: Martins Fontes, 1998.

Contexto & Educagdo
Editora Unijui ® ISSN 2179-1309 ¢ Ano 35 ¢ n2 112  Set./Dez. 2020




Revista I [

Contexto
&Educacao

Editora Unijui ® ISSN 2179-1309 ¢ Ano 35 e n2 112 e Set./Dez. 2020
http://dx.doi.org/10.21527/2179-1309.2020.112.134-154

FORMAGCAO E CONTEXTOS DE ATUAGAO
DE PROFESSORES NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
Os Desafios da Docéncia
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RESUMO

Este estudo tem como objetivo investigar a formagdo e o contexto de atuagdo pedagogica de professores na educagdo de jo-
vens e adultos, e conhecer a realidade deste ensino na perspectiva dos professores tanto em relagdo ao papel da escola quanto
aos desafios e possibilidades dos que atuam nessa modalidade. Como perguntas centrais definimos: Qual o perfil dos docentes
que atuam na EJA? Qual o contexto de atuagdo dos docentes nas escolas que ofertam turmas de EJA? Quais as principais difi-
culdades e desafios que os professores enfrentam em relagdo a escola durante sua atuagdo nas turmas com jovens e adultos?
A pesquisa teve abordagem qualitativa, sendo realizada uma entrevista semiestruturada com trés docentes que atuam em
uma escola municipal da rede de ensino de Belém/PA, no periodo noturno, que ofertam a modalidade educativa voltada para
atender jovens e adultos. Os resultados indicam que os professores se sentiram desvalorizados e desmotivados a buscar novas
metodologias capazes de modificar as propostas pedagdgicas tradicionais em virtude da falta de apoio da gestdo das escolas
e da Secretaria Municipal de Educacdo, falta de recursos pedagdgicos necessarios e de uma formagao inicial continuada para
atender as especificidades deste ensino. Diante desta realidade, é urgente que as escolas e os professores repensem e ressig-
nifiquem suas praticas metodoldgicas e de gestdo da escola quanto as singularidades dos educandos, os quais ainda tém sido
considerados sujeitos “invisiveis” em relagdo ao seu direito de acesso a uma educagdo publica de qualidade em nosso pais.

Palavras-chave: Educagdo de Jovens e Adultos. Atuagdo docente. Desafios.

FORMATION AND CONTEXTS OF TEACHERS’ PERFORMANCE IN YOUTH AND ADULT EDUCATION:
THE CHALLENGES OF TEACHING

ABSTRACT

This study aims to investigate the formation and context of pedagogical performance of teachers in the education of young
people and adults, to know the reality of this teaching in the perspective of the teachers both in relation to the role of the
school, as well as the challenges and possibilities of those who work in this modality. As central questions we define: What
is the profile of teachers who work at EJA? What is the context in which teachers work in schools that offer EJA classes?
What are the main difficulties and challenges that teachers face in relation to the school during their work in classes with
young people and adults. The research had a qualitative approach, being carried out a semi-structured interview with three
teachers who work at a municipal school in the Belém/PA education network, in the evening, who offer the educational
modality aimed at serving youth and adults. The results indicate that teachers felt devalued and discouraged from seeking
new methodologies capable of modifying traditional pedagogical proposals due to the lack of support from the management
of schools and the Municipal Secretariat of Education, lack of necessary pedagogical resources and of a continuous initial
training to meet the specificities of this teaching. In view of this reality, it is urgent that schools and teachers rethink and
reframe their methodologies and school management practices regarding the singularities of students who have still been
considered as “invisible” subjects in relation to their right of access to quality public education in our country.

Keywords: Youth and Adult Education. Teaching Performance. Challenges.
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Este estudo é fundamentado na busca de conhecer historicamente o processo de
formacdo dos docentes, fazendo uma breve discussdo acerca das principais caracteristi-
cas e especificidades do ensino de jovens e adultos e de suas func¢des, conforme estabe-
lecido no Parecer n° 1/2000 acerca das Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino
de jovens e adultos no Brasil (BRASIL, 2000) e a Resolucdo n2 020/2011, do Conselho
Municipal de Educagdo de Belém (CMEB) (BELEM, 2011).

Além disso, o estudo tomou como base tedrica determinados autores (FREIRE,
1991, 2005; SCHEIBEL; LEHENBAUER, 2010; RIBEIRO, 2006; MAIA, 2010; GADOTTI; RO-
MAO, 2002) que contribuiram para a discussdo em torno do processo de aprendizagem
de alunos jovens e adultos, bem como do papel da escola e dos demais atores envol-
vidos nessa modalidade de ensino, apontando algumas possibilidades e expectativas
guanto aos saberes e singularidades envolvidos nesse processo.

A metodologia privilegiou a abordagem qualitativa. A escola, local da pesquisa,
fica localizada no Bairro do Guama/Belém, e foi campo de estagio supervisionado em
Gestdo Escolar no Curso de Pedagogia do Centro Universitario Fibra de uma das autoras
deste artigo, ainda graduanda em Pedagogia, a qual conseguiu autoriza¢cdo da Direcdo
para convidar os professores da EJA a participar das entrevistas.

Em 2019, a escola municipal dispunha de 12 salas de aulas, atendendo nos 3 tur-
nos: manha, tarde e noite. No periodo diurno ofertava o Ensino Fundamental do 12 ao
92 ano, em ciclos de Formagdo, amparados pela Resolugdo 040/2011, e, no noturno,
ofertava a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) na proposta das Totalidades, amparados
pela resolugdo 020/2011, ambas do Conselho Municipal de Educagdo de Belém (CME).

O quantitativo de alunos, no periodo da manh3, era de 354 alunos de 12 ao 52 ano
com faixa-etaria de 6 a 10 anos. No turno vespertino, havia 397 alunos matriculados
do 62 ao 92 ano, na faixa-etaria de 11 a 14 anos, e no noturno havia 427 alunos matri-
culados a partir de 15 anos de idade, conforme dados disponibilizados pela gestora da
escola.

O contexto da Educacdo de Jovens e Adultos na escola em 2019 era composta por
11 turmas, subdivididas em: 1 — primeira totalidade; 2 — segunda totalidade; 3 — terceira
totalidade; e 4 — quarta totalidade. Na primeira e segunda totalidades, o corpo docente
era composto por professores de Artes, Educacdo Fisica, Educacdo Geral Fundamental e
Ensino Religioso; na terceira e quarta etapas havia professores de 11 disciplinas: Artes,
Ciéncias, Educacdo Fisica, Ensino Religioso, Geografia, Historia, Lingua Estrangeira Mo-
derna (Inglés), Lingua Portuguesa, Matematica, Filosofia e Sociologia. Era a Unica escola
do Bairro do Guama a ofertar turmas de EJA, com corpo docente composto por profes-
sores efetivos da Rede Municipal de Educacdo, conforme sinalizou a gestora da escola.

O corpo docente contava em seu quadro com 20 professores efetivos da Rede,
atuando em diversas disciplinas da EJA, os quais foram convidados a participar das en-
trevistas semiestruturadas na busca de informacdes relacionadas ao perfil docente, for-
macdo, qualificacdo e contextos de atuacdo, e a postura desses docentes ante a sua
atuacdo nas turmas que atendem jovens e adultos, considerando as particularidades
vividas diariamente nesta modalidade de ensino.
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Em razao da urgéncia e necessidade da realizacdo da pesquisa e do levantamento
dos dados, foram selecionados trés dias da semana, de forma aleatdria, pelos pesqui-
sadores, para a realizacdo das entrevistas, momento em que foram entrevistados trés
docentes, dentre os voluntdrios que se dispuseram a responder os questionamentos,
sendo dois entrevistados com audio gravado e um aceitando participar somente por
meio de respostas manuscritas, sem gravacao de audio.

A partir do referencial tedrico foram analisadas as entrevistas realizadas com
os docentes da EJA da instituicdo municipal de ensino em seu processo de formacao.
Delineou-se ainda a observacdo do contexto escolar a fim de compreender melhor o
contexto de atuacdo, os projetos existentes e as perspectivas relatadas pelos docentes
guanto a essa modalidade de ensino.

Considerando a crescente necessidade de debater e refletir acerca da realidade
do ensino voltado para jovens e adultos e suas peculiaridades no atual cendrio educa-
cional brasileiro, esta investigacdo tem como objetivo compreender o contexto de atua-
¢do de trés docentes que desenvolvem o ensino nas turmas de EJA na Rede Municipal
de Educacdo da cidade de Belém, e buscar investigar os principais desafios enfrentados
cotidianamente por estes docentes.

A MODALIDADE DE ENSINO PARA JOVENS E ADULTOS E A LEGISLAGAO

No Brasil cabe pontuar, inicialmente, a Constituicdo Federal Brasileira de 1988,
nos artigos 206 e 208, inciso |, que inclui o ensino de jovens e adultos no rol de direitos
educacionais a serem garantidos, com igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia
nas escolas, obrigatoriedade e gratuidade (BRASIL, 1988).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional — LDB (Lei 9.394/96) define o en-
sino para jovens e adultos como uma modalidade da educacdo bdsica correspondente
as etapas do Ensino Fundamental e Médio, conforme disciplina a matéria na segao V —
Da Educacdo de Jovens e Adultos, nos artigos 37 e 38 e seus paragrafos (BRASIL, 1996).

Considerando as especificidades deste ensino, voltado para o atendimento a jo-
vens e adultos, em complementagdo a LDB, foi entdo homologado o Parecer CNE/CEB
n2 1/2000, acerca das Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino de jovens e adul-
tos, definindo as fungdes correspondentes a esta modalidade de ensino (BRASIL, 2000).

Destacam-se trés aspectos das Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino de
jovens a adultos, com o intuito de resgatar o direito a cidadania desses estudantes: i)
sua fungdo reparadora, que representa a entrada do ensino de jovens e adultos no cam-
po do direito civil, com reparac¢do de divida histérica e social, propondo a igualdade de
oportunidade; ii) fun¢do equalizadora, que parte do principio da equidade e possibilita
o reingresso no sistema educacional, dando a oportunidade de melhorias sociais, eco-
nomicas e educacionais iii) fun¢do qualificadora, que visa a propiciar a atualizacdo de
conhecimentos por toda a vida, objetivando a educacdo permanente, diversificada e
universal.

Essas fungdes distinguem-se em esséncia, mas se entrelagam e se complemen-
tam, estando diretamente relacionadas com as especificidades caracteristicas do ensino
para jovens e adultos.
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A proposta de organizacdo da EJA da Secretaria Municipal de Educacdo, em tota-
lidade do conhecimento, defende a ideia de compreender a interacdo das partes com o
todo, visando a quebrar a ldgica tradicional que se estrutura a partir das grades curricu-
lares rigidamente organizadas, para pautar-se na concepg¢ao de busca do conhecimento
enquanto totalidade, devendo a educacdo de jovens e adultos assumir, no seu conjunto,
um carater interdisciplinar e contextualizado (SEMEC, 2002).

A Resolugdo n® 020/2011, do Conselho Municipal de Educacdo de Belém (CMEB),
estabelece as Diretrizes para o ensino voltado para atender jovens e adultos no muni-
cipio de Belém, O artigo 9° dispde que a organizacdo da EJA constitui-se de 4 anos leti-
vos sequenciais, identificados como Totalidades do conhecimento, sendo: i) Totalidade
equivalente ao 1°, 2° e 3° anos; ii) Totalidade, equivalente ao 4° e 5° anos; iii) Totalida-
de/Etapa, ao 6° e 7° anos e iv) Totalidade/Etapa ao 8° e 9° anos.

O artigo 6° da mesma Resolugdo estabelece que o ensino de jovens e adultos é
organizado em estudos presenciais, compreendendo o minimo de trés horas diarias e
estudos extraclasses, somando, pelo menos, cinco horas semanais, a serem planejadas
e cumpridas com metodologias e atividades compativeis com as necessidades dos alu-
nos e as possibilidades da escola.

Considerando a legislacdo vigente, Maia (2010) pontua os objetivos do ensino vol-
tado para atender adolescentes e adultos que, historicamente, visa a atenuar os proces-
sos de exclusdo e marginalizagcdo social que sofriam e sofrem os jovens e adultos que
se encontravam e se encontram fora da escola, oportunizando educacdo formal para
sujeitos que nao tiveram escolarizagdo na idade regular.

Por fim, Maia (2010) ressalta a existéncia de um movimento que tem levado um
publico cada vez mais jovem as turmas de educacdo de jovens a adultos, de modo que
o perfil de estudantes nessa modalidade de ensino tem mudado, uma vez que a cultura
juvenil tem tomado as salas de aula no turno noturno em razao da evasao escolar multi-
fatorial, reprovacdes excessivas e praticas educativas inadequadas, fatores que os impe-
dem ou os desmotivam a continuar na escola na idade certa no ensino regular.

Trés grandes questdes sociais fazem com que, todos os anos, muitos estudantes
desistam de estudar: a vulnerabilidade social, o uso de drogas e a exploragao juvenil,
pois enfrentam problemas decorrentes da pobreza extrema. A necessidade de trabalho
é outra situacdo que os leva a deixar a escola na idade regular, a fim de contribuirem
de alguma forma com a renda familiar, o que faz com que muitos alunos deixem de fre-
guentar as aulas do Ensino Fundamental antes de conclui-lo.

A dificuldade de conciliar os estudos com o trabalho também faz com que mudar
para as turmas do ensino de jovens e adultos, sobretudo no periodo noturno, seja a
Unica opc¢ao. Como ultimo fator a ser destacado, tem-se a gravidez precoce, pois com
a chegada do primeiro filho muitas adolescentes se afastam da sala de aula e, quando
conseguem, retornam a escola tempos depois, indo para turmas de jovens e adultos.

Desta forma, foi observado que a educacao tardia de jovens e adultos se relaciona
diretamente a situacdo econO6mica destes, ao mesmo tempo em que a desigualdade
social € um problema ainda maior do que o préprio analfabetismo. A educacgao sozinha,
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portanto, ndo ira solucionar todos os problemas socioeconémicos, uma vez que as pra-
ticas sociais acabam contribuindo para a segregacao de sujeitos considerados analfabe-
tos, analfabetos funcionais e em processo de letramento.

Diante dessas legislacGes combinadas — Constituicdo Federal/1988, artigo 206 e
208; LDNEB — Lei 9.394/96, artigo 37 e 38; e Parecer CNE/CEB, n. 1/2000 (BRASIL, 1988,
1996, 2000) — vemos que se mantém fiéis ao objetivo de propiciar a educacao de forma
justa, democratica e acessivel a todos, inclusive aqueles que a ela ndo tiveram ingresso
na idade prépria, democratizando o acesso a educacdo como direito a cidadania.

No cenario contemporaneo a EJA, ofertada nas escolas, volta-se para a construcao
da cidadania, oferecendo aos jovens e adultos a possibilidade de ampliar a aprendi-
zagem dos conteldos escolares, bem como de aumentar a consciéncia em relacdo a
interagdo com o mundo, desenvolvendo a capacidade de maior participag¢ao social no
exercicio da cidadania.

O EDUCADOR QUE ATUA NO ENSINO DE JOVENS E ADULTOS
E SUAS APRENDIZAGENS

Considerando o avanc¢o e a popularizagao do ensino de jovens e adultos, Ehrhardt
(2010) analisa o educador que atende a estas turmas na estrutura do ensino formal, a
fim de compreender quem sdo esses professores e de que forma o fazer pedagdgico os
constitui. Para isso, apresenta depoimentos de professores que atuam no atendimento
a jovens e adultos em encontros de capacitagdo, que correspondem a momentos de
encontro entre educadores, que favorecem a reflexdo-a¢do das praxis docentes, poten-
cialmente importante e tao necessaria ao fazer pedagogico.

Diante das falas selecionadas pelos autores durante os eventos e em registros es-
critos, foi observado que o ensino para jovens e adultos se tornou um momento mar-
cante da trajetdria pessoal e profissional dos educadores, uma vez que se vislumbra em
cada registro diversos relatos de experiéncias vivenciadas por professores, que revela-
ram uma reconstrucdao de seu papel docente como alguém que deve ajudar o aluno a
aprender e que também deve aprender com o aluno.

Esse novo olhar dos educadores quanto ao seu papel, em uma nova visao de edu-
cacdo, somente é possivel diante de uma docéncia em que a afetividade é a palavra-
-chave para esse redimensionamento, posto que serd o alicerce para as relagdes entre
esse educador e os seus alunos.

A metodologia de pesquisa adotada neste estudo quanto a aplica¢do de questio-
narios e entrevistas com docentes que atuam no ensino de jovens e adultos, permite a
reflexdo quanto as possibilidades e desafios da profissao, especialmente nesta modali-
dade de ensino. Nesta mesma perspectiva de aprendizagens, Rosa (2010) leva a refletir
sobre a importancia do exercicio do pensamento, reflexdo, problematizacdo e a¢do so-
bre a prépria pratica, seja como educador ou como formador, pois as praticas docentes
e as experiéncias sustentardo as intervengdes pedagdgicas que os diferentes saberes e a
subjetividade de cada educador consideram relevantes.
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Ao considerarmos a pratica docente dos professores dessa modalidade de ensino,
percebemos o quanto ela é especialmente impregnada de valores, normas, tradi¢cdes e
experiéncias de vida que sdo reinventados constantemente. Desta forma, o professor se
torna sujeito ativo da sua propria pratica.

Diante disso, redescobrir e ressignificar as praticas docentes corresponde ao fio
condutor da formacgao continuada no ensino de jovens e adultos. Assim, o professor
deve ser capaz de refletir sobre a sua pratica, ressignificando-a conforme a realidade em
gue atua, atentando para os interesses e cultura do seu aluno, uma vez que, conforme
Freire (1991, p. 80), “[...] a formac¢do do educador deve instrumentaliza-lo para que ele
crie e recrie a sua pratica através da reflexdo sobre o seu cotidiano”.

Na pratica, isso acontece por meio da construcdo das identidades profissionais
docentes, em que a formagao continuada deve ser entendida como um espago per-
manente de reflexdo critica, de problematizacdo, de discussdo e de trocas entre edu-
cadores, fortalecendo a integragdo entre a teoria e a pratica pedagdgica. Além disso,
é importante ressaltar a responsabilidade das instituicGes das esferas publicas e priva-
das por proporcionar essa formagao continuada, essencial para a profissionalizagdo dos
educadores, flexibilizando as fronteiras entre o curriculo e a formacao docente.

Nesse sentido, é imprescindivel incluir em nossa analise a descri¢cdo da realidade
da atividade docente sob o olhar dos proprios professores, incluindo suas principais difi-
culdades profissionais no exercicio da docéncia, a importancia da formagao continuada
nesse processo e quais os principais desafios enfrentados em rela¢do a escola e aos alu-
nos durante a atua¢do nas turmas de ensino de adolescentes e adultos.

PERFIL DOS DOCENTES QUE ATUAM NO ENSINO DE JOVENS E ADULTOS
EM UMA ESCOLA DA REDE MUNICIPAL DE BELEM/PA

A pesquisa empirica partiu dos seguintes objetivos: i) conhecer o perfil, a forma-
¢do e o contexto de atuacdo pedagodgica de professores no ensino de adolescentes e
adultos; ii) compreender melhor a perspectiva dos professores sobre a realidade do
atual cenario desta modalidade de ensino, tanto em relacdo ao papel da escola quanto
as particularidades, desafios e possibilidades dos sujeitos envolvidos neste ensino.

Neste sentido, e no intuito de complementarmos nossa investigacao teérica, fo-
ram realizadas entrevistas com trés professores que atuam no ensino de jovens e adul-
tos em uma escola da rede municipal de ensino, localizada no bairro do Guama, na cida-
de de Belém/PA.

Por meio das entrevistas foi possivel identificar a formacdo e o contexto de atua-
¢do de cada um dos professores, enfatizando questionamentos de nossa investigacao
quanto a rela¢do entre a formagdo docente (inicial e continuada) e seu contexto de
atuacdo. Com isso, também se pdde buscar analisar os contextos e sujeitos envolvidos
nessa modalidade de ensino, sob o olhar dos professores entrevistados, observando se
essa atuacao dialoga verdadeiramente com a proposta de aprendizagem significativa, a
qgual deve ir além dos conteudos formais e ser adequada as especificidades e singulari-
dades de jovens e adultos.
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Assim, apds cada quadro com a transcricdo das respostas dos professores entre-
vistados, segue uma breve andlise sobre cada tdpico dos questionarios respondidos.
Ressalta-se que, para salvaguardar o anonimato dos participantes da entrevista, os pro-
fessores voluntarios foram denominados P1, P2 e P3.

QUEM SAO 0S DOCENTES QUE ATUAM NO ENSINO DE JOVENS E ADULTOS

A andlise é iniciada tracando um breve perfil dos professores entrevistados. O
Quadro 1 mostra que estes possuem diferentes tempos de experiéncia profissional na
instituicdo. O professor P1 possui 11 anos de atuac¢do na escola, enquanto os professo-
res P2 e P3 atuam hd 6 anos na instituicdo, sendo importante salientar que os trés pro-
fessores trabalham em disciplinas de acordo com a sua formacdo académica — Ciéncias,
Educacao Fisica e Pedagogia — e se encontram, para efeito de carater didatico e meto-
doldgico nesta analise, em uma fase classificada como professor em anos intermedidrios
de carreira (PAT), a qual compreende um periodo de 6 a 15 anos de atuacdo docente.

Quadro 1 — Perfil dos docentes entrevistados

Disciplina
Faixa que Tempo
.. L total de N2 de ‘.
Docente | Sexo | etaria ministra/ ~ Carga horaria
. atuagao na Turmas
(anos) area de
~ escola
atuagao
P1 M 45-50 Ciéncias 11 anos > (tar'de) 24 horas semanais
3 (noite)
Educacgao 2 (tarde)
P2 M 31-35 icag 6 anos 9 (noite) 15 horas semanais
Fisica .
3 (projeto)
P3 F 31-35 Pedagogia 6 anos 1 (noite) 20 horas semanais
(12 etapa)

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos questionarios aplicados aos docentes.

A experiéncia profissional dos docentes carrega consigo suas vivéncias individuais
e coletivas, as quais sdo constituidas no cotidiano de sua atuacao e construidas em di-
ferentes momentos e espagos de sua carreira. Este € um processo de construgdao que
constitui o professor como sujeito no ensino e aprendizagem, a partir da internalizacao
dos significados de suas experiéncias e vivéncias em seu percurso académico e docente.

A partir desse perfil inicial dos professores entrevistados, foi realizada uma anali-
se mais aprofundada em relacdo a sua atuacdo docente, percepg¢des educacionais, an-
seios, projecao de carreira, experiéncias, metodologias, conteldo, desafios e necessida-
des, em especial no que se refere a atuacdo no ensino de adolescentes e de adultos na
instituicao onde trabalham atualmente.

Formacao inicial dos docentes que atuam no ensino de jovens e adultos

A fim de buscar a compreensado da relagao entre a formacdo dos professores en-
trevistados e suas praticas pedagdgicas nas turmas de Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), apresentamos a formag¢do académica inicial destes.
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Considerando as singularidades e as particularidades dos alunos do EJA, salienta-se
que, apesar de todos os professores possuirem Ensino Superior completo em suas dis-
ciplinas de atuagao (Quadro 2), apenas dois possuem especializa¢do, e nenhum dos trés
tém algum tipo de Pés-Graduacgao voltado especificamente para o ensino de adolescen-
tes e adultos ou formacdo equivalente.

Quadro 2 — Formacao inicial dos docentes entrevistados

Docente Ensino Suberior Pés-Graduagao Pés-Graduagao
P (Lato senso) (Strictu senso)
Educacgdo de Ciéncias e ~ .
1 "
P Completo Matematica Nao possui
P2 Completo Educacao Especial Nao possui
P3 Completo N3ao possui Nao possui

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos questionarios aplicados aos docentes.

Santos (1998) aponta a importancia do investimento na formacdo inicial docente,
pois se o professor detém uma sélida formacao tedrica, por conseguinte terd melhores
condigdes de analisar e criticar projetos educacionais.

E importante mencionar que os cursos de Pés-Graduacdo sdo essenciais para um
novo olhar sobre a perspectiva docente dos professores, em relacdo a sua postura, pes-
quisa, orientacdo e concep¢do de educagao, portanto, sdo um fator potencialmente
transformador na percepc¢ao de sua carreira na atuacao docente. A oferta de cursos de
Pés-Graduacao voltados para as especificidades do ensino de adolescentes e de adul-
tos, contudo, ainda é bastante escassa no Brasil.

Os professores que atuam no ensino de adolescentes e adultos buscam alternati-
vas quanto a formagao académica voltada para atender este publico especifico, visando
ao melhor preparo e dinamismo tanto para atuar nesta modalidade de ensino quanto
para compreender a diversidade de sujeitos, o que exige atualizagdo profissional conti-
nua e proposi¢ao de novas metodologias, a fim de alcangar os diferentes niveis educa-
cionais em que os alunos se encontram.

FORMAGAO CONTINUADA DOS DOCENTES QUE ATUAM
NO ENSINO DE JOVENS E ADULTOS

Aos professores foi feito o seguinte questionamento: “Neste momento vocé esta
realizando alguma formagao continuada para o melhor desenvolvimento do seu traba-
Iho docente? Se afirmativo, qual? Quais cursos vocé apontaria ou gostaria de fazer?” As
respostas estdo transcritas no Quadro 3.
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Quadro 3 — Formacao continuada dos docentes entrevistados

Docente Fragmentos relevantes das respostas obtidas

“Nao estou realizando nenhuma formacgao continuada. A Secretaria de Educacao faz
uma formacao de HP, sé que ndo funciona para a gente. Na verdade, é mais voltado
para area de Pedagogia e ndo para a gente. Para a drea de Ciéncias, eles nao fazem.
Uma vez eu perguntei: Por que ndo tem um aprofundamento em sistemas humanos
e sistemas ecoldgicos? O responsdvel pela formacao respondeu: porque isso vocé
acha nainternet.”

“Eu gostaria muito de fazer o Mestrado. Muito mesmo! Eu ja fiz formacdes em danga
para complementar meu trabalho. Participei de grupo de dancas folcldricas. E como
eu trabalho com futsal ja ministrei uma oficina aqui na escola; eu faco curso em
relacdo ao trabalho de futsal.”

“Ndo tenho interesse por cursos ligados ao ensino de adolescentes e adultos.
Gostaria de fazer formacao ligada a Psicologia.”

P1

P2

P3

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos questionarios aplicados aos docentes.

Considerando que nenhum dos professores possui Pés-Graduagdo na area espe-
cifica do ensino de jovens e adultos, a formacgao continuada seria uma oportunidade de
complementar e auxiliar os professores na atuagdo docente nesta modalidade de ensi-
no, embasando, norteando e aperfeicoando suas praticas pedagdgicas no que se refere
ao conhecer, ao fazer, ao ensinar e ao aprender na educacgao de jovens e adultos.

Percebemos, contudo, que os entrevistados, além de ndo realizarem nenhuma
formagdo continuada na area especifica do ensino com jovens e adultos atualmente,
também citam muitas barreiras para participar de cursos até mesmo em suas proprias
disciplinas de atuacao, seja por falta de oferta seja mesmo por falta de interesse (Qua-
dro 3).

Além disso, o professor P1 citou a Hora Pedagdgica (HP),* que corresponde ao
tempo da carga hordria do professor destinada para formacgao continuada, planejamen-
to, leituras, estudos e cursos de aperfeicoamento relacionados ao processo de ensino.
O educador salienta que esse tipo de formacao ofertada ndo supre as verdadeiras ne-
cessidades dos docentes, uma vez que sao ofertadas formac¢des em areas alheias aque-
las em que atuam os professores.

Tendo em vista a formagdo continuada no espago escolar, a HP foi criada em 1998
e passou a garantir aos professores 20 horas semanais destinadas a sua formacao con-
tinuada, deixando a cargo da coordenacgdo pedagdgica de cada escola a tarefa de orga-
nizar este processo, que deveria ser utilizado para o professor em conjunto com outros
professores e coordenacao da escola, visando a planejar as aulas, discutir metodologias,
avaliar o trabalho realizado, estudar e trocar experiéncias.

4 Hora Pedagdgica — HP: A Portaria n2 0071/2015-GABS, ao tratar dos critérios Gerais de Lotagdo dos professores,
refere-se a Hora Pedagdgica (HP) como um periodo de quatro horas semanais reservadas aos docentes das escolas
e que sdo dedicadas aos estudos, pesquisas, planejamento e avaliagdo, dispendidas fora de sala de aula, na escola
e inclusas na carga horaria de trabalho, sendo reservada a carga hordria de um turno, uma vez na semana, para as
atividades da hora pedagdgica (BELEM, 2015).
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Nesta perspectiva, Gadotti e Romao (2002) defendem que o processo formativo
pode contribuir para que a qualidade da pratica do professor que atua no ensino de
adolescentes e adultos melhore, mas é necessario um processo de formacdo perma-
nente. Isso se da porque é no decorrer da pratica que surgem as perguntas e as dlvidas
do professor, de modo que o conhecimento nasce justamente no enfrentamento das
dificuldades. Logo, é necessario garantir momentos/espagos para estas questdes serem
discutidas e resolvidas no coletivo, entre os professores, na troca de experiéncias, a par-
tir da observacgao e registro, da analise da pratica, do estudo, da avaliagao e do planeja-
mento.

A HP, proposta pela Secretaria Municipal de Educacdo (Semec), deveria ser reali-
zada no espaco da escola, de forma continua e sistemdtica, com o acompanhamento e
assessoramento do trabalho desenvolvido em sala de aula, com observacao, registro,
reflexdo, avaliacdo e planejamento, além da pesquisa e do estudo de teorias para fo-
mentar o processo de reflexdo sobre a agao.

Outra defensora da formacdo continuada em espaco escolar é Candau (1996), que
toma por base a ideia de que o /dcus da formacdo continuada é a propria escola. Além
disso, é necessario que, durante o processo de formacao, leve-se em conta o saber do-
cente, pois é no cotidiano da escola que o professor socializa o conhecimento e aprende
com os alunos, aplica as teorias, reestrutura seu conhecimento e elabora novos, investi-
ga novas estratégias de intervencdo e adquire outras experiéncias, tudo de acordo com
a realidade da escola.

Estimular um ambiente formativo no espago escolar, trabalhar com o corpo do-
cente e coordenacao pedagdgica, favorecer a reflexao-critica, intervir na pratica peda-
gbgica, oferecer espacos e tempos institucionalizados, requer o redimensionamento do
trabalho da coordenacao pedagdgica e dos préprios professores (CANDAU, 1996).

Por fim, é importante frisar que o professor P2 tem tentado buscar formacgdes na
sua area de atuacdo na Educacao Fisica e que, apesar do desejo, ainda ndo conseguiu
ingressar no Mestrado. Enquanto isso, P3 cita a vontade em realizar cursos na area de
Psicologia, ou seja, fora da sua area de atuac¢do e até mesmo alheia a sua formacgao
académica inicial, inferindo-se, assim, que seu interesse esta voltado para uma area di-
ferente da que atua atualmente.

DIFICULDADES E DESAFIOS VIVENCIADOS DURANTE A ATUACAO
NO ENSINO DE JOVENS E ADULTOS EM RELAGCAO A ESCOLA

Aos professores foi feito o seguinte questionamento: “Quais as principais dificul-
dades/desafios que vocé apontaria durante sua atuagdo nas turmas de jovens e adultos
em relacdo a escola (infraestrutura, material didatico/recursos pedagdgicos etc.)?”
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Quadro 4 — Dificuldades/desafios em relacdo a escola

Docente Fragmentos relevantes das respostas obtidas

“A infraestrutura é o principal empecilho para qualquer coisa aqui na escola. As
salas sdo quentes, a climatizacdo ndo é boa e tem sala que nem climatizacdo tem.
A vida vira um inferno. Se tivesse o minimo para mim... eu ndo preciso de muita
coisa.”

“A infraestrutura é a pior coisa. A gente ndo tem uma estrutura adequada para
dar aula. As salas quando nao tém ar condicionado... a gente enfrenta problemas
com goteiras, na quadra temos varios pombos defecando na quadra e urinando, a
P2 gueda do telhado cai para a quadra, quando chove eu ndo posso dar aula. Ai eu ndo
tenho material, quando tem ele dura pouco, porque chega uma bola, duas bolas
aqui para eu usar o ano inteiro, dai eu acabo tendo que tirar do meu bolso para
poder fazer alguma coisa de qualidade.”

“Infraestrutura da escola, material didatico/recursos pedagdgicos e falta de
interesse por parte do poder publico.”

P1

P3

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos questionarios aplicados aos docentes.

Ao considerarmos que a infraestrutura da escola tem papel importante para o
processo de ensino e aprendizagem, é fundamental o devido investimento nessa area,
uma vez que investir na infraestrutura escolar possibilita diversas oportunidades para
gue se possa desenvolver um ensino significativo aos alunos.

Apesar disso, a insatisfacdo com a infraestrutura da escola é recorrente na fala
dos professores (Quadro 4), principalmente em relagdo as salas de aula desconfortdveis
e sem climatizacdo, incluindo a descricdo detalhada da quadra de esportes da escola e
de sua completa falta de estrutura. Além disso, o professor P2 cita que acaba tendo de
adquirir materiais para serem usados durante suas aulas, utilizando seus préprios recur-
sos em virtude da falta de materiais disponibilizados pela escola.

Desta forma, observamos a falta de investimento na infraestrutura da escola, in-
cluindo material didatico e recursos pedagdgicos, ndo se oferecendo subsidios que le-
vem ao desenvolvimento de experiéncias pedagdgicas positivas, vivéncias sociais sig-
nificativas e oportunidades de lazer aos alunos. Isso constitui um desafio para que os
docentes consigam realizar um trabalho de qualidade, posto que ndo possuem condi-
¢Oes minimas para o desenvolvimento de novas metodologias diferenciadas e criativas
aos seus alunos.

Segundo Contreras (2002), as instituicGes escolares sdo tomadas como esferas pu-
blicas democraticas, local em que os alunos, principalmente os das classes sociais popu-
lares, aprendem e lutam coletivamente por melhores condi¢des de vida e pela capacita-
¢do para uma atuacdo social. Nesse espaco, os docentes seriam intelectuais criticos com
um papel ativo na sociedade.

Nesta concepcdo, é particularmente importante quando se relaciona aos objeti-
vos da educac¢do voltada para jovens e adultos, contexto em que se pode tratar das
guestdes sociais com mais liberdade e aprofundamento, diferente do ensino de crian-
cas e adolescentes. Como modalidade de Educacdo, o processo educativo de jovens e
adultos é alvo de politicas publicas pontuais e isoladas por parte das esferas governa-
mentais federais, estaduais ou municipais.
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Nesse sentido, enfatizamos a necessidade urgente de investimentos do poder pu-
blico e de acbes da gestdo escolar a fim de suprir as necessidades materiais da escola e
de oferecer condicées minimas de trabalho aos professores e um ambiente favoravel a
aprendizagens significativas aos alunos de todas as modalidades de ensino, em especial
a voltada a atender jovens e adultos em virtude de suas necessidades especificas e par-
ticularidades.

S3ao necessarias, portanto, politicas publicas que visem a promover educag¢do de
qualidade a estes alunos, contribuindo para evitar a evasao escolar, ainda tao frequente
no contexto da educac¢do no Brasil, em especial nesta modalidade.

DESAFIOS ENFRENTADOS DURANTE A ATUACAO EM RELACAO
AO ENSINO DE JOVENS E ADULTOS

Podemos ver no Quadro 5 aquelas que sdo as principais dificuldades/desafios que
os professores apontaram durante sua atuacdo nas turmas de educacdo de jovens e
adultos em relacdo aos alunos (falta de interesse, evasdo, dificuldades de aprendiza-
gem, etc.), assim como em relacdo ao que a escola tem realizado para minimizar os
problemas apontados e se este docente conta com o apoio da Secretaria ou da gestdo
da escola para o combate dos problemas em relagdo a estes alunos.

Quadro 5 — Dificuldades/desafios em rela¢do aos alunos

Docente Fragmentos relevantes das respostas obtidas

“A evasdo escolar é o principal desafio; falta de interesse de alguns alunos. Eles
tém muita dificuldade de aprendizagem, porque o sistema educacional no Brasil é
um sistema que o docente tem que aprovar, porque a ideia é de que o aluno vai
amadurecendo conforme sua frequéncia a séries mais adiantadas, no caso, aqui, nas
etapas. S6 que isso ndo é verdade. Se o aluno ndo aprendeu, ele ndo vai aprender
Ia para frente porque vai ficar mais rapido e mais dindmico. Quando dizem que o
aluno vai aprender e vai amadurecer... isso é mentira! Isso é uma faldcia! Quando
a gente pede apoio para alguma coisa, temos, mas isso é uma questdo que é mais
de sala de aula. E pedagdgico. Teria que mudar o sistema. O que a coordenacio e a
Secretaria de Educacdo fazem é organizar culminancias para divulgar o aprendizado
do aluno, mas nao quer dizer que ele aprendeu ou va aprender sé porque ele fez
uma culminancia. Ndo tem muito sentido, é mais para se divulgar algo.”

“Falta de interesse, evasdo, dificuldades de aprendizagem. Tudo isso enfrentamos aqui.
E um efeito domind. Vocé ndo tem uma infraestrutura adequada; ela vai gerando uma
sensacdo de descaso e abandono nos alunos. Nds também nos sentimos desestimulados
para ministrar aulas. Temos agora um fenémeno de grupos de adolescentes chegando,
porque eles estdo estourando a idade no ensino regular e eles acabam sendo mandados
para a educacdo de jovens e adultos; entdo a gente tem um confronto de idade, uma
faixa etaria de trabalhadores e de jovens que n3do se enquadraram no ensino regular.
Acho que também o problema das drogas. Querendo ou ndo, ele influencia muito, sdo
jovens que ja vem marginalizados do ensino regular, que vem sendo bem na leitura, na
escrita. Uns amadurecem, mas outros... Teve uma mudanca de gestdo [...] e a gente
estd ainda se adaptando a mudanga de gestdo. Mas a gente tinha uma gestao bem
participativa e essa adaptacdo esta sendo muito dificil agora aqui.”

P3 “Evasao, dificuldade de aprendizagem. Sim, conto com o apoio da gestdo.”

P1

P2

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos questionarios aplicados aos docentes.
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A evasdo escolar no processo de ensino de jovens e adultos foi citada por todos
os professores entrevistados (Quadro 5) como um dos principais desafios nessa modali-
dade de ensino, inclusive quando citam a falta de interesse e dificuldades de aprendiza-
gem, uma vez que estes fatores também colaboram para os altos indices de abandono
dos alunos, influenciando para o fechamento de muitas turmas em virtude da quantida-
de significativa de discentes que evadem.

Este problema também é destacado nos estudos de Oliveira (1999), para quem as
instituicGes escolares ndo sdo adequadas para este grupo de alunos de jovens e adul-
tos do ensino noturno, pois os curriculos, os programas, os métodos de ensino, foram
originalmente concebidos para criangas e adolescentes, estudantes do ensino regular.
Assim, o trabalho escolar pode colocar os jovens e adultos em situa¢des inadequadas
para o desenvolvimento real de aprendizagem.

Os altos indices de evasdo e repeténcia sdo explicados pela inadequacao das con-
dicdes de estudos e dos modelos pedagdgicos as necessidades educativas dos alunos, o
que indica a falta de sintonia entre a escola e os alunos.

A inovagdo pedagodgica parece ser uma realidade distante nas turmas de educa-
¢do de jovens e adultos, pois a situacdo mais comum é de docentes tentando adaptar a
metodologia a este publico ou, entdo, que reproduzem a mesma dinamica de ensino e
aprendizagem do sistema regular.

Diante desta constatacdo, o processo de formacao de professores é crucial na bus-
ca da melhoria da escola, porém nao suficiente para alterar a realidade educacional.
E necessario investir na estrutura das escolas, na sua organizacdo e no seu sistema de
financiamento para que as mudangas necessarias possam ser concretizadas. Nesta pers-
pectiva, segundo Giroux (1986 apud CONTRERAS, 2002), os professores devem assu-
mir o compromisso com uma sociedade mais justa e democrdtica, educando os alunos
como cidad3dos ativos, criticos e compromissados com a constru¢ao de uma vida publica
digna.

Outro ponto a salientar, conforme observado na resposta do professor P2, corres-
ponde ao novo perfil de alunos das turmas de educacdo de jovens e adultos. Além dos
adultos e idosos que, em sua maioria, sao trabalhadores ou que buscam escolariza¢ao
tardia, atualmente chegam ao ensino noturno muitos jovens que nao se adequaram ao
ensino regular e se deparam com um confronto de geracdes, experiéncias, vivéncias
e interesses. Isso constitui um outro grande desafio para os professores em relacdo a
selecdo de conteudos e escolha de metodologias que atendam satisfatoriamente a este
novo publico composto por jovens e adultos.

Além disso, conforme critica destacada na resposta do professor P1, o atual sis-
tema educacional brasileiro tem focado em “aprovacdes em massa”, nas quais, mes-
mo que os alunos apresentem lacunas notdrias na aprendizagem, acabam sendo pro-
movidos nas respectivas séries, anos, ciclos ou etapas, consolidando as dificuldades de
aprendizagem somadas ao longo do seu percurso escolar, fato que também contribui
para a evasao escolar e falta de interesse dos alunos, uma vez que esses obstaculos aca-
bam desestimulando os educandos.
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Um estudo sobre tendéncias curriculares do ensino no processo educativo de jo-
vens e adultos, citado por Ribeiro (2006), identifica trés concepgbes que tentam construir
a identidade da modalidade educativa a jovens e adultos. A primeira consiste: i) no reco-
nhecimento dos jovens e adultos como membros de classes populares, excluidos do siste-
ma regular de educagao; ii) no reconhecimento do ensino no processo educativo voltado
para o atendimento a jovens e adultos como pratica politica e na iii) capacidade de esta
transformar as estruturas sociais produtoras da desigualdade e marginalizagao social.

Esta concepcao tomou corpo, sobretudo, nas décadas de 70 e 80 do século 20.
Os conteludos remetiam diretamente as condicdes de vida e de trabalho dos alunos. A
influéncia das ideias do educador Paulo Freire foi decisiva para a construcao dessa iden-
tidade educativa aos que atuam com jovens e adultos.

A segunda relaciona-se as necessidades de aprendizagem de alunos adultos e tra-
balhadores, entretanto o ensino ndao pode ser submetido somente as exigéncias impos-
tas pelo mundo do trabalho ou qualquer outro contexto especifico, para ndo implicar a
renuncia ao distanciamento critico que o contexto educativo propicia aos alunos.

A dedicacdo a elaboracdo do préprio conhecimento é uma das especificidades do
processo educativo que outras institui¢cdes dificilmente poderiam proporcionar.

A terceira linha considera a especificidade do modo de aprender de jovens e adul-
tos que ja detém um consideravel conjunto de conhecimentos praticos. Assim, o desafio
seria identificar a natureza desses conhecimentos e os estilos cognitivos préprios dos
adultos e investigar de que forma estes sdo mobilizados nas aprendizagens escolares
(RIBEIRO, 2006).

Assim, é fundamental a pesquisa para se compreender como os conhecimentos
relacionam-se aos contextos sociais dos jovens e adultos, bem como para desenvolver
sua capacidade critica, criativa e de autonomia (RIBEIRO, 1999).

De acordo com Oliveira (1999), o adulto inserido no mundo do trabalho traz con-
sigo toda uma gama de histdrias complexas de experiéncias e conhecimentos acumula-
dos, de reflexdes sobre o mundo, sobre si mesmo e as outras pessoas. Na insercdo em
situacOes de aprendizagem, essas peculiaridades revelam diferentes habilidades, difi-
culdades e provavelmente maior capacidade de reflexdao sobre o conhecimento e sobre
seus proprios processos de aprendizagem.

Diante deste quadro, é necessaria uma reconfiguracdo do papel da escola para
atendimento aos alunos da educagdo de jovens e adultos, uma vez que, ao desconsiderar
o perfil dos alunos, a escola ndo oferece ensino adequado a esses sujeitos em suas diversi-
dades, gerando os frequentes fracassos observados, desestimulando professores e alunos
diante desse fendmeno de abandono, posto que a escola tem tido grande influéncia nessa
questdo, na medida em que tem negligenciado seu papel quanto as a¢oes efetivas para
reduzir os indices de evasdo escolar no processo educativo de jovens e adultos.

PROJETOS DE ACAO NAS TURMAS QUE ATENDEM JOVENS E ADULTOS

Aos professores foi questionado se elaboraram algum projeto voltado para
atender as especificidades das turmas que atendem jovens e adultos, se o docente
encontra-se realizando ou participando de algum projeto no momento ou se tem von-
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tade de instituir alguma acdo nesse sentido, e os principais desafios que dificultam a
proposta e aplicacdo de projetos de acdo para as turmas de jovens e adultos, confor-
me o Quadro 6.

Quadro 6 — Projetos propostos e/ou executados no processo educativo de adolescentes e adultos

Docente Fragmentos relevantes das respostas obtidas

“N3o tenho e nem participo de nenhum projeto. Eu ja tive interesse em criar um
P1 projeto, mas a falta de tempo me tira as forgas para tudo. Eu acho que para fazer
um projeto é necessario ter tempo. Ndo tivemos nenhuma aula extraclasse.”

“O projeto de futsal que eu ministro aqui. O projeto [...] também do violdo sdo
formas de chamar esses garotos para tentar diminuir um pouco esses indices de
violéncia, comecem a ter mais respeito, impomos também algumas regras para
eles aqui, pela situacdo da realidade deles aqui no bairro do Guama. [...] Essa
escola [...], é a que mais funciona aqui, justamente porque a gente tem uma gestao
e equipe de professores interessados e sem uma gestao participativa fica dificil o
funcionamento. O projeto foca mais em tirar esses garotos da rua. Eu ndo tenho
P2 como estar acompanhando fora de sala. Existe uma cobranga em cima de mim,
o fulano esta com nota baixa, barra do projeto. Mas o que que a escola faz por
esses garotos? Porque eu ndo tenho como ensinar portugués, histéria. E eu ndo
vou barrar o garoto de estar vindo aqui para uma aula do projeto e deixar ele na
rua. Porque vai ser pior. Eu vou na casa deles, eu acompanho a vida deles [...] Eeu
nao posso relegar isso aqui. Eu percebo a mudanga de comportamento. E isso é o
maior resultado do projeto: a mudanga comportamental dos meninos do projeto
em relagdo aos professores, em relagdo a prépria escola.”

“N3o realizei nenhum projeto e nem penso em criar nenhum. Participo de um
projeto imposto pela Secretaria, que tem o objetivo de pesquisar sobre as cidades
P3 da Regido Metropolitana e eu estou trabalhando a cidade de Santa Izabel, mas
o aprendizado ndo sera significativo porque ndo serdo levados para conhecer a
cidade para concretizar na pratica o aprendizado.”

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos questiondrios aplicados aos docentes.

Ao considerarmos que as praticas pedagdgicas devem ser adequadas ao perfil dos
educandos jovens e adultos no que se refere as suas especificidades e vivéncias, ressal-
tamos a necessidade de promover metodologias ativas que visem a estabelecer rela-
¢Oes significativas entre o conteldo tedrico do curriculo selecionado e os interesses e
cotidiano desses educandos.

Para isso, é essencial levar em consideracdo a experiéncia de vida e a realidade
social dos alunos quando sdo propostos projetos ao publico adolescente e de pessoas
adultas. Cada projeto deve ser cuidadosamente planejado, considerando fatores como
cansaco fisico, conflitos com os familiares e colegas, dificuldades em conciliar rotina de
estudo e trabalho, obstaculos a aprendizagem, falta de interesse, readequacdo de con-
teudo, entre outros.

Observamos nas falas dos professores (Quadro 6), contudo, que nenhum deles
participa ou desenvolve projetos voltados especificamente para os alunos jovens e adul-
tos. Além disso, os professores P1 e P3 sequer demonstram interesse em desenvolver
projetos atualmente, e a professora P3 até mesmo faz criticas em rela¢do aos objetivos
e metodologias dos projetos propostos pela Secretaria, os quais ndo suprem as necessi-
dades educacionais conforme o interesse dos alunos.

Contexto & Educagdo
Editora Unijui ® ISSN 2179-1309 ¢ Ano 35 ¢ n2 112  Set./Dez. 2020

148




my
[ 7}
Revista ==

Contexto
& Educacao

Formacdo e Contextos de Atuagdo de Professores na Educacdo de Jovens e Adultos:
Os Desafios da Docéncia

Por fim, é importante frisar a resposta do professor P1, que, apesar de desenvol-
ver e participar de projetos destinados aos alunos da escola onde trabalha, explicita
gue os objetivos destes projetos acabam ndo focando diretamente nas dificuldades de
aprendizagem dos alunos, mas sim numa possivel mudanga de comportamento destes,
uma vez que muitos sdo vitimas de uma dura realidade social do bairro em que vivem
em relagao, por exemplo, a violéncia, trafico de drogas e marginalidade. Nesse sentido,
o professor tenta afastar esses alunos das ruas na medida do possivel, a fim de acom-
panhd-los ndo somente em relagao ao seu rendimento escolar e comportamental, mas
tentando evitar que esses educandos abandonem a escola diante da realidade em que
vivem.

Assim é a preocupacdo do professor com os alunos, sua dedicacdo e interesse
na continuidade do aluno em seu percurso educacional, combatendo tanto quanto for
possivel a evasao escolar. Ainda assim, esta iniciativa é individual; parte de apenas um
docente, sem apoio dos outros colegas ou da coordenagao ou diregao da escola.

Consideramos, também, que a linha mestra da proposta curricular nacional para
a EJA é a formacdo para o exercicio da cidadania, sendo fundamental a atuacdo do pro-
prio aluno na tarefa de construir significados sobre os contelddos de aprendizagem, re-
conhecendo os saberes gerados pelo individuo dentro do seu grupo cultural, como pon-
to de partida para gerar novos conhecimentos.

Neste sentido o professor propde o compartilhamento de responsabilidade sobre
a aprendizagem, na busca de alternativas que auxiliem o aluno a aprender a aprender.
Ressalta, ainda, a importancia de contemplar as diferentes naturezas do conteludo es-
colares (conceituais, procedimentais e atitudinais) de maneira integrada no processo
de ensino e aprendizagem, visando o desenvolvimento amplo e equilibrado dos alunos,
tendo em vista sua vinculacdo a funcdo social da escola.

Os alunos da EJA possuem histdrias de vida singulares, com experiéncias sociais
e familiares especificas; vivem em um mundo com exigéncias de trabalho e de sobrevi-
véncia. A particularidade da EJA se dd em razdo das experiéncias adquiridas pelos alunos
no decorrer de sua vida, e que precisam ser consideradas e contextualizadas no ambito
da sala de aula pelos docentes, com recursos e projetos significativos que relacionem os
conhecimentos que ja detém com novos, agregando-os no processo educacional para
gue ganhem sentido e resultem em aprendizado.

Os alunos da EJA enxergam esse momento como uma ruptura da exclusdo. De
acordo com Britto (2003), um dos motivos segundo o qual os alunos adultos trabalha-
dores recorrem a educacgdo tardiamente é a necessidade de ressocializagao, convivéncia
com outros na mesma condicdo, e se integrar em atividades gratificantes e que lhes
motive uma convivéncia saudavel.

Faz-se necessario um pensar sobre esses sujeitos que possuem caracteristicas es-
pecificas para se fazer uma educagdo que tenha sentido a fim de tornar o processo de
ensino aprendizagem significativo, em que a sua trajetdria de vida e as dificuldades de
aprendizagem nao possam interferir neste desenvolvimento.
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Ao chegar no espaco escolar é evidente que estes jovens e adultos sentem ver-
gonha diante dos professores ao realizarem as atividades propostas e avalia¢les, o que
se torna ainda mais complexo quando os docentes e a escola o tratam como um ser de
raciocinio infantil ao ofertar salas, material didatico e metodologias desenvolvidas de
forma igual a utilizada com os alunos da educacgdo infantil ou com criancas do Ensino
Fundamental menores. A estes alunos da EJA, é negado recursos pedagdgicos e mate-
riais didaticos para sua faixa etdria de jovens e adultos, com atividades significativas,
relacionadas a sua realidade social.

Gadotti e Romao (2002) ressaltam que o aluno adulto ndo pode ser tratado como
uma criancga, precisa ser estimulado, detentor de conhecimentos, fruto de suas expe-
riéncias de vida. “Muitas vezes tem vergonha de falar de si, de sua moradia, de sua
experiéncia frustrada da infancia, principalmente com relacdo a escola. E preciso que
os significados que os alunos da EJA tém em relacdo a instituicdo escolar, tudo isso seja
verbalizado e analisado.” (GADOTTI; ROMAO, 2002, p. 54).

E necessario que a escola repense seus recursos pedagdgicos, seus projetos edu-
cativos junto aos alunos da EJA, para que considere suas necessidades e trate-os de
forma a corresponder as suas reais expectativas.

CONSIDERAGOES FINAIS

O perfil dos docentes que atuam na EJA possui diferentes tempos de experiéncia
profissional na escola; entre 6 e 11 anos de experiéncia de atuacdo na EJA. Os professo-
res trabalham em disciplinas de acordo com sua formacdo académica: ciéncias, educa-
cao fisica e pedagogia. Sdo professores com tempo intermediario na carreira docente,
sendo dois do sexo masculino e uma do sexo feminino. A faixa etdria de dois docentes
é de 31 aos 35 anos e um deles apresenta a faixa etaria de 45 a 50 anos de idade. Além
disso, dois deles trabalham em outros turnos além do noturno, com carga horaria sema-
nal, em média, de 20 horas.

Os professores que atuam na EJA revelam pouca perspectiva de formacdo na Pds-
-Graduacdo, pois sdo cursos importantes no sentido de contribuir com estudos tedricos
e pesquisas voltadas para a melhor atuacdo profissional na drea educacional. Segundo
os proprios docentes entrevistados, porém, existem determinados entraves para a par-
ticipacdo dos professores em cursos de Pds-Graduacdo; um deles é que ainda sdao pou-
cas as Universidades que ofertam cursos de Pés-Graduacado voltados para a EJA, e outro
motivo é a falta de interesse dos docentes em realizar formacao na EJA.

As propostas de formacdo ofertadas pela Secretaria Municipal de Educagdo de Be-
Iém nas Horas Pedagdgicas, revelam ainda que ndo levam em considerac¢do suas neces-
sidades nem seus anseios na sua atuacao nas turmas de EJA, uma vez que sdo realizadas
formacdes com tematicas em dareas alheias aquelas em que atuam os professores, cau-
sando desinteresse destes em participar.

A Secretaria de Educag¢do, com seus técnicos e formacgdes continuadas, desconsi-
deram o contexto de atua¢do pedagdgica de professores da Educacdo de Jovens e Adul-
tos (EJA), os desafios e a realidade do ensino nas escolas, o que fica evidente no depoi-
mento dos professores nesta modalidade de ensino.
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Quanto as dificuldades vivenciadas durante a atuacdo no ensino de jovens e adul-
tos em relacdo a escola, os docentes apontaram a falta de infraestrutura da escola, com
salas de aula desconfortaveis e sem climatizacdo, a caréncia de estrutura da quadra de
esportes e do desafio de ter de adquirir materiais diddticos para usar durante as aulas
com recursos proprios, em decorréncia da escassez de materiais didaticos disponibiliza-
dos pela escola.

A falta de recursos pedagogicos e de estrutura adequada para o trabalho peda-
gbgico nas escolas acaba comprometendo o préprio ensino e o desenvolvimento de ex-
periéncias pedagogicas que contribuam para a formacdo do aluno, oportunidades de
praticas esportivas e pedagdgicas diferenciadas aos alunos da EJA, causando também
evasao escolar dos alunos, outro desafio citado pelos docentes. Isso implica redirecio-
nar o papel das Secretarias de Educacdo e da gestdo escolar, a fim de propiciar o supor-
te necessario para que os docentes consigam realizar um trabalho de qualidade, com
recursos e materiais para atender ao publico da EJA e viabilizar o desenvolvimento de
novas metodologias diferenciadas aos alunos.

As praticas pedagdgicas devem estar voltadas para atender os alunos jovens e
adultos no que se refere as suas especificidades e vivéncias, sendo necessario promo-
ver metodologias que estabelecam relagGes significativas entre o contelddo tedrico do
curriculo selecionado e os interesses e cotidiano dos alunos da EJA, levando em consi-
deracdo a experiéncia de vida e a realidade social dos alunos. Em razao do contexto das
escolas, porém, os professores encontram-se desmotivados em desenvolver projetos
voltados para a Educacdo de Jovens e Adultos; os que existem sao formulados e propos-
tos pela Secretaria Municipal de Educagdo, cujos objetivos e metodologias, de acordo
com os docentes entrevistados, ndo suprem as necessidades educacionais nem o inte-
resse dos alunos.

Apesar de a Legislacdo vigente assegurar que o ensino a jovens e adultos deve
ser oferecido com uma oportunidade de escolarizacdo aqueles que ndo a tiveram na
idade propria do ensino regular, é direito dos educandos desta modalidade de ensino
ndo somente ter garantida a certificacdo de escolaridade, mas também poder ampliar e
compartilhar seus conhecimentos e saberes por meio das vivéncias no espaco escolar,
inclusive desenvolvendo habilidades e competéncias exigidas no mercado de trabalho.

Desta forma, os conteldos selecionados e as metodologias utilizadas em sala de
aula deveriam ser planejados e postos em pratica cuidadosamente nas atividades pro-
postas e desenvolvidas por professores e alunos no dia a dia da escola, com o apoio da
gestdo escolar.

O poder pubico deveria ser parte fundamental envolvida nesse processo, justa-
mente destinando investimentos e criando politicas publicas para suprir as necessida-
des especificas desta modalidade de ensino, considerando suas particularidades e sin-
gularidades.

Conforme o que se pode analisar nas falas dos professores entrevistados, con-
tudo, dentro dos limites deste estudo constatamos que no atual contexto educacional
brasileiro o ensino de jovens e adultos ndo é devidamente valorizada em relacdo as
diversidades e necessidades de aprendizagem especificas destes educandos. As expe-
riéncias de vida, o novo perfil das turmas, os interesses diferenciados, as motiva¢oes
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especificas e as condi¢bes de vida destes alunos, ndo tém sido considerados e verdadei-
ramente reconhecidos pelo poder publico e, consequentemente, pela gestdo escolar,
conforme a realidade que observamos em relacdo a deficiéncia de oferta de um ensino
diversificado e flexivel para esses alunos, que seja adequado as singularidades que o
publico de jovens e adultos necessita.

Aos professores, cabe a grande responsabilidade de acolher esse perfil diferen-
ciado de alunos, adaptando e flexibilizando o ensino para promover metodologias ade-
quadas, criativas e inovadoras para esse publico, ficando clara a falta de apoio a este
profissional, que ja vem de uma formacao académica deficiente em relagdo ao ensino
voltado para atender jovens e adultos, seguida de uma formagdo continuada que nao
atende as suas necessidades.

E observado, entdo, um perfil de professor desvalorizado e desmotivado a bus-
car novas ferramentas capazes de transformar as propostas pedagdgicas tradicionais
vigentes em escolas que ndo dispGem de estrutura fisica nem recursos pedagodgicos sa-
tisfatoriamente adequados, quantitativa e qualitativamente, para apoiar uma proposta
diferenciada de ensino, especialmente no que se refere ao publico de jovens e adultos.

O contexto atual do ensino voltado para jovens e adultos evidencia a presenca de
educandos cada vez mais desestimulados em prosseguir nos estudos, diante de um cor-
po docente com formacao e qualificacdo deficientes.

As instituicGes de ensino ndo oferecem estrutura fisica adequada ao atendimento
desta modalidade e ndo fomentam novos projetos, o que torna as iniciativas do corpo
docente cada vez mais escassas, pois 0os professores ficam desmotivados a proporem
projetos, o que gera efeitos negativos, como a evasdo escolar dos alunos, fator que tem
contribuido para o fechamento de mais turmas e reduzido ainda mais a oferta desta
modalidade de ensino.

O ensino a jovens e adultos permanece sendo desenvolvido de forma improvi-
sada, com planejamento deficiente ou inexistente, em instituicdes de ensino que nao
apoiam o corpo docente para oferecer aprendizagem significativa aos educandos, dian-
te de um poder publico que n3o busca criar politicas educacionais que possam transfor-
mar este atual quadro.

O contexto do ensino na EJA evidencia um corpo docente com caréncia de forma-
¢do e qualificacdo especificas para desenvolver metodologias e contetdos voltados para
o ensino-aprendizagem de alunos adultos, em instituicdes de ensino que ndo oferecem
estrutura fisica adequada, com consideraveis indices de evasao escolar em que o ensino
de jovens e adultos ainda é desenvolvido de forma improvisada.

Esta pesquisa, desenvolvida no ambito da Graduagdo em curso de Licenciatura em
Pedagogia vem contribuir para despertar a importancia da pesquisa e da reflexao critica
sobre a realidade das escolas publicas da Rede Municipal de Belém no atendimento a
EJA e suas especificidades, e pode contribuir ainda para desenvolver novas pesquisas
relacionadas a formacdo continuada de professores que atuam nesta modalidade, suas
necessidades formativas e politicas educacionais que possam ser instituidas.
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Diante desta realidade do ensino voltado para atender jovens e adultos na cidade
de Belém/PA, foi enfatizado ser imprescindivel trazer a tona as inconsisténcias entre o
gue esta descrito na legislagdo e a realidade das escolas que a ofertam, com vistas a fo-
mentar a reflexdo e o debate quanto a busca de estratégias que reconhegcam esses edu-
candos como sujeitos de direitos, com o objetivo de que o poder publico compreenda a
importancia de investimento nesta modalidade de ensino.

Neste sentido, é urgente que a escola e seus diversos sujeitos repensem e res-
signifiguem as suas praticas de gestdao e metodologias pedagdgicas contemplando as
singularidades dos educandos jovens e adultos, os quais ainda tém sido considerados
sujeitos “invisiveis” em relacdo ao seu direito de acesso a uma educacgao publica signifi-
cativa e de qualidade em nosso pais.

O estudo proposto ndo teve como objetivo esgotar o assunto sobre o contexto
de atuacdo e as principais dificuldades e desafios enfrentados pelos docentes nas esco-
las que ofertam turmas de EJA, nem os resultados tém a pretensdo de serem tomados
como generaliza¢des a todas as pesquisas. O referencial tedrico, a metodologia, o con-
texto escolar, as contribuicdes e criticas apresentadas em relacdo a formacao docente,
aos desafios e dificuldades enfrentados pelos docentes, porém, poderdo servir como
contribuicdo para outras pesquisas a serem desenvolvidas e aos demais interessados
nesta abordagem, e poderd servir para a consulta dos envolvidos no processo formativo
de docentes da EJA, nas escolas.

REFERENCIAS

BELEM. Resolucdo CMEB n° 020/2011, de 12 de junho de 2011. Estabelece Diretrizes para a oferta da
Educacdo de Jovens e Adultos, em nivel de Ensino Fundamental na rede de escolas publicas municipais de
Belém/PA. Didrio Oficial do Municipio de Belém, ano 52, n. 11.878, p. 4, 2011.

BELEM. Portaria n2 0071/2015 — GABS, de 20 mar. 2015. Dispde sobre os critérios a serem adotados para
a lotacdo de pessoal da Secretaria Municipal de Educagdo de Belém e da outras providéncias. Didrio Ofi-
cial do Municipio de Belém, ano 56, n. 12.771, p. 6-9, 2015.

BRASIL. Constitui¢Go da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia: Presidéncia da Republica, 1988.
Disponivel em: tinyurl.com/czskwlw. Acesso em: 29 nov. 2019.

BRASIL. Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.
Brasilia: Presidéncia da Republica, 1996. Disponivel em: tinyurl.com/3rq54tt. Acesso em: 29 nov. 2019.
BRASIL. Parecer CEB n® 11/2000. Dispde sobre as Diretrizes Curriculares para Educagdo de Jovens e Adul-
tos. Brasilia: MEC, 2000. Disponivel em: tinyurl.com/tyfd3be. Acesso em: 29 nov. 2019.

BRASIL. Secretaria de Educagao Fundamental. Referenciais Curriculares para a educagéo de jovens e adul-
tos: segundo segmento do Ensino Fundamental, 2002.

BRITTO, Luiz Percival Leme. Contra o consenso: cultura escrita, educacdo e participagdo. Campinas, SP:
Mercado de Letras, 2003.

CANDAU, V. M. F. Formagdo continuada de professores: tendéncias atuais. /n: REALI, A. M. M. R.; MIZU-
KAMI, M.G. N. (org.). Formagdo de professores: tendéncias atuais. Sdo Carlos: Edufscar, 1996. p. 139-165.
CONTRERAS, J. A autonomia dos professores. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

EHRHARDT. N. Aprendendo com a Educacdo de Jovens e Adultos. In: SCHEIBEL, M. F.; LEHENBAUER, S.
(org.). Saberes e singularidades na Educagdo de Jovens e Adultos. Porto Alegre: Mediagdo, 2010. p. 151-
163.

FREIRE, P. A educagdio na cidade. Sdo Paulo: Cortez, 1991.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.

GADOTTI, M.; ROMAO, J. E. (org.). Educacdo de Jovens e Adultos: teoria, pratica e proposta. 5. ed. Sdo
Paulo: Cortez; Instituto Paulo Freire, 2002.

Contexto & Educagdo
Editora Unijui ® ISSN 2179-1309 ¢ Ano 35 ¢ n2 112  Set./Dez. 2020

153




my
e
Revista ==

Contexto
& Educacao

Andréa Souza de Albuquerque — Tadeu Oliver Gongalves —Jaqueline Castro Baia Rocha

MAIA, C. M. Educacgdo de Jovens e Adultos: possibilidades? In: SCHEIBEL, M. F.; LEHENBAUER, S. (org.).
Saberes e singularidades na Educagdo de Jovens e Adultos. Porto Alegre: Mediagdo, 2010. p. 141-151.
OLIVEIRA, M. K. Jovens e adultos como sujeitos de conhecimento e aprendizagem. Revista Brasileira de
Educagdio, n. 12, p. 59-73, 1999.

RIBEIRO, V. M. A formagado de educadores e a constituicdo da Educagdo de Jovens e Adultos como campo
pedagdgico. Educagdo & Sociedade, v. 20, n. 68, 184-201, 1999.

RIBEIRO, V. M. Analfabetismo e alfabetismo funcional no Brasil. Sdo Paulo: Instituto Paulo Montenegro,
2006.

ROSA, Sonia Maria Oliveira de. Formacdo continuada dos professores da EJA: ressignificando a pratica.
In: SCHEIBEL, Maria Fani; LEHENBAUER, Silvana (orgs.). Saberes e Singularidades na Educagdo de Jovens e
Adultos. 2. ed. Porto Alegre: Mediagao, 2010. p. 163-168.

SANTOS, L. L. C. P. DimensGes pedagdgicas e politicas da formagdo continua. In: VEIGA, I. P. A. (org.). Ca-
minhos da profissionalizagdo do magistério. 3. ed. Campinas: Papirus, 1998. p. 123-136.

SEMEC. Caderno de Formagdo. Educagdo de Jovens e Adultos. Belém: Semec, 2002.

SCHEIBEL, M. F.; LEHENBAUER, S. (org.). Saberes e singularidades na Educag¢do de Jovens e Adultos. Porto
Alegre: Mediacdo, 2010.

Contexto & Educagdo
Editora Unijui ® ISSN 2179-1309 ¢ Ano 35 ¢ n2 112  Set./Dez. 2020

154




Revista I [

Contexto
&Educacao

Editora Unijui ® ISSN 2179-1309 e Ano 35 ¢ n2 112 e Set./Dez. 2020
http://dx.doi.org/10.21527/2179-1309.2020.112.155-169

CURRICULO INTEGRADO
NA MODALIDADE EJA:
A Pedagogia de Projetos no Proeja

Telma Alves!?

RESUMO

Este trabalho apresenta o recorte do material empirico coletado numa investigagdo, realizada de 2014 a 2018, cujos sujeitos
sdo professores das dreas de Ciéncia e Matematica e de Informatica do curso técnico médio integrado de Manutengdo e
Suporte em Informatica, na modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos. O texto analisa as percepgdes dos proprios profes-
sores a respeito do trabalho docente realizado no curso, destacando, dentre outros aspectos, a materializagao do curriculo
integrado por meio dos denominados Projetos Integradores. Pela abordagem qualitativa, na forma de estudo de caso, foram
realizadas entrevistas, inspiradas no método compreensivo, como meio de alcangar a percepgcdo que os sujeitos tém sobre
tal concepgdo. O referencial tedrico apoia-se em autores da Pedagogia Historico-Critica e dos Saberes Docentes, cujas ideias
se complementam. Dentre os resultados obtidos, destacamos, neste texto, como os sujeitos percebem a materializa¢do do
curriculo integrado. Pela analise de conteddo das entrevistas, identificam-se avangos e possibilidades na fundamentagdo dos
Projetos Integradores, levando em conta o contexto complexo e real.

Palavras-chave: Curriculo Integrado. Proeja. Educagdo profissional. Educagdo de Jovens e Adultos.

INTEGRATED CURRICULUM IN EJA (YOUTH AND ADULT EDUCATION): THE PEDAGOGY OF PROJECTS IN THE PROEJA

ABSTRACT

This paper presents the excerpt of the empirical material collected in an investigation, conducted from 2014 to 2018, whose
subjects are teachers of Science and Mathematics and Informatics areas of the integrated technical course of Maintenance
and Support in Informatics, in the modality of Youth and Adult Education. The text analyzes the teachers’ own perceptions
about the teaching work done in the course, highlighting, among other aspects, the materialization of the integrated curricu-
lum through the so-called Integrator Projects. Through the qualitative approach, as a case study, interviews were conducted
inspired by the comprehensive method, as a means of achieving the perception that the subjects have of their work. The
theoretical framework is based on authors of the Historical-Critical Pedagogy and Teaching Knowledge. Among the results
obtained, we highlight in this text how the subjects perceive the materialization of the integrated curriculum. By analyzing
the content of the interviews, advances and possibilities are identified in the foundation of the Integrating Projects, taking
into account the complex and real context.

Keywords: Integrated Curriculum. Proeja. Professional Education. Youth and Adult Education.
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No Brasil, entre 1990 e 1994, o atendimento do governo federal a Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA) foi marcado pela descontinuidade, com ag¢des de alfabetizacdo?
gue ndo tinham recursos garantidos e pelo recuo do Estado no atendimento a esse cam-
po educacional. Nesse mesmo periodo, no entanto, segundo Machado (1998), o mo-
vimento de educadores tenta um fortalecimento da discussdo para construir um pro-
grama sistematico nao sé de alfabetizacdo, mas também para o Ensino Fundamental
de Jovens e Adultos. Ao mesmo tempo, ja vinham acontecendo as discussdes para o
projeto da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢dao Nacional (LDBEN).

Os debates realizados a partir de 1988 resultam na inser¢ao da EJA como mo-
dalidade do ensino regular na LDBEN de 1996 e entendida como direito. Para que tal
direito se efetive, hd a necessidade da superacdo de concepc¢des conservadoras e com-
pensatodrias, tais como desconsiderar as experiéncias de vida dos sujeitos que retornam
a escola, recuperar o tempo “perdido” ou o conteddo nao dado. Enquanto existir qual-
guer resquicio dessas concepc¢des, o direito, definido na letra da lei, ndo sendo benefi-
cio ou favor, fica comprometido.

A construcdo coletiva do movimento de educadores, todavia, foi desconsiderada e
as diretrizes para a EJA foram reduzidas, na LDBEN n2 9.394/96, a dois artigos. O artigo
n2 37, que assegura a educacdo escolar publica aos jovens e adultos e confere a EJA a
concepcao de modalidade da educagdo basica, o que representa uma reconfiguracao
do campo e a afasta da ideia de ensino supletivo; e o artigo n? 38, que reduz as idades
para os exames de certificagdo que recebem o nome de exames supletivos. Ao estabe-
lecer as idades de 15 anos para a certificacdo do Ensino Fundamental Il e de 18 anos
para a certificacdo do Ensino Médio, estdo estabelecidas, implicitamente, as condi¢des
de correcdo de fluxo e aceleracdo do processo educacional para essas duas etapas da
educacdo basica.

Em 1997 o governo exarou o Decreto n? 2.208/97, que visava a regulamentar a
LDBEN n2 9.394/96, e, atendendo as prescri¢cGes neoliberais, foi o norteador da rees-
truturacdo do ensino técnico e profissional (EP) que, de acordo com seu artigo 52, passa
a ter organizacdo independente do Ensino Médio. Os anos que se seguiram nas insti-
tuicGes da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, até a revogacdo desse
decreto em 2004, foram de muita tensao e disputa.

A derrota do projeto de LDBEN, apresentado pelos variados setores progressistas,
seguida da promulgacdo do Decreto n? 2.208/97, que determinou a separa¢do do en-
sino profissional do Ensino Médio, deflagrou o processo de debates durante o ano de
2003, que culminou na aprovac¢do do Decreto n? 5.154/04 (FRIGOTTO; CIAVATTA; RA-
MOS, 2005). O Decreto n2 5.154/04, em seu artigo 32, indica a organizacdo dos cursos
de acordo com itinerdrios formativos, como forma de “superar a oferta fragmentada e
descontinua de formacdo profissional que ndo redundava em créditos para os traba-
Ihadores, seja para fins de exercicio de uma ocupacgao, seja para o prosseguimento de

2 Plano Nacional de Alfabetiza¢do e Cidadania (PNAC); Plano Decenal de Educac¢do para Todos (DI PIERRO, 1992).
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estudos” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 40). Ao encontro da preocupacdo com
a escolaridade e a qualificagdo profissional, o decreto indica que os cursos contemplem
a modalidade de EJA.

Esse contexto, caracterizado pelas a¢des do governo Fernando Henrique Cardo-
so (FHC), pelas reacdes dos diversos setores da sociedade, pela retomada do debate
sobre o Ensino Médio e a educacdo profissional pelos atores do campo do Trabalho e
Educacao, pelo movimento sindical e pelo governo instalado a partir de 2003, faz com
gue o Programa de Integracdo da Educacdo Basica a Educacao Profissional na modalida-
de Educacdo de Jovens e Adultos — Proeja — seja entendido como uma conquista. Esse
intenso processo de mobilizacdo visou a criagdo de politicas que superassem a ideia de
curso supletivo e que integrassem a modalidade EJA no sistema educacional de nivel
médio e fundamental (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2011). Procedendo assim, estou tratando o
fendmeno educativo como totalidade, buscando entender o contexto histdrico no qual
ocorrem os movimentos, as a¢coes e/ou as propostas educacionais.

As instituicdes da Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnolégica, em 2005,
foram convocadas a instituir o Proeja, enquanto programa de governo, pela experiéncia
na educagao profissional e pela qualidade dos cursos oferecidos. A mesma Rede Fede-
ral, no entanto, assim como seus professores, apresentava quase nenhuma experiéncia
com a modalidade EJA.

O breve histdrico descrito, somado ao fato de as instituicdes federais, considera-
das de elite, passarem a receber trabalhadores, historicamente apartados do sistema
educacional, motivaram a realizacdo, entre 2014 e 2018, da investigacdao, em nivel de
Doutorado, cujo objeto de estudo foi o trabalho docente de 11 professores no curso
técnico de Manutencdo e Suporte em Informatica, doravante denominado Proeja/MSI,
que atende a instalacdo do Proeja no Campus Rio de Janeiro do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ).

A pesquisa de abordagem qualitativa, na forma de estudo de caso, visou a com-
preender especificidades do trabalho docente, bem como identificar percepgdes, pela
voz dos proprios professores, a respeito da materializacdo da Pedagogia de Projetos, na
qual se sustenta o Projeto Politico Pedagdgico do curso Proeja/MSI, por meio dos deno-
minados Projetos Integradores.

Ao longo deste texto vamos apresentar as principais ideias que ancoraram nosso
estudo, bem como um recorte do material empirico com as analises e, finalmente, pro-
ceder as conclusdes.

CONCEPCOES SOBRE AS MODALIDADES EDUCAGAO DE JOVENS
E ADULTOS (EJA) E EDUCACAO PROFISSIONAL (EP)

Na histdria da EJA, segundo Julido (2012), trés fases se sucedem: a da garantia do
direito, a que se refere as concep¢des de educacdo e a da diversidade. Aqui, vou lancar
luz sobre a segunda fase.

Se pensarmos na EJA como preparacdo para o trabalho, estamos assumindo uma
educacao como instrumentalizacao, treinamento ou adequa¢dao de mao de obra para
o mercado. Precisamos nos afastar, porém, de uma “educacao exclusiva” (FERNANDES,
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1991, p. 48). O pensamento “E trabalhador? Entdo vai ser operario, ele precisa de uma
educacao técnica, precisa ser instruido, ndo educado; ele precisa ser adestrado, nao
polido” (FERNANDES, 1991, p. 48), estd enraizado nas propostas de escolariza¢do para
adultos. Fernandes (1991) afirma, ainda, que “o trabalhador precisa conhecer o mundo,
explicar o mundo, transformar o mundo e, para isso, ndo basta [...] adestramento na
situacdo de trabalho, a escolaridade técnica” (p. 49). Relacionamos essa afirmativa a
compreensao da educacdo “como parte essencial de um processo com multiplas deter-
minac¢des, e ndo como chave magica que promove a inclusdo na sociedade de mercado,
em que a competitividade e o individualismo se impdem como valores supremos” (FA-
VERO; RUMMERT; DE VARGAS, 1999, p. 46).

Se imaginarmos a educa¢dao como formacgao de sujeitos cidadaos, somos levados
a refletir sobre ela do ponto de vista da cidadania, que, segundo Alves (2010), nos “re-
mete a configuracdo de projetos de sociedade, em que se designa um certo lugar para
a educacdo” (p. 153). Freire (2000) afirma que “a capacidade de observar, de comparar,
de avaliar para, decidindo, escolher, com o que, intervindo na vida da cidade, exerce-
mos nossa cidadania, se erige como uma competéncia fundamental” (p. 33). Ao encon-
tro dessas ideias, cada sujeito pode adquirir, pela educacdo, a capacidade de ler o mun-
do e interpreta-lo e pode construir um projeto de sociedade ndo excludente e solidaria.

Todos estamos inseridos num processo de construgao em que produzimos nossa
histéria e a do mundo no qual estamos inseridos. Ser cidadao é atuar no mundo, lu-
tando pela prépria dignidade, consciente da historicidade que estabelece um caminho
aberto para a mudanca (ALVES, 2010).

Paulo Freire ganhou destaque nos anos 60 do século 20, quando propds um pa-
radigma pedagdgico préprio para a alfabetizacdo de adultos, de modo a “realizar uma
educacdo de adultos critica, voltada a transformacdo social, e ndo apenas a adapta-
¢do da populacdo a processos de modernizacdo conduzidos por forcas exégenas” (DI
PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001, p. 60). Paulo Freire, ao localizar o sentido da educacdo na
compreensao do mundo, na conscientizagdo, passa a dialogar com as pessoas e com as
suas vidas. Por essa concepgao, os conteldos sdo carregados de significado politico e
levam a conscientizagdo das condigdes em que o sujeito estd imerso. A pedagogia critica
de Paulo Freire baseia-se em um processo dialético de producdo do conhecimento que
parte do dado empirico (concreto real), que é teorizado (apropriado pelo pensamento
abstrato) e chega ao concreto (real concreto ou real criticado) para, entdo, transforma-
-lo (SAVIANI, 2013).

O pensamento de Paulo Freire extrapolou a acdo educadora de alfabetizacao e
tornou-se base tedrica para escolarizagdo de jovens e adultos, no sentido de uma edu-
cacdo emancipatdria e de ndo conformacao a sociedade, muitas vezes tida como im-
possivel de ser mudada em virtude do discurso ideoldgico da inviabilizagdo do possivel
(FREIRE, 2000).

A Educacdo Profissional (EP), que inicialmente tinha como objetivo atender aos
filhos dos membros das parcelas menos favorecidas da sociedade, passou por algumas
mudancas ao longo do tempo por meio das legislacdes. Segundo Frigotto (2011), as Leis
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Organicas do Ensino, na década de 40 do século 20, conferem carater estrutural a dua-
lidade entre o ensino para aqueles que vdo comandar o pais e aqueles que vdo compor
a classe trabalhadora.

A forma de organizagdo social, politica e econdmica, desde a década de 40, repro-
duziu no Ensino Secunddrio, atual Ensino Médio, a ruptura entre o ensino dos conhe-
cimentos historicamente construidos pela humanidade — propedéutico — para as elites
e o ensino do aprender a fazer — técnico. Nos anos 90, essa ruptura foi reforcada por
dois argumentos do Banco Mundial. De um lado, o aumento da extingao de postos de
trabalho pela mudanca do paradigma técnico para o paradigma tecnoldgico ndo justi-
ficava gastos com educacdo profissional; de outro, a maioria da populacdo, composta
por pobres, negros, minorias étnicas e mulheres, ndo era considerada capaz de exercer
atividades intelectuais, por isso seria desperdicio investir em educacdo propedéutica
(KUENZER, 2000).

Para a educagdo nos anos seguintes ao Ensino Fundamental, o Estado apropria-
-se do conceito de equidade, ndo no sentido de reduzir as desigualdades, mas, sim, no
sentido de adequar o ensino as diferencas, entendidas como dons naturais, ou, na com-
preensdo de Bourdieu (2015), o capital cultural individual, que determina as trajetérias
(KUENZER, 2000). A dualidade histérica entre o Ensino Médio e a Educacgdo Profissional
tornava-se mais acentuada.

Além de outros documentos, as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio
(1998) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional de Nivel Téc-
nico (1999), sao significativas para compreendermos o significado da educagdo no con-
texto das reformas preconizadas pelos organismos internacionais. Os principios dessas
diretrizes baseadas em competéncias, apoiavam-se nos alicerces apresentados pelo
Relatério Jacques Delors (DELORS et al., 2010), segundo os quais as necessidades de
aprendizagem sdo: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e apren-
der a ser. No relatério de Delors “a principal finalidade da educagdo contemporanea se-
ria a formacdo de personalidades flexiveis para adaptacao a realidade instavel e incerta”
(CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 18).

Nos anos 90 do século 20, a reforma que atingiu a rede federal foi um retroces-
so na construcdo/consolidacdo da proposta do Ensino Médio integrado (EMI). O EMI é
uma concepcado de Ensino Médio fundada em uma formacgao profissional que se insira
nas mudancas de base técnica da producdo e que, ao mesmo tempo, seja emancipato-
ria, de forma que seja superada a ideia de “formacao profissional como adestramento e
adaptacdo as demandas do mercado e do capital” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005,
p. 15).

Faz parte do processo educativo romper com o mito de que uma formacao técnica
garante vaga no mercado de trabalho, pois ele esta ligado a variaveis mais complexas do
que a aquisicao de competéncias e habilidades individuais.

O projeto de EMI busca ultrapassar o dilema colocado para a escola, traduzido
em duas op¢des que se excluem: formacgao para a cidadania ou para o trabalho produti-
vo. Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) o qualificam como um processo histdrico necessa-
rio na construcao da escola unitdria e politécnica, a qual, porém, necessita de “mudan-
cas estruturais na sociedade” (p. 15). Na mesma linha de pensamento, Marise Ramos
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(2011, 2012) nos apresenta discussdes sobre o curriculo integrado como contribuicao
a superacdo de um curriculo voltado para as humanidades ou para a ciéncia e a tecno-
logia.

A escola exerce a tarefa de socializar os conceitos ja elaborados sobre a realidade
para que o movimento de constru¢ao do conhecimento novo ocorra por intermédio de
possibilidades da percepc¢do das multiplas relacGes que caracterizam a totalidade (RA-
MOQOS, 2012).

Para jovens e adultos, no entanto, “o sentido do conhecimento ndo estd em pro-
porcionar, primeiro, a compreensdo geral da vida social e, depois, instrumentaliza-las
para o exercicio profissional” (RAMOS, 2011, p. 777). Por muitas vezes, o retorno dessa
parcela da populagcdo aos bancos escolares se da pela necessidade de se inserirem no
mundo do trabalho e produzirem sua subsisténcia. Entdao, ha o desafio especifico de se
tentar superar que a formagdo profissional seja vista, no caso do Proeja, pelos estudan-
tes que o procuram, como garantia de ingresso e permanéncia na atividade produtiva.

Neste sentido, é importante que os estudantes da EJA sejam compreendidos
como sujeitos de conhecimento que trazem para o interior da instituicdao escolar as suas
experiéncias de vida, uma vez que, mais velhos ou mais jovens, eles tém “a vivéncia pro-
fissional, social e pessoal (ai incluida a vivéncia escolar anterior) [...] e estratégias cons-
truidas e/ou adquiridas nas leituras que vém fazendo de mundo e de sua intervencdo
nele” (FONSECA, 1998, p. 81-82).

Ao mesmo tempo que Blum e Zanardini (2011) consideram que o Proeja se carac-
teriza em conformar a classe trabalhadora ao novo modelo de produgao, por oferecer
formacdo geral de modo a que jovens e adultos se adaptem ao movimento do mercado
flexibilizado, também afirmam que ele “se coloca como um meio desses jovens e adul-
tos absorverem os conhecimentos elaborados historicamente pelo homem” (p. 209). E
nessa perspectiva dialética que é possivel pensar num trabalho docente que ndo repro-
duza o sistema, mas que possibilite caminhos para a transformacao.

PROJETOS INTEGRADORES:
Possibilidade Para o Curriculo Integrado

Para pensarmos a modalidade EJA, inserida na atual Rede Federal de Educacgao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, Ventura (2011, p. 93) assevera que:

O desafio histérico da EJA continua sendo o de romper com o carater compensato-
rio e assistencialista na educac¢do de jovens e adultos trabalhadores (denominados
de desvalidos, pobres, excluidos, em risco social, etc.). Ao mesmo tempo, na pers-
pectiva contra-hegemonica, o desafio é avancar na luta pela superacdo da dualida-
de estrutural da educacdo brasileira.

A dualidade estrutural pode ser percebida, tanto entre os professores quanto en-
tre os estudantes do Proeja/MSlI, pela prevaléncia da parte técnica sobre a formacdo ge-
ral, o que mostra um viés tecnicista em detrimento da formag¢ao humana. Acrescente-se
0 que nos ensinam Kuenzer e Grabowsk (2016) e Romao (2011), sobre as mudancas no
sistema produtivo, da base eletroeletrénica para a base microeletrénica, reconfigura-
rem essa dualidade e requererem uma nova proposta de educagao.
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A construcdo do Projeto Pedagdgico para instalagdo do curso Proeja/MSI aconte-
ceu num contexto de transi¢cdo entre concepcdes diferentes de Ensino Médio, educacao
profissional e com a retomada do debate sobre a dualidade entre os cursos propedéuti-
cos e técnicos, de acordo com Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005).

Analisando o documento Projeto Politico Pedagdgico® do curso Proeja/MSI, perce-
be-se que o embasamento tedrico ndo trata da dualidade estrutural do Ensino Médio,
além de propor projetos interdisciplinares para a construcdo de conhecimentos signifi-
cativos. “Ao estabelecer a relacdo entre as disciplinas em atividades e projetos de estu-
do” (ALVES, 2018b, p. 150), o Projeto Politico Pedagdgico do curso Proeja/MSI reduz a
interdisciplinaridade a recurso didatico (RAMOS, 2011).

Se por um lado é possivel que os envolvidos na efetivacdo do curso Proeja/MSI
tenham encontrado dificuldades em compreender a proposta metodolégica do Proeja,
como nos mostram Escandiel Crizel, Greff Passos e Del Pino (2014) sobre a implantacdo
do Proeja no campus Bagé do entdo Cefet-BG, por outro identifica-se um esforco em
construir um modelo pedagdgico proprio.

O grupo, formado por professores e outros profissionais da drea pedagdgica, op-
tou pela Pedagogia de Projetos como maneira de materializar o curriculo integrado, e,
em acordo com os fundamentos* enunciados pela Resolugdo n2 03/98, o Projeto Peda-
gobgico do Proeja/MSI é assentado na Pedagogia de Projetos, e afirma que:

A Pedagogia de Projetos é uma mudanca de postura pedagdgica fundamentada na
concepcdo de que a aprendizagem ocorre a partir da resolucdo de situagdes dida-
ticas significativas para o aluno, aproximando-o o maximo possivel do seu contexto
social, através do desenvolvimento do senso critico, da pesquisa e da resolucdo de
problemas (BRASIL, 2007, p. 7).

Embora o texto do Projeto Politico Pedagdgico remeta a pedagogia das competén-
cias, a auséncia de

Uma descricdo mais detalhada sobre a interdisciplinaridade abre uma possibili-
dade para que, na pratica pedagdgica concreta, os educadores possam relacionar
esse principio a reconstituicdo da totalidade histdrica dos conhecimentos produzi-
dos pela humanidade, através da inter-relagdo dos conceitos oriundos dos diversos
campos da ciéncia (ALVES, 2018a, p. 237).

A pratica pedagogica concreta dos professores, munidos de perspectiva critica,