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RESUMO

A pesquisa em educagdo popular pressupoe a construgdo do
conhecimento pelas relagbes dialbgicas entre 0s grupos so-
ciais. A pesquisa-agao em educagao popular geralmente im-
plica alto grau de envolvimento emocional do pesquisador. A
experimentagdo confere estatuto cientifico a pesquisa-agdo. A
construgdo participativa do conhecimento distingue a pesqui-
sa-agdo entre as atividades cientificas. A participagédo dos su-
jeitos na pesquisa opera a substituicao dos ideais de explica-
¢do e controle pelos de compreenséao, significado e agao, apro-
ximando-se do paradigma interpretativo ou hermenéutico.

Palavras-chave: pesquisa-a¢ao, educagao popular, experimen-
tagcdo, hermenéutica.
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PESQUISAR, PARTICIPAR:
Sensibilidades (Pos)Modernas

RESUMEN: La investigacion en la educacién publica presupone
la construccion del conocimiento por las relaciones de didlogos
entre los grupos sociales. La investigacion-accién en educacion
publica implica alto grado de envolvimiento emocional del in-
vestigador. La experimentacion confiere estatuto cientifico a la
investigacién-accién. La construccién participativa del
conocimiento distingue la investigacién-accién entre las
actividades cientificas. La participacién del sujeto en la
investigacién opera la sustitucién de los ideales de explicacion
y control por los de comprensién, significado y accién
aproximandose al paradigma interpretativo o hermético.

Palabras-clave: investigacién-accién, educacién popular,
experimentacién, hermenéutica.

TO SEARCH, TO PARTICIPATE:
Sensibility (Post)Modern

ABSTRACT: research in public education presuppose the building
of knowledge through dialogs between social groups. The
research-action in public education generally involves high level
of emotional involvement from the part of the researcher. The
experiment confers scientific statute to the research-action. The
participative building of the knowledge distinguishes the research-
action among the scientific activities. The participation of the
subjects in the research produces the substitution of the
explanation ideals and control for the understanding ones,
meaning and action, coming close to the interpretative or
hermeneutic paradigm.

Keywords: research-action, public education, experiment,
hermeneutics.
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A venturar-se na reflexdo sobre a investigacéo social por si s6
nao é tarefa facil. Adentrar na especificidade do trabalho de
pesquisa nho campo da Educacgéo Popular para discutir o processo de
construcdo do conhecimento, além de evidenciar temas e problemas
que permeiam toda a area das ciéncias humanas, impde ainda o es-
forco de lidar de perto com tipos de pesquisa denominados partici-
pantes, que afirmam a necessidade de que o pesquisador se envolva
para conhecer

Neste terreno fértil, muitas davidas podem ser semeadas: qual
o sentido dos conflitos, das paix6es, das angustias do pesquisador
nesse processo de investigagdo? Sdo aspectos que distanciam o0s
sujeitos da suposta verdade? Que elementos estdo postos quando se
afirma a necessidade da participacao dos sujeitos envolvidos no pro-
cesso de pesquisa?

O periodo de descontinuidade, como o que estamos viven-
ciando, tem favorecido a emergéncia de um campo de saber mais
reflexivo e menos legislativo. Considerando esse deslocamento, co-
loca-se a necessidade de analises criticas sobre os regimes de ver-
dade que construimos e que se tornaram dominantes na area da
Educacéo Populahssim, compreende-se que os diversos sinais de
transformacdo ndo precisam ser entendidos como crises ou pertur-
bacbes; pode-se considera-los também como manifestacdes do de-
senvolvimento de novas formas de vida social que exigem uma
reorientacdo no enfoque da investigacao social.

A investigacao social deve estar voltada para a melhoria da
condicdo humana — e é sob este pressuposto que este trabalho se
desenvolve — e se as condi¢cdes mudaram, € possivel que seja neces-
sario também que a ciéncia assuma uma forma diferente.

O campo da Educacéo Popular ndo tem ficado alheio a essa
tematica. Aqui reside um tema-chave para a Educacdo Popular: a
investigacdo-acdo. Heranca da Enquete Operaria de Marx, de 1880,

a investigac@o-agao, expressa aqui vertentes da pesquisa souanINque
estdo assentadas no pressuposto de que os diferentes grupos sjomals
tém em si mesmos a capacidade de construir novos conhemmentos

a partir das relacdes dialdgicas estabelecidas com os pesqwsadz%es.

Diante dos novos desafios colocados para o ambito das cién-
cias sociais, que questdes estdo postas para o campo da Educacao
Popular?
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A guestéo denvolvimento e distanciamento do investigador
no processo de pesquisa € um tema classico nas ciéncias sociai
Navega-se entre a pretensa neutralidade cientifica de Durkheim, 9]
alerta déVeber sobre a distingdo entre julgamento de fato e julga- S
mento de valgra denuincia de Marx sobre o jogo de interesses ©
sociais que regem o trabalho do cientista. Para discutir essa tematica,
buscamos estabelecaobretudo, um dialogo entre o pensamento
contemporaneo de Norbert Elias e de Hans-GE&adamer

to

X
educacao

Elias (1997) parte da pressuposi¢do de que ndo existem posi63
¢Oes absolutamente envolvidas ou distanciadas, quando a referéncia
€ 0 processo de investigacao cientifica. O que ocorre, na verdade, é
uma variacao, no interior de uma escala, entre 0s dois extremos,
demonstrando maior ou menor grau de envolvimento emocional ou
de distanciamento quando se trata de estudar os fendmenos e acon-
tecimentos sociais.

A preocupac¢do maior de Elias consiste em saber se existe ou
nao a possibilidade defogredir no sentido de umafiexdo mais
autbnoma, adequada e distanciada @eeldos acontecimentos so-
ciais numa situacdo em que osehumanos, enquantougios e a
diversos niveisgpresentam sérios perigos uns para osaslifiElias,

1997, p.63).

Um exemplo oferecido por Elias pode ajudar na problema-
tizacdo da questdo do envolvimento e do distanciamento: trés irmaos
pescadores, depararam-se, em meio a uma tempestade, com um
abismo criado pelo turbilhdo das aguas. O mais novo dos trés ja
havia morrido afogado no meio da tempestade enquanto que 0s ou-
tros dois, subjugados pelo medo, ndo conseguiam pensar no que
acontecia a sua volta. Depois de algum tempo, um dos irm&os con-
segue libertar-se do medo, recuperando gradativamente o autodo-
minio. Comeca a olhar a sua volta, quase curioso, como se tudo
aquilo ndo o afetasse pessoalmente. Notou determinadas regularida-
des no movimento dos destrocos: os objetos cilindricos afundavam
mais lentamente do que os maiores. Com base nesta imagem, ele
prendeu-se a um barril e gritou para que o irméo fizesse o mesmo. O
irmao, paralisado pelo medo, foi engolido pelo abismo com a embar-
cacao. Em contrapartida, o barril a que ele se atara foi sendo lenta-
mente arrastado, e quando a inclinacdo das paredes do funil foi se
tornando menos abrupta e 0 movimento das aguas diminuiu de in-
tensidade, ele pode reencontrar o nivel da superficie e salvar-se (ver
Elias, 1997, p.75% 96
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A ilustracéo srve paravidenciar aspectos essenciais do de-
bate sobre a possibilidade dos individuos de controlar ndo sé a inten-
sidade dos seus afetos mas também alguns aspectos da prépria
situacao critica. O autor atenta para o fato de que nem todas as
formas e fases dos processos criticos proporcionam aos que neles
estdo envolvidos as mesmas oportunidades:

— ha processos em que o perigo é tao intenso que a maioria das
pessoas € incapaz de distanciar-se e de controlar o seu medo;

— hé& processos que progrediram de tal modo que as pessoas nele
envolvidas j4 ndo restam quaisquer hipdteses de preservar a sua
sobrevivéncia;

— ha processo em que uma cabec¢a mais fria em situacdo de perigo
nem sempre constitui a melhor garantia de salvagdo ou sobrevi-
véncia, as vezes a audacia pode ser mais realista do que um eleva-
do grau de controle do afeto;

— por fim, existe a possibilidade de se encontrar uma saida para uma
situacao critica por obra do acaso (ver Elias, 1997, p.79).

E importante destacar que o distanciamento, exercido a prin-
cipio pelo controle do afeto, permitiria uma “visdo mais realista” da
vida social. Entretanto, conta-se também com a possibilidade de que,
em determinados momentos, o envolvimento constitua um olhar
privilegiado. Essa reflexdo de Elias é interessante, apesar de, por
vezes, prevalecer ainda uma visédo dicotdmica da relagéo
envolvimento-distanciamento.

O trabalho no campo da Educacédo Popular coloca o pesqui-
sador diante de um processo que aumenta a emotividade das suas
préprias reacbes. Na cena mais explicita e dura em que os conflitos
sociais e a exclusdo sao os atores principais, ndo ha divida de que a
emotividade do pensamento ser4 mantida com toda a probabilid&ée,
intensa. A critica — ja classica e assimilada pelos educadores popula-
res — é a de que essa elevada emotividade tende a reduzir a po¥sit-

lidade de uma avaliagdo mais realista do processo critico.
2001
No entanto, pretende-se aqui destacar o aspecto que Elias

denominou de “audéacia”, a possibilidade de compreensao pelo
envolvimento.
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Elias (1997) sublinha que as pessoas de um grupo, ao
vivenciarem qualquer coisa que afete seus sentidos, produzem sigQ
nificados que estao na dependéncia dos padrbes de lidar com ess@
fenbmenos, padrdes esses que sdo compartilhados pelos membr
da sociedade em que vive. Existe uma grande quantidade de evidén~
cias que afirma essa posicao. A experiéncia sofrida pelo observador
ao ver um objeto ndo é determinada somente pela informacéo, na
forma de raios de luz, invadindo os olhos do observador 63

Aqui emerge a questao nuclear sobre o envolvimento: a refle-
x&80 sobre o sentido das coisas acabou seudodinadaa ques-
tbes como 0 que é ou como esses acontecimentos se relacionam
com 0s outros.

educacao

A questéo da participacdo dos sujeitos no processo de pesqui-
sa, que impods da discussao sobre o0 envolvimento e o distanciamento
do pesquisador no processo de pesquisa, ainda comporta uma dis-
cussdo extremamente relevante: a nogao de racionalidade cientifica
afirmada.

Embora o caminho da investigagdo-ac&o possa apontar para
um certo distanciamento de pesquisas inspiradas no positivismo,
pela afirmacgéo da necessidade do envolvimento, e, assim, acena para
uma ruptura com o tipo de razédo afirmada pelo pensamento moder-
no, pode-se encontrar um argumento bastante questionavel para a
definicdo do seu estatuto cientifico: a existéncia da experimentagao.

A referéncia para esse debate € o reconhecido trabalho de
Thiollent (1986). Tratando de explicitar a acomodac¢do da pesquisa-
acao as exigéncias cientificas, o autor passa a considerar esse tipo
de pesquisa como unexperimentacaatravés da qual as pessoas
mudam aspectos da situacdo vivenciada a partir da acdo. Aliada a
essa base empirica, tem-seontole metodolégicalo processo de
pesquisa e, finalmente,amnsensalos pesquisadores sobre o que
esta sendo observado e o interpretado. S&o basicamente essas ca-
racteristicas que conferem um estatuto cientifico da pesquisa-acéo
e que'nao constituem infragdes ao ‘cddigo’ da ciénci@lhiollent,

1986, p.23).

E importante destacar aqui que a idéia de experimentagao,
como exigéncia cientifica, opera um sério reducionismo: o de tratar
a atividade humana como sinbnimo de movimento do sistema mus- 9§
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significa reafirmar a idéia de que um comportamento que nao seja
susceptivel de ser observado diretamente pelos olhos humanos ndo
poderd ser encarado como um objeto cientifico. Elias (1997) faz
uma critica a esse tipo de entendimento e propde que as teorias
sociolégicas ndo se concentrem num sé nivel da personalidade hu-
mana, ocupando-se apenas das ac¢des, mas, que se ocupem do ser
humano como um todo, através de suas ac¢des, pensamentos, emo-
¢Oes e pulsdes (ver Elias, 1997, p.78).

Considerando que o estatuto epistemoldgico da ciéncia mo-
derna nédo é tocado, ja que a referéncia é a adequacédo ao chamado
“codigo da ciéncia” aparentemente universal, que o propdésito da
validacdo da investigacdo cientifica resulta do contraste de suas
consequéncias tedricas (dedutivas) com as observagdes e experién-
cias, qual € a ruptura essencial operada pela investigacdo-acao?

Compreender que a acdo do pesquisador possui necessaria-
mente uma dimensao axiolégica, assumir a idéia de que a pesquisa
social deve estar orientada para melhorar o mundo social, ndo sédo
“exigéncias” especificas e particulares da investigacdo-acao. O dife-
rencial consiste, justamente, nas possibilidades inscritas no proces-
so de construcdo do conhecimento de forma participativa, que abre
um fildo interessante e fértil, mas, ainda aprisionado pelas noc¢bes
iluministas de racionalidade, objetividade e verdade.

Deve-se considerar que a participacdo dos sujeitos na pesqui-
sa permite a substituicdo dos ideais tedricos de explicacéo e controle
pelos de compreenséo, significado e acfo. E justamente essa aproxi-
macado com o paradigma interpretativo (ou hermenéutico) que preci-
sa ser evidenciada.

Nesta perspectiva, o propdsito da investigacdo-acao nao € o
de buscar explicagdes causais ou funcionais da vida social, €, na
verdade, aprofundar nosso conhecimento e compreensdo sodi¥®a
realidade. O objetivo é o de revelar o significado das formas particu-
lares da vida social mediante a articulacéo sistematica das estrutfl/#s

de significado subjetivo que regem as formas de agir das pessoas.
2001
Construir uma racionalidade a partir dessa perspectiva signi-

fica que o cerne do debate j4 ndo estd mais nos métodos ou nos
modelos de cientificidade adotados, mas sim na propria possibili-
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dade de se extrapolar o espaco prescritivo, instaurando-se um movi-
mento que ratifica a legitimidade das propostas formuladas, da coeQ

o
réncia e limites do terreno da cientificidade. §
S
Q

A questao do estudo da sociedade por um individuo que per-
tence a ela, mais do que problemética, tem sido apontada como um
limite, um ponto que obstaculiza o desvelar da realidade através do
processo de investigacdo cientifica. Na verdade, tal questao deve
ser reorientada no seguinte sentido: até onde somos capazes de olh
mos para nés mesmos tal como somos, sem fantasias? Pode—:63
falar de diferentes niveis de envolvimento e alienagdo, desconside-
rando as variacoes individuais?

educacao

Um tema que deve ser discutido, pois, € o da afetividade do
conhecimento. Evidentemente que, quando a referéncia é o estudo
da sociedade, os pesquisadores ndo tém fronteiras tdo delimitadas
entre seus interesses cientifico e extra cientifico. A afetividade ge-
ralmente migra do Ultimo para o primeiro. As pessoas sentem difi-
culdade em exercer maior controle sobre a intensidade das suas
emoc0Oes diante de acontecimentos que ameacam afetar profunda-
mente as suas vidaeambém sentem dificuldade em enfrentar tais
acontecimentos de forma mais distanciada, enquanto a sua capaci-
dade de controlar o seu curso for diminuta.

A investigacdo, nesses termos, abandona a busca do Método
pela construgdo de métodos mais discretos, criativos e que estdo na
dependéncia dos diferentes contextos de legitimacdo. Este novo
paradigma ndo nos aproxima mais da “verdade”, antes indica uma
pluralidade de possibilidades epistemolbgicas em contraposi¢cao a uma
Unica alternativa valida, a da ciéncia moderna. Assim, a preocupacao
maior da investigacao nao reside na aplicacdo de um método para
atingir a verdade; a questdo essencial é ter como meta do pensamen-
to a nogdo ds8ildung (formacéo) em lugar de conhecimento.

A idéia de formacdo, nesse sentido, ndo trata apenas de pro-
cesso ou de comportamento. Gadamer (1997) sublinha o ato de que
considerar algo com exatidao e estuda-lo com maior profundidade
nao é tudo, caso ndo se esteja organizado e aberto para uma
receptividade do que ha de diferente, para outros pontos de vista.

Considerar a idéia de formagéo impregnada de sentidos — na
propria palavraildungencontra-se a palaviild, imagem — colo-
ca em outro patamar a discussdo sobre o tema conscientizacdo. AQl
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discussao sobre a formacg&o ndo estaria mais centrada na apropria-
¢do de determinados conhecimentos que desenvolveria o processo
de conscientizacdo. A formacdo poderia ser compreendida como
um process@utopoiético através do qual uma aquisicdo de algo
novo nao significa soma, mas sim uma reconfiguracdo do cérebro/
mente enquanto sistema dinamico (ver Assmann, 1998).

A questdo que permanece € a de saber até que ponto 0 mundo
das emocdes, sempre considerado como um obstaculo para a cons-
trucdo do conhecimento cientifico, ndo €, ele mesmo, necessario
para essa construgao.

E aqui que a concepcao alternativa de Hans-Georg Gadamer
(1997) surge relevante. Para ele, a compreenséo néo esta associada
ao exercicio de uma técnica ou de um método despojado, ao méxi-
mo, de preconceitos. A compreensdo € um encontro — no sentido
existencialista do termo — e um confronto com algo essencialmente
diferente de nos.

Para Gadamer séo justamente as idéias pré-concebidas e os
preconceitos que possibilitam a compreensdo. Compregrater
tanto, ndo significa um exercicio de distanciamento do nosso pro-
prio horizonte de significa¢des; indica, antes de tudo, uma fuséo a
construcdo de uma amalgama dos nossos horizontes com os hori-
zontes dos outros.

Nesta perspectiva, afirma-se que a idéia de participacédo dos
sujeitos envolvidos no processo de investigacéo é constituida por
elementos que podem apontar no sentido de uma concepgédo nova de
racionalidade, que é construida por elementos sdécio-histéricos do
conhecimento em detrimento dos seus aspectos metodolégicos.

Essa tematica pode ser discutida a partir dos estudos de Paoli
(1995). Ao refletir sobre a discussdo brasileira acerca dos movi-
mentos sociais, tendo como ponto de partida pesquisas e enggips
académicos, a autora demonstra que a leitura dos autores incidem
diretamente na nomeacgéo do que seja politica, num determingdeg
contexto histérico. Na passagem em que analisa a trajetéria dos
movimentos sociais no Brasil no periodo de 1972 a 1988, Paolijg-
gistra o seguinte debate entre duas tendéncias: a primeira, que afir-
mava que 0s movimentos sociais tinhas no maximo um carater de
denuncia e que néo tinham poder para ameacar o Estado; enquanto
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gue a segunda tend@@pontava para outra direcdo, a de que a
nocao de direitos com a autonomia organizativa poderiam gerar
reconhecimento da legitimidade dos conflitos sociais.

A autora segue afirmando que o que estava em jogo, na ver-
dade, eram projetos politicos distintos: enquanto que a primeira ten-
déncia insistia na férmula classica do insubstituivel papel dos parti-
dos politicos e sindicatos para mudar a sociedade burguesa, a se-
gunda tendéncia compreendia que a luta pela democracia ndo se
limitava a politica formal do regime democratico.

A autora egistra que as questdes trazidas pelo debateesobr
0s movimentos sociais urbanos foram sendo incorporadas por ou-
tros movimentos coletivos, inicialmente ocupadogemificar sua
identidade e sua diferenca enquanto presenca e ac¢ao na sociedade,
na politica e na histéria (...) e que muito depressa eles foram envol-
vidos pelas mesmas interogacfes em relacdo ao seu ‘papel’ na de-
mocracia em gestacao” (Paoli, 1995, p.37).

Contrariamente a tese de Marx sobre Feuerbach, nao se colo-
ca aqui que a questdo nao estd em interpretar o mundo ou muda-lo;
trata-se de reconhecer que produzimos formas de conhecimento e
que geramos interpretacdes que contribuem necessariamente para a
transformacdo do mundo social. A producdo e a reproducdo das
estruturas sociais €, em parte, produto das interpretacdes que lhes
sdo atribuidas.

text%

con
educacao

Em A Camara Vajante, Drummond tematiza essa questao:

“Que pock a camara fotografica ?
N&o pode nada.

Conta s6 o que viu.

N&o pode mudar o que viu.

N&o tem responsabilidade no que viu.

A camara, entretanto,

Ajuda a ver e revea multi-ver

O real nu, cru, triste, sujo.

Desvenda, espalha, universaliza.

A imagem que ela captou e distribui.

Obriga a sentjr

A, criticamente, julgar

A querer bem ou a protestar

A desejar mudancga.” 102
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A interpretacdo ndexiste em si, como uma abstracéer é
interpretarA interpretacao é um processo através do qual uma refe-
réncia tedrica permite dar sentido, de forma diferenciada, a informa-
¢ao procedente de sujeitos e objetos divell@mo ato de significa-
¢ado modifica o objeto apreciado; toda leitura interfere na construcao
da sociedade.

O significado nao é, pois, extraido do texto; ele é criado por
nosso didlogo com o texto. O significado e o entendimento emer-
gem do processo de criagdo de conexdes, de interpretar 0 nosso
ser-no-mundo. A intencdo ndo € provar a correcdo de uma posicao
ou a falsidade de outra, e sim encontrar maneiras de conectar pon-
tos de vista variados, expandindo os proprios horizontes através de
um envolvimento ativo com o outro.

Tais construcdes diferenciadas ndo ggi@m como mera
aplicacdo de categorias previamente definidas, com o objetivo de
assimilar a partir delas toda a informacdo obtida no momento
empirico. Opera-se aqui uma dialética entre o constituido e o
construido.

Esta forma diferente de pensar a investigacéo, e que esta em
construcdo, tende a ndo seguir apelando as garantias de leis. Antes
de tudo, é fundamental que o nosso campo de investigacao seja re-
conhecido como um espaco através do qual se reconheca que o
conhecimento do mundo social altera a sua natureza, lan¢gando-o
para dire¢des novas. Assim, abre-se a possibilidade, e mesmo a ne-
cessidade, de aprender a viver sem garantias ou segurancas herda-
das pela verdade. Abre-se a possibilidade de aprender a viver com
um pluralismo de narrativas, de racionalidade e de.valor

Aqui reside o alerta de Paul Feyerabend (1977) sobre a neces-
sidade de, diante de um método com principios imutéaveis e obriga-
térios, operar determindadas violagdes — eventos ndo acidentais, mas
produtos do préprio desenvolvimento da ciéncia.

. “ ANO 16
Ao advogar o anarquismo como um olhar que “favorece-a

concretizagdo do progresso em qualquer dos sentidos que a el@I Se
decida empregar”, o0 autor apresenta o seu principio epistemoléglc{): '

tudo vale

2001
E certo que a expressatudo valé tende a chocamas é

preciso atentar para as consideragdes que o proprio Feyerabend faz:
ele ndo esta interessado enmdastrar a validade do relativismo,
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apesar da confessa simpatia @ssa afirmacao. O que pde emtela é

o problema dos limites de qualquer metodologia cientifica, que é 8
incapaz de excluir o relativismo. Nas suas palavmsatinho que §
leva ao elativismo ainda néo foi fechado pela raz@ieeyerabend, S
1980, p.81). I

educacao

Nesses termos, considero que o importante esforco de
Feyerabend deve ser entendidqusta medida:

“Em suma, embora sefgessoalmente a favor de uma pluralidade
de idéias, métodos e formas de vida, ndo procurei sustentar essa
crenca mediante argumentos. Meus argumentos sdo, antes, de
tipo negativo, mostrando que a razdo e a ciéncia ndo podem ex-
cluir tal pluralidade. Nem a razdo nem a ciéncia s&o suficientemen-
te fortes para impor restrigbes a democracia, nem para impedir que
as pessoas nela introduzam as tradicbes que mais prezem”
(Feyerabend, 1980, p.84).

O que estdosto € a énfase nos processo que precedem e
subjazem aos métodos interpretativos. O esforco é o de desmistificar
o ideal de método — inspirado nas ciéncias da natureza — e avancar na
idéia de disciplina, como atitude de rig@r “método”, assim, ndo
seria mais o caminho a ser percorrido, mas estaria relacionado com
0 caminho criativo, rigoroso e ético que o(a) pesquisador(a) per-
correu.

Pode-se indagar: até agora insistiu-se ha compreensao, na in-
terpretacdo. E a acdo?

Gadamer aponta na perspectiva eminentemente pratica da sua
filosofia, rompendo com ilusdes dicotdmicas acerca da relagéo teo-
ria-pratica:“ha um engajamento em todo ato de coegrsad
(Gadamer1997, p.216).

Neste sentido, e de certa forma dentro da tradicdo, a Educa-
¢do Popular segue como um pensamento e uma pratica que busca
uma ruptura com o estabelecido, que mantém uma atitude de
guestionamento do presente. Certamente, ndo € possivel imaginar a
Educacéao Popular imersa em outra causa — complacente e resignada
diante dos problemas sociais — mas, podemos repensar muitos dos
Seus pressupostos. 104



contexto
educacao

(*)
W

105

O terreno mais fértil da Educacao Poputar atualidade, pa-
rece estar ancorado no reconhecimento das diferencas e singulari-
dades culturais, numa perspectiva critico— interpretativa, que busca
0 reconhecimento da heterogeneidade, a pluralidade dos sentidos e
dos valores.

Construir a Educacao Popular a partir de uma politica do he-
terogéneo, que fortaleca as relacdes entre os sujeitos significa tam-
bém reconhecer que as praticas sociais particulares contém seus
préprios principios de validez.

A gquestdo mais urgente a ser pensada parece ser sintetizada
no seguinte pensameni@mo preserar — NAo0 somente em teoria
ou em principio, mas coretiamente, nos proprios fatos —a coragem
de cada individuo de formar e defender um julgamento pessoal,
apesar da influéncia dos peritos e dos manipuladata opinido
publica’ (Gadamer 1990, p.221).
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