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FORMACAO DOCENTE E ENSINO
NAS DIVERSAS AREAS DO CONHECIMENTO

A Revista Contexto & Educacdo — numero 115, volume 36 — completa 35 anos (1986-2021) de publi-
cacdo continua ao tratar da formacao docente e do ensino nas diversas areas do conhecimento, num total
de 24 artigos: 5 deles compdem a secdo Interculturalidade e Educacgdo, 3 a se¢do Educacgdo, ambiente e
saude, e os outros 15 a demanda espontanea.

Neste periodo, diversas compreensées e pesquisas em educacdo foram colocadas a disposicdo de
estudiosos da area no que se refere a Educacdo Popular, ao Desenvolvimento de Curriculo, a Formacao
Docente, a Interculturalidade, a Saude, ao Meio Ambiente, ao Pensamento Computacional, dentre outros
tantos temas. A cada exemplar publicado varias questdes e reflexdes foram provocadas pela continuidade
das analises propiciadas, que motivam outras reflexdes e observa¢des bem delineadas, num didlogo sin-
gular com diversos autores.

Na secdo Interculturalidade e Educagdo agrupamos cinco artigos que abordam a questdo das cotas
na universidade, da presenca do negro nos livros didaticos, da religido, do género e da sexualidade. A se-
guir apresentamos os artigos.

O artigo de Gretha Leite Maia, intitulado Os desafios de implementagdo de cotas para pretos, par-
dos e indigenas (PPI) nas universidades brasileiras, constitui um estudo analitico da Lei de Cotas no Brasil
na ocupac¢do de vagas em reserva para estudantes Pretos, Pardos e Indigenas (os cotistas PPI). Analisa
casos e conclui que a autodeclaracdo pode ser contrastada por comissoes de heteroidentificacdo e contri-
buir para a efetividade da politica afirmativa.

No segundo artigo, A representatividade da populagcdo negra em uma colegcdo de livros diddticos
de geografia — PNLD 2018, Ana Carolina dos Santos Marques e Ricardo Lopes Fonseca discutem a per-
versidade do racismo, que, no Brasil, foca na populacdo negra. A educacdo é um instrumento de sen-
sibilizacdo, conscientizacdo, valorizacao, reivindicacdo e inclusdo social dos negros que pode inibir com
o racismo. Neste sentido, ao discutir o papel da educacdo na questdo racial, este artigo investigou a re-
presentatividade dos negros na colecdo de livros didaticos Ser Protagonista — Geografia — Ensino Médio,
aprovada no PNLD 2018.

No terceiro artigo, Reflex0es sobre a trama geogrdfica entre espaco e religido, Roseane Richele de
Medeiros e Diego Salomao Candido de Oliveira Salvador apresentam reflexdes sobre as tentativas de re-
novacao da Geografia para compreender as relagdes entre ser humano e o meio e a religido.

No quarto artigo, intitulado Género e sexualidades em foco: discussGes dos discentes do curso de
especializacGo em ensino de biologia, modalidade a distdncia, em sua prdtica docente, Adelaine Ellis Car-
bonar dos Santos e Virginia lara de Andrade Maistro objetivam compreender como discentes do curso
de especializacdo em Ensino de Biologia, modalidade a distancia, discutem a tematica de género e se-
xualidades em sua pratica docente. Para tanto, foi aplicado um questiondrio via Google Docs a discentes
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matriculados em 8 polos, no periodo de 18 a 25 de maio de 2019. Partimos da premissa
de que a escola se constitui heteronormativa e LGBTfébica, em que o discurso biolégico
se configura como um regulador de praticas humanas.

Por fim, Andreia Freitas Zompero, Virginia lara Andrade Maistro e Maria Concei-
cao Costa Matos, no artigo intitulado A visGo dos pais sobre a atuag¢do da escola em as-
suntos relativos a sexualidade, objetivam identificar a visdo dos pais dos alunos do sexto
ano de um Colégio Estadual de um municipio brasileiro referente as interven¢des da
escola relacionadas as manifestacdes da sexualidade por parte dos alunos. Os partici-
pantes apresentam receios e divergéncias sobre a abordagem em cada caso, o que pode
ser decorrente da falta de informacao sobre didlogos em torno da sexualidade.

Na se¢do Educagdo, ambiente e saude foram publicados dois artigos sobre educa-
cdo e saude e um sobre ambiente e sustentabilidade.

No artigo Educagdo Alimentar e Nutricional: andlise de agbes com adultos a partir
do Marco de Referéncia, Lisiane Giusti, Ana Luiza Sander Scarparo e Eliziane Nicolodi
Francescato Ruiz revisam e analisam producdes brasileiras sobre o tema. Os critérios
de elegibilidade dos textos foram: intervengdes de educagdo alimentar e nutricional,
publico-alvo adultos e a¢des/intervencGes realizadas entre o periodo de 2012 e 2018.
Nenhum dos trabalhos analisados utilizou diretamente o Marco de EAN como referén-
cia na descrigao metodolégica ou como base tedrica.

No artigo intitulado Estrutura de planejamentos de aula para o ensino funda-
mental: andlise de propostas diddticas sobre o sistema circulatdrio, Thanara Muraro de
Christo e Lenira Maria Nunes Sepel investigam a estrutura e recursos de planos de aula
sobre sistema circulatério, disponiveis no Portal do Professor — Ministério da Educacao.
Foram coletados no Portal todos os planos de aula que citavam o sistema circulatério
(141 planos), e selecionados apenas os que desenvolviam o conteudo (15 planos) para a
analise da problematizagao, dos recursos didaticos e avaliagdo, fundamentados nos Trés
Momentos Pedagdgicos e no Modelo Instrucional BSCS 5E.

No artigo Reflexdo e didlogo sobre sustentabilidade no Ensino Bdsico e Superior,
Norma Barbado e Ana Carolina Barbosa de Souza objetivam promover o didlogo e a
reflexdo sobre sustentabilidade a partir de conhecimentos prévios dos estudantes da
Educacdo Basica e do Ensino Superior no Instituto Federal do Parana — Campus Umua-
rama. E uma pesquisa-acdo que iniciou com um diagnéstico composto por 8 questdes,
aplicado a 36 discentes, formando 3 grupos focais: 1) 10 estudantes do Ensino Médio
(educacdo basica); 2) 21 estudantes de Graduacdo (Ensino Superior); e 3) 5 estudantes
do Mestrado em Sustentabilidade (Ensino Superior Stricto Sensu).

Os 16 artigos da demanda espontanea tratam de aspectos relevantes da formacao
de professores da universidade e da educacdo basica, além de abordar aspectos do de-
senvolvimento do curriculo em relagdo ao ensino.

No artigo Educagdo popular e educadores sociais nas universidades: a luta dos
movimentos sociais, Fernanda dos Santos Paulo e Elenita Lopes da Silva discutem a re-
lacdo trabalho-formacdo de educadores sociais atuantes nas periferias de Porto Alegre-
-RS. Apresentam as categorias educador popular, educador social e espac¢os educativos
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de Educacao Nao Escolar. As categorias foram contextualizadas histérico-politicamente
e conectadas aos movimentos sociais na perspectiva da Educagao Popular articulada ao
Servigo Social.

No artigo Representagdes conceituais de docentes do Mercosul acerca da trans-
versalidade, Catia Silene Carrazoni Lopes Vicosa, Vanderlei Folmer e Andréia Caroline
Fernandes Salgueiro investigam as concepg¢des de docentes brasileiros, argentinos e
uruguaios acerca da transversalidade na educa¢ao basica. A Analise de Conteldo per-
mitiu identificar quatro categorias: i) contextualizagdo; ii) aprendizagem significativa; iii)
formacdo de sujeitos; e iv) interdisciplinaridade. Os temas com maior frequéncia sao
semelhantes nos paises pesquisados e estdo relacionados ao Meio Ambiente e a Salde,
mas o Uruguai destaca-se, em relacdo a Argentina e ao Brasil, na formacado continuada
focada na transversalidade.

O artigo intitulado Isolamento social: percep¢bes discentes sobre o deslocamento
das intera¢des académicas para meios digitais, de Rafael Winicius da Silva Bueno, Thel-
ma Duarte Brandolt Borges e Valderez Marina do Rosario Lima, foi realizado durante o
contexto de isolamento social de 2020, demandado pela pandemia da Covid 19. Os au-
tores analisam as percepc¢des de estudantes de Graduacdo que tiveram suas atividades
deslocadas da modalidade presencial para a remota. As informacdes foram analisadas,
por meio da Andlise Textual Discursiva, em um movimento de desconstrucao e recons-
trucao de ideias. Emergiram as categorias das percepg¢des discentes: Compreensao e
Enfrentamento das Dificuldades e Necessidade de Interacdo Dialdgica Presencial, discu-
tidas nos metatextos.

Gustavo Lopes Ferreira e Maria Luiza de Araujo Gastal, no artigo A inser¢do e as
contribuicbes dos Institutos Federais a formacdo de professores, questionam os motivos
da atribuicdo aos IFs da funcdo de formar professores, as prerrogativas legais dos Ifs,
em quais regioes do Brasil formam professores, entre outros aspectos. Utilizaram como
fonte documental pesquisas sobre o tema dos IFs e da formacdo de professores, a Lei n?
11.892/2008, bem como dados da Plataforma Nilo Peganha.

No artigo O papel do estdgio curricular para a formacéo docente: visdo dos edu-
candos do curso de Licenciatura em educag¢do do campo, Helena Maria Beling, Janete
Webler Cancelier e Carmen Rejane Flores refletem sobre a importancia da realizagao
do estagio curricular supervisionado Il para discentes do curso de Educa¢dao do Campo,
ofertado na modalidade a distancia pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM),
a partir de experiéncias vivenciadas pelos estagidrios nas escolas. A pesquisa foi desen-
volvida com alunos matriculados na disciplina de estagio da primeira oferta do curso,
que abrange os polos de apoio presencial de Agudo, Cerro Largo, Itaqui, Seberi e Sao
Sepé. As atividades do estagio possibilitam interagcdao com diversas realidades escolares,
momento no qual os estudantes sdo flexionados a realizar a intermediacdo entre os co-
nhecimentos tedricos e praticos, buscando, a partir desta vivéncia, internalizar praticas
que os constituem enquanto docentes. Destacamos a importancia dos estagios para os
futuros docentes no sentido da consolidacdo de praticas emancipatdrias.

No artigo A formagdo docente em quimica e as prdticas pedagdgicas dos profes-
sores da educagdo bdsica, Christian Dias Azambuja, Mara Elisangela Jappe Goi e Ange-
la Maria Hartmann relatam uma pesquisa sobre formacdo docente para compreender
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como os professores de Quimica avaliam o desenvolvimento de praticas docentes em
sala de aula. A investigacdo buscou compreender a influéncia da formacao especifica e
pedagdgica sobre o trabalho docente de professores de Quimica. A partir dos dados, foi
possivel identificar as concepgdes sobre ensino e aprendizagem dos professores e com-
preender como sua formacdo académica contribui para a pratica pedagdgica.

No artigo As intervengbes do PIM como objeto de andlise, Fernanda Dias Almei-
da, Fernanda Antoniolo Hammes de Carvalho e Edison Luis Devos Barlem, refletem so-
bre programas que estimulem atividades relacionadas ao desenvolvimento integral das
criancas na primeira infancia. Os autores analisam o Programa Primeira Infancia Melhor
(PIM), criado pelo governo do Estado do Rio Grande do Sul e coordenado pela Secre-
taria da Saude do Estado com apoio das Secretarias de Cultura, Educacgdo, Trabalho e
Desenvolvimento Social, uma politica de governo que atende familias vulneraveis com
gestantes e criancas de zero a 3trés anos, encaminhadas, em especial, pela UBSF.

Nathany Morais de Souza, Micarla Silva de Azevedo e Denise Cortez da Silva Ac-
cioly, no artigo Sentimentos e emog¢bes no contexto da educagdo infantil: um caminho
que leva a empatia e a compreensdo do proprio eu, analisam uma experiéncia de es-
tagio na regéncia referente ao componente curricular Estagio Il (Educacdo Infantil) do
curso de Pedagogia da UFRN/Ceres/Caicd. Focaram na tematica “sentimentos e emo-
¢Oes” no contexto da Educacdo Infantil e sua influéncia nas relagGes interpessoais e no
processo de ensino-aprendizagem.

No artigo As tendéncias curriculares na década 1970 e o caso do Projeto Logos I,
Cristiane Talita Gromann de Gouveia e Sérgio Candido de Gouveia Neto elaboram uma
histéria do curriculo na década de 1970 partindo da analise do curriculo do projeto
Logos II. Além disso, evidenciam os conceitos da educagdo tecnicista que estruturaram
o curriculo brasileiro, e, consequentemente, a estrutura curricular do Projeto Logos II.

Beatriz Marques Assad, Rebekah Giese de Paula Machado e Evander Ruthie-
ri Saturno da Silva, no artigo A evolugdo biolégica a luz da cultura cientifica e histdria
da ciéncia em livros diddticos do Ensino Médio (PNLD, 2015), analisam o conteldo de
evolucdo bioldgica quanto aos elementos caracterizados como Histdria da Ciéncia e de
cultura cientifica em trés livros didaticos de Biologia. A ocorréncia da cultura cientifica
aconteceu majoritariamente nos conteudos compreendidos em seg¢des extras do livro.

No artigo Andlise de imagens de textos de divulga¢do cientifica inseridos em livros
diddticos de biologia, Pedro Henrique Ribeiro de Souza e Marcelo Borges Rocha anali-
sam 31 imagens em 27 textos de DC relativos a biologia animal, presentes em sete LDs
de Biologia para o Ensino Médio. De acordo com a classificacdo semidtica e conceitual,
foi possivel perceber que a maioria das imagens possui carater naturalista, quando ha
proximidade com o real, e simbdlico, conferindo atmosfera para os textos. Identificou-
-se maior interagdo ou contraste na relagdo entre as informacgdes do texto e a imagem.

No artigo A mediagdo diddtica na aprendizagem: a construg¢éo do conhecimen-
to geogrdfico, Izabella Peracini Bento buscou compreender o conceito de mediagdo na
teoria histdrico-cultural e destacar a importancia da mediagao didatica para a aprendi-
zagem geografica. Este trabalho fundamentou-se na Teoria Historico-Cultural e tem por
objetivo utilizar como referéncia bdsica um de seus precursores: o professor e pesquisa-
dor bielo-russo Lev Semionovitch Vigotski (1896-1934).
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No artigo O ensino de histéria e educacdo patrimonial na educag¢do bdsica: de-
safios e possibilidades, Clara Zandomenico Malverdes e Maria Alayde Alcantara Salim
apresentam uma pesquisa participante que contou com uma interveng¢do e aplicacao
de uma metodologia chamada “Imaginando”, cujo principio foi a utilizacdo da lingua-
gem fotografica na representacdo do conceito de patriménio. Investigam a ampliacao
do conceito de fontes na producgdo historiografica brasileira e a relacdo entre o ensino
de histéria e a educagao patrimonial no ambito dos anos iniciais, apresentando proble-
mas e possiveis possibilidades de intervencdes pedagdgicas.

No artigo Compreensdes de licenciandos sobre a superagdo das dificuldades de
aprendizagem no Ensino Fundamental, José Moysés Alves relata uma pesquisa sobre a
prépria pratica de trés professores formadores em uma turma de 22 licenciandos, com
o tema Compreensdo e Explicacdo dos Processos de Desenvolvimento e Aprendizagem
Il. A superacgdo das dificuldades de aprendizagem foi um dos assuntos estudados a par-
tir da visdo da teoria da subjetividade.

Symara Abrantes Albuquerque de Oliveira Cabral e Sayonara Abrantes de Oliveira
Uchoa, no artigo Lugar do Iéxico no desenvolvimento do ensino e da capacidade leitora,
discutem a importancia de processos de ensino de leitura pautados nas relagdes lexicais
como metodologia eficiente ao desenvolvimento da competéncia leitora. Os resultados
apontam para a eficiéncia da construcdo de paradigmas de ensino de leitura, pautados
no léxico, como contributos ao desenvolvimento de um leitor autbnomo.

No artigo Uso de videoaulas como recurso diddtico: critérios de andlise e sele¢do,
Luciano Dias da Silva e Mauricio Capobianco Lopes apresentam resultados de uma pes-
quisa cujo objetivo foi analisar o uso de videoaulas como recurso didatico na sala de
aula invertida em aulas de Fisico-Quimica . Os instrumentos utilizados para a gerac¢ao
dos dados foram a internet (para a selecao das videoaulas), as anotacdes do professor-
pesquisador e um questiondrio de avaliacdo aplicado aos alunos. Como produto edu-
cacional foram gravados videos para compor uma playlist no YouTube, cujo objetivo é
servir como guia para os professores que se interessarem pelo tema, além de playlists
com as melhores videoaulas utilizadas durante a execucdo do projeto, cuja criagdo visa
a facilitar a organizacao dos estudos de cada aluno e a pesquisa dos professores que
ndo tém tempo de fazer sua propria selecao de videoaulas.

A diversidade de temas e andlises apresentada nos textos disponibilizados confir-
ma e permite comemorar os 35 anos desta Revista, caracterizada por apresentar ques-
tOes que suscitam reflexdes aprofundadas e ampliadas.

Convidamos os leitores para comemorar a longa vida deste periddico, que publica
seu numero 115.

Boa leitura

Maria Cristina Pansera-de-Araujo
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OS DESAFIOS DA CRIACAO DE COTAS
PARA PRETOS, PARDOS E INDIGENAS (PPI)
NAS UNIVERSIDADES BRASILEIRAS

Gretha Leite Maia*

RESUMO

Trata-se de um estudo analitico dos desafios de criagdo da Lei de Cotas no Brasil, especificamente a ocupag¢do de vagas em
reserva para estudantes Pretos, Pardos e Indigenas, os cotistas PPI. Parte do reconhecimento da necessidade de uma reserva
de vagas para determinados segmentos sociais historicamente excluidos do Ensino Superior no Brasil, considerando dados
obtidos nos diversos censos universitarios e gerais. Examina os dispositivos normativos da Lei n2 12.711/2012 e da Portaria
MEC n2 18/2012, que lhe regulamenta, especificamente, no que dispde de vagas para Pretos, Pardos e Indigenas. Analisa
casos especificos, divulgados na midia, ocorridos nas Universidades Federais do Ceard, do Rio de Janeiro e da Grande Doura-
dos. Conclui que a autodeclaragdo, enquanto documento necessdrio a solicitagdo de matricula em vaga reservada para PP,
pode ser contrastada por comissdes de heteroidentificagdo em um procedimento administrativo integrante do procedimento
de matricula, posto que tal procedimento complementar contribui para a efetividade da politica afirmativa.

Palavras-chave: Ensino Superior; Lei de Cotas; pretos, pardos e indigenas.

CREATION CHALLENGES OF A RACIAL QUOTA POLITICS IN BRAZILIAN UNIVERSITIES

ABSTRACT

This article aims to analyze the challenges of a racial quota politic in Brazilian universities. As an affirmative action, it propo-
ses to reserve places in publics universities for people of color (black, mixed race and Brazilian natives) by self-declaration of
race. Previous researches demonstrated that people of color in Brazil had been systematically excluded from Higher educa-
tion. This article analyses cases that show the challenges in some Brazilian universities: Federal University of Ceara, Federal
University of Rio de Janeiro and Federal University of Grande Dourados. These cases show one specific challenge when im-
plementing the politic: who has the right to ask for a reserved place? Who benefits from such affirmative action? It concludes
that the self-declaration race is not enough to guarantee that the politic will achieve what it intended and that others proce-
dures are required to secure its effectiveness.

Keywords: Higher education; racial quota; people of color; native brazilian.
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INTRODUCAO

A Lei n2 12.711, de 29 de agosto de 2012, estabeleceu um programa especial
de acesso ao ensino publico federal superior e médio por meio de reserva de vagas
nas universidades federais e nas instituicdes federais de ensino técnico de nivel médio
(BRASIL, 2012a). A Lei de Cotas, como ficou conhecida, foi regulamentada pelo Decreto
n2 7.824, de 11 de outubro de 2012 (BRASIL, 2012b), e pela Portaria MEC n? 18, de 11
de outubro de 2012 (BRASIL, 2012c). Trata-se de uma politica publica veiculada por lei
especifica, que tem na definicdo dos beneficidrios das cotas um de seus maiores desa-
fios. O objetivo deste estudo é destacar os desafios do enquadramento dos chamados
cotistas PPI: pretos, pardos e indigenas. Para tanto, foram escolhidos e analisados casos
com ampla veiculagdo na imprensa, ocorridos na Universidade Federal da Grande Dourados
— UFGD —, na Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ — e na Universidade Federal
do Ceara — UFC —, para a qual se dara énfase. Trata-se de um estudo analitico, a partir
de uma leitura dos dispositivos normativos e dos questionamentos que surgiram desde
os primeiros processos seletivos organizados em obediéncia a reserva de vagas a partir
de 2013, bem como das manifestacbes ministeriais e judiciais ja havidas, como a Acdo
Civil Publica n2 0803149-12.2018.4.05.8100, que tramitou em 12 instancia na 32 Vara da
Justica Federal, sessao Ceara (JUSTICA FEDERAL, 2019).

Conforme ja apresentado em estudo anterior?, a reserva de vagas publicas no En-
sino Superior brasileiro é uma politica afirmativa orientada pelo principio de igualdade
no acesso a educac¢do e concebida a partir da proposta de um reforco da responsabili-
dade social da Universidade, tal como defendido por Santos (2011). Nessa perspectiva,
convém lembrar que a Lei de Cotas somente tera alguma eficacia se se fizer acompa-
nhar por um amplo programa de assisténcia estudantil, como restaurantes universita-
rios, linhas intercampi e intracampi e auxilios-moradia e permanéncia, programas que
viabilizem a permanéncia, conforme Sousa Junior (2012). Para esta lei ser instituida, foi
precedida por estudos que buscavam dados que desvelassem a realidade do Ensino Su-
perior brasileiro, especialmente para definir objetivos e critérios para a reserva. Esses
dados indicam um cendrio em que aproximadamente 71,4% da populacdo universita-
ria estava vinculada a instituicdes privadas (EBC, 2014). Diante deste dado, verifica-se
gue ha uma oferta de vagas no ensino publico e gratuito trés vezes menor que a oferta
privada, o que possibilita uma primeira afirmagao de que o Ensino Superior no Brasil é
majoritariamente privado e que uma discussdao sobre democratizagao de acesso deve
investigar também os dados relativos as matriculas financiadas pelo Estado brasileiro
por meio de programas como Fies e Prouni.

Tendo como base ainda os censos universitarios e dados do IBGE, conforme pes-
quisa divulgada pela Agéncia Publica — EBC —, 54,5% dos estudantes do Ensino Superior
na rede publica pertencia a parcela 20% mais rica da populagao brasileira — com renda
média por pessoa da residéncia de RS 2,9 mil em 2004. Dez anos depois, esse grupo

2 Conforme ja explorado em MAIA, Gretha Leite; MELO, César. Lei de Cotas no Ensino Publico: fundamentos, disposi-
tivos normativos e desafios de implementagdo. Revista de Direito Administrativo e Infraestrutura, v. 1, p. 165-184,
2017. Disponivel em: http://https://www.thomsonreuters.com.br/pt/juridico/webrevistas/RDAl-revista-direito-ad-
mnistrativo-infraestrutura.html. Acesso em: 20 set. 2019.
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ocupava 36,4% das vagas nas universidades publicas. A propor¢ao de estudantes per-
tencentes ao quinto mais pobre da populagdo, com renda per capita média de RS 192,
era 1,2% em 2004 e chegou a 7,6% dos alunos de faculdades publicas em 2014 (AGEN-
CIA PUBLICA, 2015). Os dados indicam uma tendéncia de modificacdo no perfil socioe-
conbmico da populagdo universitaria na rede publica.

Seria preciso, no entanto, questionar esse percentual por curso. E possivel, mes-
mo sem ter acesso a estes dados, afirmar que determinada parcela da populagdo mais
rica tem interesse por cursos especificos das areas médica, juridica e das engenharias.
Considerando essa possibilidade, os percentuais de ocupacdo de vagas por renda fami-
liar ou formacgdo escolar na rede publica nos cursos das areas de Ciéncias e de Humani-
dades sdo, portanto, diferentes. Assim, a politica de cotas ndo teria chegado a modificar
o perfil socioeconémico dos cursos nas grandes areas de Ciéncias, Educacdao e Huma-
nidades por exemplo, nos quais o percentual de egressos da escola publica é maior do
gue os 50% estabelecidos pela Lei de Cotas. A concorréncia por vaga, sobretudo de Me-
dicina, e a quase integralidade das denuncias de ocupagdo indevida de vagas precisa-
mente neste curso, entretanto, sinaliza o que esta em disputa.

Este artigo analisa questdes relativas a ocupacao de vaga PPl e ao critério de en-
guadramento dos beneficiarios. A previsdo normativa, como se vera, é a autodeclara-
cdo. Assim, a pergunta de partida deste estudo é: A autodeclaracdo é um documento
suficiente para o enquadramento do beneficiario como PPI? E possivel a introducdo de
“heteroprocedimentos” que complementem ou contrastem a autodeclaracdo? Quais os
critérios para este enquadramento? Quem deve definir a condicdo de PPI para fins de
ocupacao de uma vaga numa Universidade federal brasileira?

Os topicos apresentados a seguir estruturaram-se a partir da disponibilidade de
alguns dados e da indisponibilidade de outros, bem como de casos que foram veicula-
dos em midias de amplo acesso e por meio de analise de sentenca emitida em processo
judicial publico.

FUNDAMENTOS

Em uma pesquisa rapida percebe-se que a discussao da Lei de Cotas no Brasil se
concentrou na fixacdo de um critério racial para a ocupacao das vagas em reserva. Em-
bora o critério principal do recorte seja a frequéncia a rede publica de Ensino Médio, o
assunto que mais provoca discussao € a previsdao de cotas raciais a partir da autodecla-
racdo do candidato em um pais miscigenado. Os argumentos envolvem questdes filoso-
ficas, politicas, econdmicas e histdricas, dividindo opinides ao longo dos ultimos anos.

Os estudos que precederam a aprovacao de uma Lei de Cotas no Brasil para au-
todeclarados pretos, pardos e indigenas apoiam-se em dados estatisticos e em uma es-
pecifica compreensdo da insercdo do negro em uma sociedade de mao de obra assa-
lariada, sustentada ha mais de meio século por Florestan Fernandes (2008). Trata-se
de um problema que esteve na pauta de discussdao no Brasil durante todo o século 20
e ocupou parte da inteligéncia brasileira, sem que se houvesse elaborado uma politica
correspondente aos resultados destes estudos. Costa (2010), analisando os impactos da
abolicdo, ressalta a inexisténcia de qualquer iniciativa para a integracdao dos recém-li-
bertos as condicGes de pertencimento em uma sociedade competitiva, denunciando o
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abandono a que foram relegados. Souza (2015, p. 125 et seq.), ao analisar a ado¢do de
um discurso liberal pela elite brasileira ainda no século 19, identifica no debate sobre
a abolicdo da escraviddo o caso mais sintomatico de ambiguidade de um pensamento
gue defendia uma ordem social competitiva em uma sociedade até entdo escravocrata.
Ha centenas de opinides que questionam a possibilidade de acdes afirmativas racialistas
no Brasil diante da miscigenag¢ao da populagdo brasileira. Questiona-se a razao de uma
Lei de Cotas raciais em um pais cuja popula¢ao autodeclarada branca é pouco menor do
que a populacdo autodeclarada parda e preta ou india (somadas as trés).

Ocorre que ha uma populagao universitdria no Brasil na qual esse percentual ndo
se reproduz. Dai a evocagdo de Souza (2015, p.129) a Florestan Fernandes para lembrar
gue os negros e os mulatos no Brasil foram precisamente os que tiveram o “pior ponto
de partida” na transicdo da ordem escravocrata a competitiva. Ndo se afirma, portanto,
gue os despossuidos se limitem a populacdo de negros e mulatos, mas que ha um adi-
cional negativo relacionado estrategicamente a cor quando se pretende instalar uma
ordem social burguesa e, portanto, competitiva, no Brasil ao longo do século 20. Neste
sentido, hd um fundamento histérico para as cotas raciais no Brasil, mesmo que com a
insercdo dos “pardos” esse critério possa vir a ter mais efeito simbdlico do que de re-
serva de vagas para os pretos e indigenas. A Lei de Cotas, repita-se, ndo se limita a uma
guestdo racial, mas envolve os problemas relacionados a escola publica brasileira e ao
enfrentamento das desigualdades sociais, e isto também é falar sobre o acesso e per-
manéncia no Ensino Superior publico por uma parcela da populagdo economicamente
localizada (familias com renda per capita igual ou inferior a 1,5 salario minimo).

Frias (2012) desenvolve um raciocinio similar ao equiparar a cota racial a uma cota
social no Brasil. A principal hipdtese de seu estudo é que as cotas raciais se justificam
apenas como cotas sociais, acrescidas de uma vulnerabilidade a mais. Desta forma, em
seu estudo, a hipdtese das cotas raciais como cotas sociais vai contra o discurso a favor
das cotas raciais, uma vez que ela significa afirmar que as cotas raciais ndo se justifi-
cam como compensacgao pela escraviddo, mas como um instrumento para estabelecer a
igualdade de oportunidades, na medida em que a cor da pele ou raga sejam um marca-
dor razoavel sobre quem sofreu desvantagens injustas.

No Brasil, o sistema de cotas comeca a ser utilizado a partir de meados dos anos
2000 por iniciativas da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (Uerj), que foi a pri-
meira universidade do pais a criar um sistema de cotas em vestibulares para cursos de
Graduacdo, por meio de uma lei estadual que estabelecia 50% das vagas do processo
seletivo para alunos egressos de escolas publicas cariocas. A UnB foi a primeira institui-
¢do publica de Ensino Superior a aderir ao sistema de cotas para negros em 2003. Apds
dez anos da politica, as cotas foram reduzidas de 20% para 5% por decisdao do Conselho
de Ensino, Pesquisa e Extensao — Cepe — da UnB. No caso da UnB, o processo se deu em
meio ao uso da autonomia universitaria e deliberagdes colegiadas de seus Conselhos.
No caso da Uerj, a medida era de alcance limitado ao Estado do Rio de Janeiro.

A Lein212.711/12, entretanto, tem ambito federal e foi instituida, integralmente,
em 2016, e prevé uma revisdao em 2022 (BRASIL, 2012a). Considerada por muitos como
importante ferramenta de democratizacdo do acesso ao Ensino Superior, a medida ndo
deixou de dividir opiniGes, inclusive no ambito das Universidades Federais. O argumen-
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to que defende uma politica de reserva de vagas destaca que o objetivo das cotas é
tentar corrigir o que é considerado “injusti¢a histdrica”, herdada do periodo escravista,
e que resultou em um menor acesso ao Ensino Superior e a menores oportunidades no
mercado de trabalho para negros e indios. A esse argumento somam-se 0s censos uni-
versitarios sobre a faixa de renda da populagdo universitaria no Brasil.

O fato é que a disputa em torno de vagas concorridas, como as do curso de Medi-
cina, e a diferenca de pontuacdo entre estudantes cotistas e ndo cotistas, especialmente
nas primeiras edicoes do Sisu pds Lei de Cotas, diferenca que estd em reversao, parece
ter aberto oportunidade para condutas questiondaveis de solicitacdo de enquadramento
que ndo tinham correspondéncia com a realidade de cor dos candidatos. As Univer-
sidades e ao Ministério Publico Federal foram encaminhadas denuncias que, embora
numericamente fossem pequenas considerando o niumero total de ingressantes, eram,
muitas vezes, reiteradas e incisivas e, com frequéncia, acompanhadas de fotos dos can-
didatos, reforcando a suspeita de ocupacao indevida das vagas em reserva. Para o esta-
belecimento de mecanismos de controle da ocupagao de vagas, sera preciso, primeiro,
um exame nos dispositivos normativos que Ihes ddo sustentacao.

DISPOSITIVOS NORMATIVOS PARA COTAS PPI

O sistema de cotas nas universidades brasileiras foi estabelecido pela Lei n?
12.711/2012, em oito artigos de contetdo dispositivo, e é regulamentado pela Portaria
Normativa n° 18, de 11 de outubro de 2012, do Ministério de Educacdo. O artigo 12 da
Lei n2 12.771/2012 estabelece que as instituicdes federais de educagdo superior vincu-
ladas ao Ministério da Educacdo reservardao, em cada concurso seletivo para ingresso
nos cursos de Graduacdo, por curso e turno, no minimo 50% de suas vagas para estu-
dantes que tenham cursado integralmente o Ensino Médio em escolas publicas. O arti-
go 32 aduz que, em cada Instituicdo Federal de Ensino Superior, as vagas de que trata o
artigo 12 da Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos
e indigenas, em propor¢dao no minimo igual a de pretos, pardos e indigenas na popula-
¢do da unidade da Federagao onde esta instalada a instituicdo, segundo o ultimo censo
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (BRASIL, 2012a).

Assim, a lei estabeleceu “cotas” dentro da reserva de vagas. Levando-se em conta
a totalidade das vagas reservadas, metade serd considerada cota para estudantes de es-
cola publica oriundos de familias com baixa renda e a outra metade para estudantes de
escola publica de renda ampla. Essas duas metades (estudante de escola publica renda
ampla + estudantes de escola publica renda limitada) passardo por um outro recorte,
tendo por referéncia a autodeclaracdao dos candidatos como pretos, pardos ou indige-
nas, em um percentual a ser determinado pelo Censo de cada Estado.

O artigo 62 aduz que o Ministério da Educacdo e a Secretaria Especial de Politicas de
Promocao da Igualdade Racial, da Presidéncia da Republica, serdo responsdveis pelo acom-
panhamento e avaliacdo do programa de que trata esta Lei, ouvida a Fundacao Nacional
do Indio (Funai). O artigo 72 estabelece que o Poder Executivo promoverd, no prazo de dez
anos, a contar da publicacdo desta Lei, a revisdo do programa especial para o acesso de estu-
dantes pretos, pardos e indigenas, bem como daqueles que tenham cursado integralmente
o Ensino Médio em escolas publicas, as instituicdes de educacdo superior (BRASIL, 2012a).
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A Portaria Normativa n° 18/2012, do MEC, que dispOe sobre as reservas de vagas
em instituicdes federais de ensino, ao estabelecer de forma mais especifica os critérios
para os cotistas, determina, em seu artigo 39, que as instituicdes federais vinculadas ao
Ministério da Educagdao — MEC — que ofertam vagas de educagdo superior reservarao,
em cada concurso seletivo para ingresso nos cursos de Graduagdo, por curso e turno,
no minimo 50% de suas vagas para estudantes que tenham cursado integralmente o
Ensino Médio em escolas publicas, inclusive em cursos de educagao profissional técni-
ca. Sao determinadas as seguintes condigdes: | — no minimo 50% das vagas de que trata
0 caput serdo reservadas aos estudantes com renda familiar bruta igual ou inferior a
1,5 saldrio-minimo per capita; e Il — proporcao de vagas no minimo igual a da soma de
pretos, pardos e indigenas na populacao da unidade da Federacdo do local de oferta
de vagas da instituicdao, segundo o ultimo Censo Demografico divulgado pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE —, sera reservada, por curso e turno, aos au-
todeclarados pretos, pardos e indigenas (BRASIL, 2012c).

Ao estabelecer as condi¢Ges para concorrer as vagas reservadas, a Portaria Nor-
mativa n° 18/2012 identifica duas se¢Ges: uma para estabelecer os critérios de reconhe-
cimento da condicdo de estudante de escola publica e outra para a condicdo de renda.
A Portaria novamente refere-se a condicao de cotista racial a partir da autodeclaragao
no artigo 14: as vagas reservadas serao preenchidas segundo a ordem de classificacao,
de acordo com as notas obtidas pelos estudantes, dentro de cada um dos seguintes
grupos de inscritos: | — estudantes egressos de escola publica, com renda familiar bru-
ta igual ou inferior a 1,5 saldrio-minimo per capita: a) que se autodeclararam pretos,
pardos e indigenas; b) que ndo se autodeclararam pretos, pardos e indigenas; e Il — es-
tudantes egressos de escolas publicas, com renda familiar bruta superior a 1,5 salario-
-minimo per capita: a) que se autodeclararam pretos, pardos e indigenas; b) que ndo se
autodeclararam pretos, pardos e indigenas e Ill — demais estudantes (BRASIL, 2012c).
Desta forma, foi comum o entendimento de que a cota racial tinha por beneficidrios os
autodeclarados PPI, e a autodeclaragdo foi considerada, inicialmente, como o documen-
to suficiente para o enquadramento.

Diante de tais dispositivos normativos, as universidades, como autarquias federais
sujeitas ao principio da legalidade, inicialmente optaram por observar rigorosamente os
citados dispositivos. As dentncias e os questionamentos feitos pelo MPF, porém, estabe-
leceram uma discussdo permanente sobre o controle da ocupacgdo das vagas em reserva.
Os questionamentos variavam desde saber se estabelecer qualquer “verificagao fenotipi-
ca” ndo prevista na Lei de Cotas ou na Portaria Ministerial que regulamenta os procedi-
mentos da citada lei seria ato administrativo que extrapolaria o ambito das competéncias
administrativas das Universidades Federais, ou se caberia as Universidades utilizar uma
interpretacdo “teleoldgica” dos dispositivos legais expressos. Tais indefinicdes resolviam-
-se na expectativa de que qualquer discussdo sobre o sentido da lei de cotas terminaria
por ser instalada por meio de agdo judicial promovida pelo Ministério Publico Federal,
com possivel repercussdo no ambito nacional, uma vez que se trata de lei federal. Con-
vém ressaltar, desde logo, que, no caso da ACP movida contra a Unido e a UFC, que serd
analisada em seguida, o juiz acolheu a preliminar da Unido de limita¢cdo da abrangéncia da
acdo exclusivamente a Universidade Federal do Ceard, uma vez que os fatos narrados na
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peticdo inicial que instaurou o processo se referem a UFC, sem mencionar nem identificar
atos especificos de outras universidades pelo Brasil, o que, para o julgador, seria inviavel
diante da especifica realidade de cada instituicdo de ensino.

Convém frisar que o MEC reforcou em varias ocasides que a autodeclara¢do nao
passard por checagem das instituicdes federais afetadas pela lei de cotas, uma vez que a
politica de autodeclaracdo se afina ao sentido da lei que o Congresso votou. De acordo
com o MEC, a regra segue a mesma do IBGE e das diversas a¢des afirmativas em outros
paises, e tal foi a orientacdo do MEC para as Universidades e Institutos Federais.

E possivel afirmar que a grande questdo estivesse na insercdo do termo “pardo”,
gue amplia o espectro de possibilidades de autodeclaracdo, de certa forma equiparan-
do uma populagdo de negros e indigenas a uma grande quantidade de pessoas que, his-
toricamente, ndo sofreu as consequéncias dos ja citados impactos da abolicdo ou nao
compunha aquela camada da populacdo historicamente excluida na competicao social,
por um critério adicional de discriminacdo (a cor). De toda sorte, a determinacdo de
quem poderia definir o enquadramento tornou-se a questao central, como se vera em
seguida.

DESAFIOS DE ESTABELECIMENTO:
O Questionamento da Autodeclara¢ao

Quatro episédios divulgados pelos veiculos de comunicacdo no Brasil demons-
tram que o questionamento da condi¢cdo de PPI foi experimentado por diversas uni-
versidades federais. Os fatos a seguir relatados foram divulgados em sites e jornais de
ampla circulacdo e serao reproduzidos tal como foram descritos.

O jornal Diario do Nordeste, de 16 de maio de 2019, veiculou que a Justica Fe-
deral havia emitido decisdo que determinava a Universidade Federal do Ceara (UFC) a
elaboragdo e efetivacdao de um modelo de controle dos atos administrativos derivados
da execucdo do Programa de Cotas Raciais, tendo por objetivo coibir casos de fraude
no modelo de autodeclaracio (DIARIO DO NORDESTE, 2019). A decisdo é resultado de
Acdo Civil Publica — ACP — ajuizada pelo Ministério Publico Federal (MPF), que considera
haver um acesso fraudulento de pessoas no Ensino Superior federal por falta de fisca-
lizacdo da UFC. Conforme a decisdo, a universidade tem o prazo de 180 dias para criar
uma forma de fiscalizar as autodeclara¢Ges raciais no processo de ingresso dos estudan-
tes. O Portal JusBrasil também divulgou a noticia (JUSBRASIL, 2019). O caso da UFC serd
retomado mais adiante, sendo importante, antes, ressaltar trés outras situacdes que
demonstram a recorréncia do problema e a diversidade de solugdes encontradas pela
Administracdo Publica, especialmente nos procedimentos de heteroidentificacao.

Em 14 de junho de 2019 foi noticiado no site da UOL que 56 alunos da Univer-
sidade Estadual Paulista (Unesp) decidiram abandonar seus cursos de Graduag¢do na-
qguela semana, depois de saber que precisariam passar por uma entrevista presencial
para comprovar que sao pretos, pardos ou indigenas. Eles haviam entrado na Unesp
por meio do sistema de cotas raciais. Para a universidade, as desisténcias devem-se ao
fato de a fiscalizacdo contra fraudes nas cotas estar mais rigorosa este ano. Na Unesp,
metade das vagas é destinada a egressos de escolas publicas. Desse total, 35% sdo para
quem se autodeclara preto, pardo ou indigena (UOL EDUCACAO, 2019).
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Na Unesp ha uma fase da analise sobre o fendtipo dos estudantes candidatos as
cotas. Iniciada em janeiro, consiste na apresentacdo de documentos e no exame de fo-
tos e videos dos matriculados. As filmagens que integram o procedimento sdo feitas
durante a realizacdo do vestibular, nas filas e nos corredores dos locais de prova, um
procedimento padrdo segundo a instituicdo. Até abril, 1.303 universitarios matricula-
dos como cotistas teriam passado pela primeira etapa da averiguacao. Desses, 475 ndo
conseguiram comprovar a condicdo exigida para a reserva de vagas e foram avisados de
que haveria mais uma fase de analises. Foi, entdo, que 56 alunos decidiram nao ir mais
as aulas e abandonaram seus cursos. Apesar de ndo generalizar, o grupo de averiguacao
ndo tem duvidas de que a parte deles ficou com receio de ndo conseguir comprovar
as caracteristicas exigidas pelas cotas. “Essas desisténcias aconteceram assim que eles
foram informados de que passariam por mais uma fase de andlise por causa da inconsis-
téncia da declaracao de pretos, pardos ou indigenas, tendo a crer que eles verificaram a
robustez do processo”, explicou a reportagem o presidente da Comissao de Averiguagao
(UOL EDUCACAO, 2019).

De acordo com a reportagem, ainda nao foi feito um levantamento sobre de que
cursos eram os alunos desistentes. O problema nao estd apenas no fato de perder o di-
reito a vaga como cotista. Ao final da averiguacdo, a comissdo recomenda o desligamen-
to dos universitarios que ndo passaram pelos critérios do sistema, como aconteceu no
ano passado com 27 estudantes da mesma instituicdo. Se isso acontecer, o aluno perde
o direito de concorrer ao vestibular da Unesp por cinco anos. “Quando foram chamados
para a segunda fase agora, muitos se anteciparam para evitar que ndao pudessem fazer
vestibular depois e se desligaram”, afirmou a reportagem o presidente da Comissdo de
Averiguacdo (UOL EDUCACAO, 2019). Como sairam antes do fim do processo, eles po-
dem fazer vestibular na universidade, mas apenas como alunos de escola publica, exi-
géncia minima para tentar entrar pelas cotas e ndo mais com a condicao racial.

A segunda fase da averiguacao foi por meio de entrevistas que duram, em mé-
dia, trés minutos, por videoconferéncia, em 24 cidades onde ha cursos da Unesp. Os
integrantes da comissdao examinaram cor da pele, textura do cabelo e caracteristicas da
boca, nariz, olhos e orelhas. A checagem segue para a ultima fase com universitarios
gue ainda ndo conseguiram comprovar o que declararam e que poderdo apresentar ar-
gumentos, justificar e embasar a autodeclaracao. Caso nao tenha éxito, o aluno pode
ainda entrar com recurso. O presidente da comissdo averiguadora afirma que o modo
de checagem das caracteristicas fisicas do candidato a cotista é amparado por decisdo
do Supremo Tribunal Federal de 2012. A forma de trabalho das comissdes segue os pro-
cedimentos repassados pelo Conselho Nacional do Ministério Publico em 2016 e por
norma técnica emitida pelo governo federal, a ON n2 03/2016 — Ministério do Planeja-
mento, Desenvolvimento e Gestdo (MPDG, 2016).

Em 26 de junho de 2019, o jornal O Globo noticiou que o Ministério Publico Fede-
ral (MPF) do Rio de Janeiro constatou que uma aluna da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ) fraudou o sistema de autodeclaracdo para se beneficiar de maneira in-
devida das vantagens oferecidas pelas cotas raciais a alunos pretos, pardos e indigenas.
A entidade anunciou que ajuizou uma Acdo Civil Publica em cardter liminar para que
a matricula da estudante seja cancelada. O caso também se originou de denuncia. A
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reportagem transcreve fala do MPF, afirmando que “sé age em casos em que ha fraude
evidente” e que “é importante frisar que casos como estes sdo isolados” e que o MPF
“nao estd atacando as cotas ou dizendo que elas sdo desnecessarias”, sendo a intencao
da instituicdo ministerial desestimular esse tipo de fraude (O GLOBO, 2019).

Em fevereiro de 2019, prossegue a reportagem, o MPF entrou com pedidos se-
melhantes para impedir que alunos dos cursos de Direito e Medicina da prépria UFRJ e
da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (Unirio) frequentassem as aulas,
citando também que fotos de redes sociais foram utilizadas durante a investigacdo. Os
procuradores, de acordo com a reportagem, sao enfaticos ao apontarem negligéncia no
processo seletivo da Universidade, concluindo que a UFRJ contribui diretamente para
0 esvaziamento e mesmo para a subversdo da acdo afirmativa sob analise, que o MPF
considera importante medida de reparacao histérica. A UFRJ informou ao O Globo que
criou, em junho de 2019, uma comissao para analisar as autodeclaragdes de cor. A Uni-
versidade, segundo a reportagem, tem outros 50 processos semelhantes.

Em 3 de setembro de 2019, o site de noticias GGN divulgou que a reitora tempo-
rdria da Universidade Federal de Grande Dourados (UFGD) determinou a reintegragao
de seis estudantes de medicina desligados por fraude contra a lei de cotas. A medida
contrariava a decisdo da ex-reitora, que rejeitou todas as tentativas de acordo propostas
pelos alunos, e virou alvo de protestos nas redes sociais de membros da comunidade
académica. Seis alunos, dois que ingressaram na turma de 2016 e quatro na turma de
2018, foram reintegrados a partir deste segundo semestre de 2019. Todos eles entra-
ram na faculdade por meio da lei de cotas com a chamada “autodeclaragdo”. Na edigdo
do processo seletivo dos estudantes apontados, a UFGD ndo tinha uma comissdo de
avaliacdo étnico-racial (JORNAL GGN, 2019).

A sequéncia de fatos neste caso é semelhante as demais situacOes ja descritas.
Depois de uma série de denuncias sobre alunos que fraudavam suas condi¢des étnicas
para ingressar com mais facilidade nos cursos concorridos da Universidade Publica, a
instituicdo criou a comissdo de verificacdo, em margo de 2018, que passou a avaliar a
autenticidade das declaracdes feitas pelos candidatos. No caso da UFGD, alguns alunos
foram expulsos depois de a comissao constatar o que denominaram de fraude. Seis de-
les recorreram, mas o Conselho Universitario, formado por 43 representantes da reito-
ria, dos professores, dos servidores administrativos, dos académicos e da comunidade
ndo académica, negou todos os recursos, mantendo os desligamentos até a primeira
semana de setembro, quando, de acordo com a reportagem, a ordem de reintegracao
foi emitida pela Reitoria. Em nota sobre a defesa da reintegracdo dos seis alunos de
medicina, divulgada no inicio de setembro, a assessoria da UFGD argumentou que nao
€ mais possivel a ocupacdo das vagas por alunos comprovadamente pretos, pardos e
indigenas, e que reintegrar os estudantes seria um ato decorrente da concorréncia de
culpa da prdpria Universidade para a ocupacdo e permanéncia nas vagas de forma ir-
regular. Os alunos seriam “culpados” por prestarem declaragdes ndao compativeis com
a realidade, e a Universidade teria concorrido em culpa por ter demorado para fazer a
verificacdo de veracidade da autodeclaracao.
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Ainda de acordo com a nota, “a UFGD ja teve gastos relevantes na formagao dos
alunos, gastos esses que ndo reverterdo em proveitos sociais e demonstram dispéndio
de grande monta de recurso publico, sem proveito algum para a comunidade”, concluin-
do que os estudantes terdo de prestar servicos médicos “ndo remunerados” semanais
de 20 horas “na rede publica de saude, preferencialmente em bairros pobres da regido
da Grande Dourados, aldeia indigena de Dourados e Hospital Universitario da UFGD”,
como “castigo” (JORNAL GGN, 2019).

Os casos analisados desvelam uma dinamica que envolve ndo somente a Univer-
sidade e seus candidatos a cotista PPl, mas o Ministério Publico e o Judiciario, e mesmo
a sociedade em geral, considerando que as denuncias de ocupacdo indevida de vagas
em reserva sdao um fator fundamental para a composicdo desse cenario. Todos esses
elementos fizeram algumas universidades adotarem medidas administrativas comple-
mentares, e este artigo examinard mais detalhadamente os desdobramentos dos proce-
dimentos levados a feito pela Universidade Federal do Ceara.

A UFC, depois das noticias veiculadas no Diario do Nordeste e Portal JusBrasil,
e tendo tomado conhecimento da sentenca proferida na ACP, processo judicial n2
0803149-12.2018.4.05.8100, julgada pela 32 Vara Federal no Ceard, emitiu uma nota
publica, em 15 de julho de 2019, por meio da qual faz uma série de esclarecimentos
a sociedade (UFC, 2019). Inicia por afirmar que nos ultimos processos seletivos, reali-
zados sob a Lei n? 12.711/2012, a ocupacgdo das vagas reservadas para pretos, pardos
e indigenas estava condicionada a entrega de uma autodeclaracdo, assinada pelo can-
didato, no ato da primeira matricula. Informa também que os canais de comunicac¢ado
da UFC com a sociedade, especialmente a Ouvidoria, passaram a receber denuncias de
ocupacao indevida, que se amiudaram nos trés ultimos anos. Informa que, por meio de
sua Pré-Reitoria de Graduacdo — Prograd —, passou a dialogar com as demais Universi-
dades Federais para estabelecer um meio de coibir condutas contrarias aos objetivos
da Lei de Cotas. A nota comunica que a Procuradoria da Republica no Ceara, por sua
vez, ajuizou a citada Acao Civil Publica, em 2017, também com base em denuncias, para
levar a discussdo ao Judicidrio. Nessa acao, a Universidade, o Ministério Publico e o Ju-
dicidrio puderam, em didlogo, estabelecer um modelo que atendesse as exigéncias de
moralidade que a Universidade entendia se coadunar com a agao pedagdgica e trans-
formadora que |he cabe.

Destaca-se que, ao longo da acao judicial, o MPF no Ceard reforga o argumento
usado pela MPF do Rio de Janeiro de que a Universidade estava sendo negligente e con-
corria para a permissao de ocupagao irregular de vagas em reserva por se negar a esta-
belecer um procedimento complementar a autodeclaracdo. O pedido do MPF consistia
no estabelecimento da obrigacao de ter a Universidade um procedimento de controle
ao qual se submetessem todos os candidatos a vaga PPI.

Assim, a nota comunica, confirmando o teor das noticias ja divulgadas pela midia
e supracitadas, que foi determinado, por meio da sentenca judicial, em abril de 2019,
qgue a UFC deveria formular e executar um sistema complementar a autodeclaracao.
Dessa forma, a UFC estaria adotando o modelo de heteroidentificacdo, ja utilizado nos
concursos publicos com reserva de vagas, diminuindo a condicdo exclusiva e absoluta
da autodeclaracdo. A ocupacdo de vagas PPl ainda exigiria que o candidato assinasse a

Contexto & Educagdo
Editora Unijui e ISSN 2179-1309 ¢ Ano 36 ¢ n2 115 e Set./Dez. 2021




-t
Qg OS DESAFIOS DA CRIACAO DE COTAS PARA PRETOS,
Revista I PARDOS E INDIGENAS (PPI) NAS UNIVERSIDADES BRASILEIRAS

Co ntextg Gretha Leite Maia
& Educacao

autodeclaragao, mas tal documento poderia ser confrontado com relatério emitido por
uma comissdo de cinco membros, composta em atencdo a diversidade de cor e género,
que, presencialmente, faria uma identificacdo fenotipica com os estudantes convoca-
dos a partir de denulncias de ocupacao irregular. Em caso de divergéncia entre a auto-
declaracdo e o relatdrio da comissao de heteroidentificacdo, ao candidato é facultado
solicitar uma segunda verificagdo por comissao diferente da primeira. Se persistir a di-
vergéncia, o estudante devera ter sua matricula cancelada pelo ndao enquadramento as
condicOes de cota pleiteada.

No caso da UFC, o procedimento complementar de heteroidentificacdo ensejou
o cancelamento, em agosto de 2019, de 11 matriculas, sendo 8 do curso de Medicina,
com a consequente propositura de alguns Mandados de Seguranca, conforme se verd
adiante. Os argumentos e contra-argumentos serao analisados apds a contextualizagdo
fatica na qual se realizaram os atos administrativos de cancelamento de matriculas.

No caso da primeira sessdao de heteroidentificacdo realizada pela UFC, o proce-
dimento também tinha por objeto 14 denuncias recebidas pelos diversos canais ins-
titucionais, especialmente a Ouvidoria, das quais 8 se referiam a alunos do curso de
Medicina. Dos estudantes, 2 desistiram da matricula, e dos 12 presentes a sessdo de
heteroidentificacdo apenas 1 teve sua condicdo de cotista confirmada. As denuncias,
como nos demais casos em outras Universidades, sempre vinham acompanhadas de
fotografia, provavelmente obtida por meio de acesso as redes sociais.

Como a UFC, a UFRJ e a UFGD passaram a entender o problema da definicdo de
a quem cabe o enquadramento? Inicialmente as Universidades parecem ter sido una-
nimes em manter o critério da autodeclaragao, por entender que foi este o critério que
a legislacdo estabeleceu. Houve, entretanto, uma mudan¢a no entendimento sobre a
possibilidade de outros procedimentos de enquadramento, uma vez que a legislacao
ndo proibiu que outros procedimentos fossem estabelecidos no cumprimento da politi-
ca. Resolveu-se, entdo, pela possibilidade de um procedimento complementar. No caso
da UFC, houve mesmo uma decisao judicial que Ihe impunha uma obrigacao de fazer.

Qual a razdo de as Universidades terem estabelecido um procedimento comple-
mentar? No inicio, foram as denuncias, isto é, manifestacdes da sociedade de descon-
forto com um enquadramento que se percebia descabido. As Universidades ndo ficaram
indiferentes ao controle social que estava sendo feito sobre a politica de cotas, e tor-
nou-se pauta frequente a discussdo de quais providéncias seriam possiveis administra-
tivamente. Esse desconforto, como se viu, foi encampado pelo Ministério Publico Fe-
deral que, por meio de Agdes Civis Publicas, instou o Poder Judicidrio a se manifestar.
No caso especifico da UFC, é possivel analisar a prépria sentenca da ACP n2 0803149-
12.2018.4.05.8100 (JUSTICA FEDERAL, 2019).

O fundamento do pedido de MPF é a existéncia da Orientagdo Normativa — ON
n203/2016-MPDG —, que autorizaria, por forca de imediata aplicacdo analdgica, as Uni-
versidades a estabelecer comissdes de heteroidentificacdo. A referida ON estabelece
gue a autodeclaracao somente fosse considerada valida se os aspectos fenotipicos do
candidato forem confirmados presencialmente e que, na hipdtese de constatacdo de
autodeclaragdo falsa, o candidato fosse eliminado do concurso, sem prejuizo de outras
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sancoes cabiveis (MPDG, 2016). O julgador define como mérito da ACP a definicdo de
ter a Universidade Federal do Ceara o dever de realizar o controle da veracidade da au-
todeclaracdo dos candidatos a cota racial, especialmente em casos de indicio de fraude.

Acolhendo parcialmente o pedido, de resto modificado em audiéncia diante da
explicacdo dada pela Universidade da impossibilidade de um procedimento universal
de verificacdo, o julgador reconheceu e declarou o dever de a Universidade fiscalizar e
controlar a validade das autodeclaragdes em casos excepcionais, quando houvesse de-
nuncia de que o candidato prestou informacdes falsas. Na fundamentacdo da decisdo,
o julgador destaca a existéncia de dois procedimentos de definicdo da condicdo de PPI:
um subjetivo e um objetivo. No primeiro caso, a autodeclaracao é suficiente; no segun-
do caso, admite-se uma heterodeterminacado da condicdo de PPI, sendo o sistema cons-
titucional brasileiro compativel com os dois modelos de acordo com o STF. A decisdao
retirou o carater absoluto da autodeclaracdo, permitindo que seja contrastada com um
exame externo ou mais objetivo.

O Poder Judicidrio, assim, decidiu que a UFC, no uso do poder-dever da Admi-
nistracao Publica, especialmente diante da possibilidade de atos de ma-fé, antiéticos e
desonestos, elaborasse e efetivasse um procedimento complementar para os casos de
denuncia. O julgador também destacou que os aspectos normativos, procedimentais e
institucionais, necessarios a instituicdo de um modelo de controle, ndo deveriam ser
estabelecidos pelo Judicidrio, pois isso seria uma afronta a separacdo de poderes. Ao Ju-
diciario caberia apenas determinar, como obrigacdo de fazer, que a UFC elaborasse, em
um prazo razoavel, um modelo de controle administrativo das autodeclara¢des, a fim
de coibir os casos de fraude e cumprir o poder-dever de anular os atos administrativos
derivados de comportamentos antiéticos, imorais e abusivos (JUSTICA FEDERAL, 2019).

Amparada pela decisdo judicial, a UFC estabeleceu um procedimento comple-
mentar de heteroidentificacdo, analogo aquele estabelecido pela Unido nos casos de
concurso publico para cargos ligados ao Ministério do Planejamento, por meio da ON n?
03/2016-MPDG. Tais procedimentos ja foram utilizados pela UFC nos concursos promo-
vidos pela Comissdo de Concursos e Vestibular — CCV — para cargos administrativos da
UFC, sem que houvesse questionamento judicial.

Assim, a Prograd/UFC iniciou os atos administrativos para que tal procedimento
complementar se realizasse: procedeu a um apanhado de todas as denuncias, ndo ten-
do havido escolhas arbitrarias. Em seguida, convocou os estudantes denunciados que
compareceram a sessdo de heteroidentificacdo realizada por membros designados pela
Portaria n? 90/2019-Reitor/UFC. A sessdo foi devidamente filmada. A comissdo pro-
duziu os relatérios, cujos resultados foram comunicados aos estudantes participantes,
gue puderam solicitar uma segunda avaliacdo por comissdo recursal também designada
pela Portaria. A revisdao ocorreu regularmente, gerando novo relatdrio de confirmacgao
do ndao enquadramento, disponibilizado igualmente aos estudantes. Todo esse procedi-
mento administrativo observou, de um lado, o poder-dever da administracdo de rever
seus atos e a discricionariedade administrativa na consecuc¢do do interesse publico, e,
de outro, os principios de transparéncia, comunicacdo dos atos aos interessados, reser-
va das situacOes institucionais dos interessados (preservacdo da intimidade e imagem),
tendo sido, inclusive, comunicado ao MPF dos desdobramentos do procedimento. O
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procedimento encerrou-se na Prograd e foi enviado a Reitoria da UFC, com recomenda-
¢do de cancelamento da matricula dos ndao enquadrados, por ato do reitor, que, efeti-
vamente, determinou o cancelamento das matriculas. Dois estudantes, até o momento
do encerramento da pesquisa, tinham conseguido reverter o cancelamento por decisao
judicial em sede de Mandado de Seguranca.

No que se refere ao critério, a Administracdo Publica escolheu, dentre os possiveis
critérios ja pensados para o enquadramento de candidatos cotista, o critério fenotipico,
exclusivamente. Nao se trata de identificagdo biopsicossocial: ndo foram investigados
aspectos da vida dos candidatos que revelassem praticas discriminatdrias a partir de
narrativas pessoais; a Administracao Publica se converteria em um tribunal de como-
¢ado, decidindo com base nas narrativas que mais emocionassem os membros da comis-
sao; tampouco foi adotado critério de ancestralidade, ndo sendo investigada a condicao
de cor dos ascendentes, porque em normativo brasileiro algum se fala do critério de
ancestralidade. O critério de “uma gota de sangue” foi estabelecido pelos espanhdis,
no século 15, para identificar criptojudeus nas investidas da Inquisicdo (um oitavo da
ascendéncia, ou a existéncia de bisavos), critério que foi posteriormente adotado nas
politicas segregacionistas americanas pds Guerra da Secessao Americana, em 1865, e
edicdo da 132 Emenda, que aboliu a escravidao, conforme Karnal (2008). Adotou-se o
mesmo critério dos concursos publicos com reserva de vagas: o fendtipo do candidato,
exclusivamente. Considerando a impossibilidade de que todos os candidatos autode-
clarados PPl passem por uma comissdao em razao da exiguidade do calendario académi-
co, conforme acolhido na fundamentagao da sentenga, combina-se o critério fenotipico
com a existéncia de denuncias de ocupacdo irregular.

Embora, no caso da UFGD, existiu mencdo a fraude e “castigo”, a UFC apontou
outro entendimento, que permite, inclusive, preservar os atos formativos praticados na
vigéncia da matricula que venha a ser cancelada. A UFC optou pela compreensdo de
gue ndo se trata de estabelecer um tribunal de exce¢do, impondo a Universidade a pro-
mocao de um julgamento, sendo assim bem mais razoavel que n3o se faca acusagao
alguma, formal, por parte da administracdo, de fraude. O entendimento da UFC, por
exemplo, é que se estd fazendo o mesmo que faz durante seu processo seletivo com os
estudantes que solicitam enquadramento como pessoa com deficiéncia (PCD), quando
se confirma o atestado médico (documento entregue na solicitacdo de matricula) em
uma entrevista presencial com uma equipe de profissionais da saude. A UFC considerou,
até o encerramento dessa pesquisa, que o critério e o documento de autodeclaracdo
possuem presuncdo de veracidade, que pode, no entanto, ser contrastada por comissao
de heteroidentificagao. O que mudou foi apenas a condi¢ao de incontrastabilidade da
autodeclaragao, tal como ocorre com o atestado médico no caso de PCD.

Vejam-se agora os argumentos e contra-argumentos especificos apresentados
pela UFC no caso dos Mandados de Seguranca contra o ato do reitor de cancelamento
das matriculas. Os impetrantes utilizam basicamente os mesmos argumentos, que po-
dem ser assim sistematizados: 1. a afirmacdo de ser o/a impetrante pleiteante de vaga
reservada para as cotas PPl e considerar-se enquadrada por razées de ancestralidade,
ou por gendtipo (avd pardo e pai moreno); 2. trata-se a matricula de “fato consumado”;
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3. a inobservancia pela UFC do edital de selecdo; e 4. nulidade dos atos administrativos
do procedimento de heteroidentificacdo que concluiram pela recomendacdo de cance-
lamento da matricula.

Quanto a afirmacdo de “fato consumado”, a Administracdo contra-argumentou
gue pode rever de oficio seus procedimentos. Vé-se, também, pela leitura final da fun-
damentacdo da decisdo judicial da 32 Vara Federal, onde consta ser possivel “desen-
volver algum tipo de procedimento para fazer o controle administrativo” em situagdes
especificas, “ainda que em momento posterior ao processo seletivo para ndo atrapalhar
o calenddrio de provas e a logistica do processo”. Na sentenga também fica dito que “os
aspectos normativos, procedimentais e institucionais necessarios a implementacao de
modelo de controle ndo devem ser estabelecidos pelo Judicidrio, pois isso seria uma
afronta a separacdo de poderes”. Na fundamentacao da decisdo, portanto, dispds o jul-
gador que “a UFC elabore, em um prazo razoavel, um modelo de controle administra-
tivo das autodeclaragdes, a fim de coibir os casos de fraudes e cumprir o poder-dever
de anular os atos administrativos derivados de comportamentos antiéticos, imorais e
abusivos” (JUSTICA FEDERAL, 2019). Coibe-se atos futuros, anula-se atos ja praticados.

Quanto ao argumento da irretroatividade, verifica-se que as universidades, em ge-
ral, estabelecem nos editais dos concursos a possibilidade de revisdo dos seus atos. No
caso da UFC, ha um Edital para cada processo seletivo, por meio dos quais se prescreve
qgue: a Universidade Federal do Ceara reserva-se ao direito de realizar auditorias nos
pedidos de enquadramento das cotas mesmo apds os pedidos terem sido deferidos em
primeira analise. Procedimentos complementares aquele havido na primeira matricula,
portanto, podem ocorrer se a Administracao Publica entender que s3ao necessarios, es-
tando disso ciente os candidatos desde a publicacdo do Edital®.

Quanto a alegacao de fundamento genotipico, a UFC reforca a adogdo do critério
fenotipico exclusivamente. Até mesmo pelo uso, por analogia, da Orientacdo Normativa
n2 03/2016-MPDG que, embora ndo tenha sido o que sustentou o procedimento, foi
o balizamento para o procedimento no que se refere a limitacdo do reconhecimento
fenotipico. O ato, enquanto em sua dinamica, aproxima-se daquele disciplinado em
outros procedimentos administrativos porque ndao possui uma forma estrita prevista
em lei, estando sua forma no campo da discricionariedade administrativa e sua finali-
dade vinculada ao cumprimento da lei e ao atendimento do interesse publico. Cite-se
também decisdo emitida pelo TRF 42 Regido que, seguindo a comissdo avaliadora da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS —, negou o direito a vaga a estu-
dante ndo enquadrada como parda. Na decisdo, a desembargadora federal Vivian Jose-
te Pantaledo Caminha confirmou a legalidade de procedimentos como o adotado pela
UFRGS “como forma de assegurar que apenas os efetivos beneficidrios das cotas raciais
instituidas pela lei sejam contemplados, evitando abusos através de declarag¢des falsas”
(TRF-4, 2019). Indica ainda que o critério preponderante na politica de cotas sao os fato-

3 Como exemplo, conferir UFC. Universidade Federal do Ceara. Edital n® 001/2015-PROGRAD/UFC. Processo Seletivo
Sisu 12/2015. Art. 27. Ceara, 13 jan. 2015. Disponivel em: http://www.sisu.ufc.br/wp-content/uploads/2015/01/
edital-01-2015-prograd-ufc-sisu-2015.pdf. Acesso em: 7 set. 2019 ou UFC. Universidade Federal do Ceara. Edital n®
001/2018-PROGRAD/UFC. Processo Seletivo Sisu 12/2018. Art. 28. Ceara, 26 jan. 2018. Disponivel em: http://www.
sisu.ufc.br/wp-content/uploads/2018/01/edital-001-2018-sisu-2018-ufc.pdf. Acesso em: 7 set. 2019.
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res estéticos visiveis (fendtipo) que poderiam ser causas de discriminacdo na sociedade,
e ndo a ascendéncia étnico-racial (gendtipo). A magistrada posicionou-se ainda no sen-
tido de que a autodeclaragdo étnico-racial ndo pode ser absoluta nem soberana e que a
analise deve ser realizada em conjunto com outros critérios para conferir a real situacdo
do candidato.

Por fim, o procedimento complementar de heteroidentificacdo, levado a feito
pela UFC, foi concebido como uma fase do procedimento de matricula, e observou as
garantias da comunicacao dos atos, prazos e revisdes. De acordo com Notas Juridicas
emitidas pela Advocacia-Geral da Unido (AGU) para tal fim, por solicitacdo da UFC, foi
estabelecida a possibilidade de abertura de um processo administrativo por candidato
para apresentacdo de alegacdes e documentos, com a garantia do devido processo legal
administrativo, do qual independe o encerramento do procedimento de heteroidentifi-
cacao. O processo administrativo sera aberto por protocolo do interessado no exercicio
do direito legal de peticao, e recebido sem qualquer efeito suspensivo da decisdo admi-
nistrativa desafiada, e tramitara de acordo com a Lei 9.784/1999, a Lei Geral dos Proces-
sos Administrativos Federais.

Esse entendimento, entretanto, ndo foi desposado pelo Tribunal Regional Federal
— TRF — da 42 Regido. Em decisdo que concedeu mandado de seguranca para garantir a
rematricula de uma estudante da UFRGS no primeiro semestre de 2019 no curso de Me-
dicina, o Tribunal entendeu que, em caso de duvidas, a comissao de avaliagao racial ndo
pode se valer apenas do parecer fenotipico (manifestacdo visivel ou detectavel de um
genotipo), sendo imprescindivel uma andlise do histdrico familiar e cultural. Tal enten-
dimento deriva da interpretacdo da declaracdo de constitucionalidade proferida pelo
Supremo Tribunal Federal — STF — quando da apreciacdo da Lei de Cotas, sendo conside-
rada legitima a autodeclaracao do candidato.

A decisdo do TRF, por maioria, reformou sentenca em que havia mantido o ato ad-
ministrativo da Universidade Federal que indeferiu o ingresso da impetrante na cota de
negros e pardos. A Comissdo Permanente de Verificacdo da Autodeclaracdo Etnico-Ra-
cial da universidade deixou de homologar a autodeclaracdo por entender que ela ndo
apresentava caracteristicas fisicas de pessoa parda. A desembargadora-relatora, Marga
Inge Barth Tessler, negou a apela¢do da estudante, mas o desembargador Rogério Fa-
vreto abriu a divergéncia e reverteu a manutengao do julgado. Para o desembargador,
¢ ilegal o parecer emitido pela Comissao de Verificacdo que, de forma sumaria, conclua
apenas pelo critério da heteroidentificacdo, sem qualquer fundamentacao e sem levar
em consideracdo a autodeclaracdo da candidata e os documentos juntados por ela. O
Acérdao definiu que, “diante da subjetividade que subjaz a definicdo do grupo racial de
uma pessoa por uma comissao avaliadora e havendo duvida quanto a isso, tem-se que a
presuncao de veracidade da autodeclaracao deve prevalecer” (CONJUR, 2019).

Todos estes aspectos demonstram o tamanho dos desafios que as universidades
brasileiras sempre enfrentaram em um pais em que o sistema educacional se estrutu-
rou, de acordo com Romanelli (2013), com deficiéncias relativas a falta de oferta sufi-
ciente de escolas, a um baixo rendimento do sistema escolar e com uma discriminacao
social acentuada.

Contexto & Educagdo
Editora Unijui e ISSN 2179-1309 ¢ Ano 36 ¢ n2 115 e Set./Dez. 2021




-t
Qg OS DESAFIOS DA CRIACAO DE COTAS PARA PRETOS,
Revista I PARDOS E INDIGENAS (PPI) NAS UNIVERSIDADES BRASILEIRAS

Co ntextg Gretha Leite Maia
& Educacao

CONSIDERAGOES FINAIS

A Lei de Cotas representa uma conquista no que diz respeito a construcdo de uma
universidade mais inclusiva e com diversidade de segmentos sociais, sejam determina-
dos pela renda, pela cor ou pela frequéncia a escolas publicas e particulares, consti-
tuindo, assim, uma verdadeira universidade. A promulgac¢do de uma lei deste porte foi
precedida de estudos técnicos, alimentados por dados estatisticos colhidos a partir de
uma cultura de autoavaliagdo e gestao que as universidades brasileiras tém procurado
adotar nas uUltimas décadas. Eliminar uma deficiéncia estrutural, que caracterizava as
universidades brasileiras com uma discriminagao social acentuada, exige uma politica
afirmativa e, mais que isso, uma repactuacdao da sociedade brasileira comprometida
com uma inclusdo social que diminuira a desigualdade social no Brasil. Trata-se de uma
decisdo politica que sinaliza essa intencdo. Resta acompanhar e analisar os resultados
obtidos.

No ambito das Universidades Federais, a Lei de Cotas exige da administracao pu-
blica um cuidado rigoroso no exame de documentacdo e nas tomadas de decisdo, de-
terminando um compromisso com a legalidade dos dispositivos a fim de garantir a iso-
nomia e a acessibilidade as vagas de acordo com os critérios normativos. Programas
sociais deste porte ndo deixam de ser experimentos sociais. Sera preciso esperar para
ver os impactos, acompanhando todos os indicativos de sua efetivacdo, como a perma-
néncia do cotista e sua inser¢cdao no mercado de trabalho. Mais uma vez trata-se de um
pacto de uma sociedade, uma decisdao politica que importa na adesdo e na compreen-
sdo dos seus dispositivos.

Foi observado que as universidades sdo executoras de uma politica afirmativa, a
qual os candidatos chamam em seu favor. Dai decorre que ndo ha controvérsia quanto
ao fato de que todos os envolvidos — Administracdo Publica, Ministério Publico, impe-
trante, Judicidrio e Sociedade — reconhecem a existéncia da politica e do critério. Isto é,
existe o preto, o pardo, o indigena e, portanto, o ndo preto, o ndo pardo e o ndo indio.
E uma consequéncia légica. E por isso que os estudantes solicitam o enquadramento.
A questdo de se existem “cores” no Brasil esta superada. Existem! E é por isso que os
candidatos alegam em seu favor que sao pardos ou possuem ancestrais nessa condi¢ao.

N3o se pode deixar de afirmar que o processo de criacdo da Lei de Cotas é com-
plexo e estd em constante aperfeicoamento, devendo, pois, a Administracao Publica ve-
lar para que o procedimento de matricula e ocupacao das vagas torne-se cada vez mais
seguro. Pelos casos trazidos para estudo, verifica-se uma diversidade de entendimen-
tos: enquanto a Unesp estabeleceu um procedimento que busca identificar “inconsis-
téncia” nas autodeclaragGes, a UFC refere-se a “divergéncia” entre a autodeclaracdo e
a heteroidentificacao, levada a feito por duas comissdes diferentes, e a UFGD apontou
a fraude como fundamento do cancelamento das matriculas. O entendimento da UFC
permite preservar os atos formativos adquiridos durante a vigéncia das matriculas, no
decorrer do procedimento administrativo de verificacdo, fase do proprio procedimento
de matricula. A UFGD sustenta um discurso incoerente, quando afirma a existéncia de
fraude e adota como consequéncia a manutencao dos estudantes e a aplicacdo de uma
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“sancdo de prestacdo de servicos comunitdrios” por parte de fraudadores. A Unesp,
como se viu, prevé até mesmo uma san¢ao de impedimento de solicitacdo de matricula
para candidatos ndao enquadrados dentro do prazo de cinco anos.

O MPF, por sua vez, investiga casos em que hd indicios de fraude e, por dever
institucional, podera promover ag¢ées penais cabiveis contra os estudantes, enquanto a
sentenca judicial analisada usou o termo indicio de fraude para caracterizar a conduta
a ser coibida pela UFC, que, por sua vez, adotou um entendimento, conforme a ON n2
03/2016-MPDG, de que a consequéncia no ambito administrativo devera ser a elimina-
¢do do candidato do concurso como a consequéncia do ndo enquadramento.

A divergéncia no acertamento dessas questdes decorre de um composto entre o
reconhecimento da autonomia universitaria, do principio da universalizacdo da jurisdi-
¢do, das disposi¢des constitucionais conformadoras da missao institucional do Ministé-
rio Publico e ainda de um poder-dever da sociedade de fiscalizar o cumprimento de po-
liticas publicas. Todos esses desafios terdao oportunidade de serem discutidos na revisao
da Lei de Cotas prevista para 2022, quando sera possivel uma orientacdo mais uniforme
para a resolugao dos problemas enfrentados nos primeiros cinco anos de seu estabele-
cimento.
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A REPRESENTATIVIDADE DA POPU LACAO NEGRA NA
COLECAO DE LIVROS DIDATICOS “SER PROTAGONISTA
— GEOGRAFIA—ENSINO MEDIO” —PNLD 2018
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RESUMO

Este artigo objetiva investigar a representatividade dos negros na colegdo de livros didaticos Ser Protagonista — Geografia
— Ensino Médio, aprovada no PNLD 2018. O racismo condiciona a populagdo negra a vivenciar contextos geograficos per-
meados por discriminagao, inferiorizagdo e exclusdo. A educagdo evidencia-se como uma das ferramentas mais significativas
na luta antirracista. Sendo o livro didatico o principal recurso pedagdgico utilizado nas aulas, torna-se fundamental com-
preender como os negros tém sido retratados nesses materiais. A metodologia consiste em fichamento bibliografico, analise
das imagens dos livros didaticos — a partir de critérios relacionados a situagdo e numero de personagens — e elaboragdo de
graficos e tabelas com os resultados obtidos. A primeira parte deste texto discute a questdo racial, a Lei 10.639/03 e o ensino
de geografia; a segunda parte é dedicada a compreender a relevancia do livro didatico e como este pode contribuir na pro-
mogao dos conteldos raciais; e, na terceira parte, ha a andlise da colegdo. Os resultados obtidos apontam para discrepancias
na representatividade da populagdo negra em relagdo a branca. Na maioria das imagens os negros sdo representados em
posicGes inferiores e situagdes de trabalho consideradas de menor prestigio.

Palavras-chave: questdo racial; livros didaticos; geografia.

THE REPRESENTATIVITY OF THE BLACK POPULATION IN THE TEACHING BOOK COLLECTION
“SER PROTAGONISTA - GEOGRAFIA — ENSINO MEDIO” - PNLD 2018

ABSTRACT

The article aims to investigate the representativeness of blacks in the Ser Protagonista — Geografia — Ensino Médio textbook
collection, approved in PNLD 2018. Racism conditions the black population to experience geographical contexts permea-
ted by discrimination, inferiority and exclusion. Education stands out as one of the most significant tools in the anti-racist
struggle. As the textbook is the main pedagogical resource used in class, it is essential to understand how blacks have been
portrayed in these materials. The methodology consists of bibliographic records, analysis of the images of the textbooks —
based on criteria related to the situation and number of characters — and elaboration of graphics and tables with the results
obtained. The first part of this text discusses the racial issue, law 10.639/03 and the teaching of Geography, the second part
is dedicated to understanding the relevance of the textbook and how it can contribute to the promotion of racial content and
in the third part there is the analysis of the collection. The results obtained point to discrepancies in the representativeness
of the black population in relation to the white. In most images, blacks are represented in lower positions and work situations
considered to be of lesser prestige.
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INTRODUCAO

O racismo se expressa como um conjunto de teorias que acreditam na hierarquia
entre os grupos humanos. No Brasil, ele condiciona a popula¢do negra a viver marcada
por discriminacao, preconceito e desigualdades. Ao longo da histdria esse grupo sofreu
com a escraviddo, que causou iniUmeras mortes e maus tratos, resistindo continuamen-
te e, atualmente, vivem marcados pela segregacdo socioespacial?, discriminacao racial,
racismo institucional e desigualdade socioecon6mica.

Uma das bandeiras de luta do movimento negro — organizacdo mais importante
na luta pela defesa dos direitos dos negros — é o direito a educacao, e uma de suas
maiores conquistas foi a criacdo da Lei 10.639/03, que significa um ganho no comba-
te ao racismo, uma vez que torna obrigatdrio o ensino dos conteldos relacionados a
historia e cultura afro-brasileira de forma positiva, incentivando o reconhecimento das
contribui¢cdes da populagdo negra no Brasil.

Os livros didaticos sdo os materiais pedagdgicos mais amplamente difundidos nas
escolas publicas brasileiras, sendo fundamental que cumpram a Lei 10.639/03 e repre-
sentem os negros de forma “real”, ou seja, ndo os associando apenas a escraviddo, mas
destacando suas contribuicGes para a sociedade e seus contextos de vida atualmente.

Deste modo, este texto objetiva investigar a representatividade da populagao
negra na colegdo de livros didaticos Ser Protagonista — Geografia — Ensino Médio. Os
procedimentos metodoldgicos consistem em leitura e fichamento bibliografico, analise
das imagens dos livros didaticos e elaboracdo de graficos e tabelas com os resultados
obtidos.

Para a analise dos livros foram contabilizadas todas as imagens — fotografias* e
ilustracGes® — dos materiais que possuiam personagens com possivel identificacdo de
sua cor. As imagens foram divididas em dois grupos, as que possuiam menos de 15 in-
dividuos e as que possuiam mais de 15 — para isso, o numero de personagens foi con-
tado —, sendo estas Ultimas classificadas em predominantemente de uma determina
cor, apenas de uma determinada cor e multiculturais (com personagens de diferentes
cores). Em seguida, os personagens foram identificados de acordo com as cores reco-
nhecidas pelo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (BGE): brancos,
indigenas, amarelos, pardos e pretos, sendo estes dois Ultimos agrupados no grupo de
negros. Na sequéncia, foram elaborados graficos e tabelas com os resultados.

A primeira parte deste texto discute, portanto, a questdo racial, a Lei 10.639/03
e 0 ensino de geografia; a segunda é dedicada a compreender a relevancia do livro di-
datico e como este pode contribuir na promoc¢ao dos conteudos raciais. Por fim, ha a
analise da cole¢cdo em questao.

"

3 Souza (2013) defende o uso do conceito “socioespacial”, que diz respeito as relagdes sociais e ao espago, sendo
necessario pensar o desenvolvimento em sua dimensdo espacial em multiplas escalas. O conceito “socioespacial”
refere-se apenas as relagdes sociais, sem estabelecer uma relagdo com o espago.

4 Compreendida como imagem obtida por meio de uma camera fotografica.
> Compreendida como representacdo por meio de um desenho.
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A QUESTAO RACIAL, A LEI 10.639/03 E O ENSINO DE GEOGRAFIA

O racismo apresenta-se como um conjunto de teorias que acreditam na hierar-
quia entre os grupos humanos, como aponta Sant’Ana (2005). No Brasil, ele condiciona
a populacdo negra a viver marcada por discriminacdo, preconceito e desigualdades so-
cioeconOGmicas e espaciais. Para o autor, o racismo no pais esta ligado a cor da pele e é
a pior forma de discriminacdo, porque o sujeito ndo pode mudar as caracteristicas que
a natureza lhe deu. Ele surgiu no século 15 e foi se consolidando ao longo da histéria:

Tem-se a impressao de que o negro e o indio foram vitimas de uma conspiracao
bem planejada durante todos esses séculos, onde foram elaboradas doutrinas com
falsa base biblica e filoséfica, bem como tentativas de comprovacado de teorias com
uma falsa base cientifica, que ndo resistiram ao tempo. Mas as marcas do racismo
e suas maléficas conseqliéncias permaneceram, ja que estes preconceitos sobrevi-
vem as geracdes. A discriminacdo e o preconceito foram se fortalecendo no dia-a-
-dia, criando fortissimas raizes no imaginario popular, chegando ao ponto no qual
nos encontramos hoje. O racismo tomou-se uma ideologia bem elaborada, sendo
fruto da ciéncia européia a servigo da dominacdo sobre a América, Asia e Africa. E
esta ideologia racista ganha forga a partir da escravidao negra, adquirindo estatuto
de teoria ap0ds a revolucgdo industrial europeia (SANT’ANA, 2005, p. 49).

Como apontado por Sant’Ana (2005), o racismo foi conveniente aos europeus a
medida que justificava a dominacdo que estes exerciam sob os povos africanos. Com
0s anos, o racismo adquiriu forca e, apesar de ndo possuir mais status cientifico, ja estd
internalizado no imaginario popular. Apds a abolicdo da escravidao, criou-se a ideia de
que o racismo teria acabado, porém, como destaca Wieviorka (2007), o racismo passa a
acontecer de forma velada e como se ocorresse sem atores, em que o conjunto dos que
dominam sdo exteriores a sua pratica e, ainda assim, se beneficiam dela. Os negros sdo
constantemente apresentados de forma distorcida, sempre buscando inferioriza-los.

Desta forma, o racismo torna-se velado e também institucional. A desigualdade
socioeconOmica e racial brasileira é consolidada a proporcdo que ndo sdo criadas me-
didas politicas, econdmicas e sociais para inclusdo da populacdo negra na sociedade.
Neste quadro, marcado pela discriminacdo, emergem os movimentos de protesto dos
negros no século 20, como a Frente Negra Popular e o Movimento Negro Unificado.

Uma das bandeiras de luta do movimento negro é o direito a educac¢do, que é
considerada um instrumento de sensibilizacao, valorizacao, reivindicagao e inclusao so-
cial. Em momentos marcados pela auséncia de politicas para a populagdo negra, foi o
movimento negro que assumiu tarefas como alfabetizar as criancas e os adultos negros
(GONCALVES; SILVA, 2000).

Diversas reunides, manifestacdes, encontros e conferéncias tiveram participacao
do movimento negro, que pressionou o governo reivindicando politicas de promog¢ao da
igualdade racial. No campo educacional, as liderancas negras procuraram articular-se
com o meio politico a fim de promover a luta antirracista, defender os direitos dos ne-
gros e influenciar na elaboragdo de politicas, como ocorreu na Constituicdo de 1988, na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (LDBEN) de 1996, nos Parametros Nacio-
nais Curriculares (PCNs), no Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) e
no manual “Superando o Racismo na Escola” (GARRIDO, 2008).
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A Lei 10.639/03 foi criada a partir de tencionamentos do movimento negro nas
esferas governamentais. Ela modifica a LDBEN 9.394/96 incluindo a obrigatoriedade do
ensino da “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”. Dentre o conteldo programatico estd o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil (BRA-
SIL, 2003). A Lei significa um ganho no combate ao racismo, posto que exige o debate
dos conteldos relacionados ao povo negro de forma positiva, destacando sua impor-
tancia na formacao do pais:

E importante destacar que n3o se trata de mudar um foco etnocéntrico marcada-
mente de raiz européia por um africano, mas de ampliar o foco dos curriculos esco-
lares para a diversidade cultural, racial, social e econémica brasileira [...] E preciso
ter clareza que o Art. 26A acrescido a Lei 9394/1996 provoca bem mais do que in-
clusdo de novos conteldos, exige que se repensem relagdes étnico-raciais, sociais,
pedagodgicas, procedimentos de ensino, condicées oferecidas para aprendizagem,
objetivos tacitos e explicitos da educacdo oferecida pelas escolas [...] Em outras
palavras, aos estabelecimentos de ensino estd sendo atribuida responsabilidade de
acabar com o modo falso e reduzido de tratar a contribuicdo dos africanos escra-
vizados e de seus descendentes para a construgao da nagao brasileira; de fiscalizar
para que, no seu interior, os alunos negros deixem de sofrer os primeiros e conti-
nuados atos de racismo de que sdo vitimas (BRASIL, 2013, p. 503).

Como supradestacado, é fundamental combater o pensamento eurocéntrico dos
curriculos escolares. Ndo se trata de substitui-lo por um documento apenas com ba-
ses afro-brasileiras, mas, sim, de democratiza-lo, contemplando toda a diversidade exis-
tente e reconhecendo suas colaboragdes para constituicao da sociedade. Deste modo,
cabe as disciplinas escolares adequarem seus curriculos a Lei 10.639/03. No caso da
geografia é essencial identificar a base geografica da questdo racial. A materialidade
da lei reforca o carater histérico dos conteudos relacionados ao povo negro em todo o
curriculo, em especial nas areas de Educacao Artistica, Literatura e Histérias Brasileiras.
Nesse sentido, é importante que ndo se comprometa e fragilize a analise geografica,
reforcando apenas uma narrativa histérica em detrimento dos conceitos geograficos.

Anjos (2005) destaca que a geografia é a drea do conhecimento que tem o com-
promisso de tornar o mundo e suas dindmicas compreensiveis aos estudantes, explican-
do-lhes as transformacdes territoriais e apontando solugdes para uma melhor organiza-
¢ao do espaco.

De acordo com Cavalcanti (1998), a funcao da geografia é formar uma consciéncia
espacial e um raciocinio geografico nos estudantes, de forma que possuam possibilida-
des de conhecer, localizar, analisar, sentir e compreender as espacialidades e praticas
sociais empreendidas. A partir disso, os estudantes poderao inserir-se efetivamente no
espaco geografico e agir de maneira critica e reflexiva, entendendo as intencdes, ten-
soes e contradicdes presentes.

Desta forma, um ensino de geografia que contemple a populacdo negra de forma
justa precisa descontruir narrativas, revisar conteudos e inserir discussdes a respeito
do tema. Santos (2010) elenca seis conjuntos tematicos que podem auxiliar no debate
racial nas aulas de geografia: 1. Raga e modernidade: mostrar que a raga € um principio
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regulador das relacdes sociais e socioespaciais; 2. Africa: ensinar e romper com narra-
tivas eurocentradas, focando o ensino/aprendizagem nas lutas e transformagées que
esse continente sofreu ao longo das décadas; 3. Branqueamento da populacdo e do ter-
ritdrio: ressaltar que a construcao de um projeto de Brasil foi estruturada em ideais de
branquitude, que uma série de estratégias foram empregadas almejando o branquea-
mento — como imigracdo e miscigenacdo — e de que forma isso influenciou na configura-
¢cdo geografica atual; 4. Comunidades remanescentes de quilombos: debater que esses
espacos sao marcas espaciais das resisténcias dos negros a escraviddo; eles evidenciam
que relutaram a ser escravizados, rompendo com as ideias de que aceitaram as violén-
cias sem enfrentamentos; 5. Experiéncias de espac¢o de diferentes individuos e grupos:
ensinar que ha diversos fatores que influenciam nas experiéncias de espaco, destacan-
do de que forma a raga condiciona as vivéncias dos negros; 6. Toponimia/Marcas das
historias da presenca negra: aprender a toponimia é aprender mais que os nomes dos
lugares, e também a histdria e construcdo dos territérios. Assim, ha a emergéncia de se
atentar as toponimias negras e indigenas como marcas histéricas e espaciais apagadas
em virtude do branqueamento (SANTOS, 2010).

Com base, portanto, na funcdo da geografia de proporcionar a compreensao das
espacialidades instituidas pelos sujeitos, considerando suas implicacdes, desbobramen-
tos e intencOes, ao refletir sobre a questdo racial é imprescindivel que o ensino dessa
ciéncia discuta temas como a influéncia da populagdo negra na construgao do territério
brasileiro, suas espacialidades, as motivagdes que justificam os negros a se concentra-
rem nas periferias brasileiras e de que forma as desigualdades socioeconémicas e a ex-
clusdo socioespacial determinam suas trajetérias de vida.

A partir desse debate os estudantes terdao acesso a um ensino de geografia estru-
turado na pluralidade, que reconhece a diversidade populacional e seus legados. Nesse
debate é fundamental romper com os eurocentrismos e demonstrar que o cenario vi-
venciado pela maior parte da populacdo negra atualmente — marcados por discrimina-
¢Oes — ndo é uma escolha, mas, sim, uma condicdo imposta pela estrutura de poder a
gue os negros resistem diariamente.

Neste sentido, é importante que todos os instrumentos e materiais de ensino es-
tejam adequados para a promocdo dos conteudos relacionados a questdo racial, como
o livro didatico, a fim de que preconceitos e estereétipos ndo sejam reforcados em sala
de aula nem disseminados pelos estudantes.

LIVRO DIDATICO NA PROMOCAO DOS CONTEUDOS RACIAIS

Os livros didaticos sdo materiais pedagdgicos gratuitos controlados pelo Estado
e que so podem ser adotados com a autorizacdo do Ministério da Educacdo. Para sua
disponibilizacdo é necessario que sejam avaliados e aprovados, e cabe ao PNLD realizar
essa tarefa. A cada ciclo o Programa lanca editais para que os escritores de livros didati-
cos inscrevam suas obras. Estas sdo avaliadas por equipes especializadas e, em seguida,
as obras selecionadas sdo apresentadas as escolas e ao corpo docente, que escolhem os
livros de sua preferéncia e que se adequem melhor a seus objetivos.
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Entende-se que os livros didaticos sdao os materiais pedagdgicos mais amplamente
difundidos nas escolas publicas brasileiras, mais utilizados pelos professores e que sdo
uma das Unicas fontes de leituras de alunos oriundos de classes populares:

Para as criancas empobrecidas, esse livro ainda é, talvez, o Unico recurso de leitura
na sua casa, onde ndo se compram jornais e revistas. Também para o professor
dessas escolas, onde os materiais pedagdgicos sdo escassos e as salas de aula re-
pletas de alunos, o livro didatico talvez seja um material que supra as suas dificul-
dades pedagdgicas. Por outro lado, em virtude da importancia que Ihe é atribuida
e do cardter de verdade que |lhe é conferido, o livro didatico pode ser um veiculo
de expansao de esteredtipos ndo percebidos pelo professor. O livro didatico, de um
modo geral, omite ou apresenta de uma na simplificada e falsificada o cotidiano,
as experiéncias e o processo histérico cultural de diversos segmentos sociais, tais
como a mulher, o branco, o negro, os indigenas e os trabalhadores, entre outros
(SILVA, 2005, p. 23).

Como destacado por Silva (2005), os livros didaticos possuem uma ampla escala
de utilizacdo e neles sdo depositados um cardter de verdade; assim, torna-se funda-
mental que estes materiais ndo reforcem preconceitos e esteredtipos e que discutam
a diversidade étnico-racial existente no Brasil de forma realista e justa. O PNLD define,
em seus editais, critérios obrigatodrios a todos os livros didaticos no que se refere a po-
pulacdo negra. E instituido que se deve promover positivamente sua imagem, cultura e
historia afro-brasileira, atribuindo visibilidade aos seus valores, tradi¢cdes, organizacdes,
conhecimentos e participacdo social na constru¢ao da sociedade, e que se deve abordar
a tematica das relagdes étnico-raciais, do preconceito, da discriminacao racial e da vio-
Iéncia correlata, visando a uma sociedade antirracista (BRASIL, 2015).

De acordo com pesquisas a respeito dos livros didaticos, porém, as obras, em mui-
tos casos, ndo estdo adequadas ao debate racial e possuem abordagem superficial. Silva
(2005) salienta que os personagens negros nos livros aparecem desempenhando papéis
subalternos, sdo frequentemente retratados como escravizados e suas lutas e resistén-
cias ndo sdao mencionadas. Além disso, a autora ressalta a necessidade de desconstruir
os esteredtipos difundidos pelos livros didaticos em que os negros sdao incompetentes,
sujos, feios e maus.

Garrido (2008) salienta que a histéria da escraviddo dos negros é retratada de for-
ma amenizada. Muitos livros afirmam que a revolta dos escravizados era resultado ape-
nas da longa jornada de trabalho e da falta de liberdade, ndo mencionando as violéncias
sofridas. Silva, Teixeira e Pacifico (2013) assinalam a permanéncia da representac¢do do
negro enquanto escravizado, sendo este passivo e massacrado pelo sistema, e a presen-
ca de imagens dramaticas que retratam cenas de castigos corporais, fugas e torturas.
N3o h3, ainda, referéncias e mencdes a respeito da Africa, e, quando esta existe, o con-
tinente é representado como selvagem, rural e pobre.

Em suma, as pesquisas elencadas demonstram que a populagdo negra possui uma
representagdo subalterna nos livros didaticos analisados. A imagem dos negros é cons-
tantemente associada a escraviddo e ao passado, como se ndo existissem hoje, eviden-
ciando uma abordagem simplista de suas caracteristicas e percursos de vida.
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Anjos (2005) ressalta que é necessario inserir devidamente o papel da populacdo
negra nos ciclos econdmicos do Brasil, revelar seu contingente populacional, discutir a
influéncia cultural oriunda da Africa e informar acerca da importancia dos africanos e
seus descendentes na adequacdo aos tropicos da tecnologia pré-capitalista brasileira. A
Africa é outro tema que necessita ser estudado de forma mais adequada. O continente
geralmente estd colocado nas partes finais dos livros e com um espago menor se com-
parado ao restante do mundo; em alguns casos ele ndo é estudado em razdo do esgota-
mento do tempo escolar para cumprimento do programa (ANJOS, 2005).

Evidencia-se, portanto, a inadequacao dos livros didaticos analisados pelos auto-
res citados. Os livros didaticos apenas reforcam preconceitos e esteredtipos. Os negros
dificilmente sdo retratados em posicdes consideradas de prestigio. Sua contribuicdo cul-
tural, econdmica e social ndo é abordada, suas imagens rementem sempre ao passado
da escraviddo e em nenhum momento é apresentado como ator do saber cientifico e
membro da sociedade brasileira atual. Estes fatos apontam para a necessidade de ade-
guar os livros didaticos e pressionar o Estado e suas instancias para a representacdo
justa dos negros tanto nos matérias em questdao quanto em esferas da sociedade.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A Colegdo analisada neste artigo foi a Ser Protagonista de Geografia, produzida
para os 12, 22 e 32 anos do Ensino Médio e aprovada pelo PNLD de 2018 (BALDRAIA et
al., 2016; BALDRAIA; SAMPAIO; SUCENA, 2016; VIEIRA, 2016). De acordo com o PNLD
(2018), na colecdo destaca-se o estudo do espaco geografico baseado na interdiscipli-
naridade e na contextualizagdo dos conteudos, além de privilegiar a aprendizagem dos
conteudos voltados para a cidadania e os direitos humanos. Os livros dos estudantes do:

[...] 1° ano concentra as tematicas da producdo capitalista do espaco, com o foco
na geografia agraria, na dinamica da natureza e finaliza com a cartografica temati-
ca. Ha a seguinte sequéncia de Unidades: 1. A produc¢do do espago no capitalismo,
2. A dindmica da natureza; 3. Espaco agrario; e 4. A representacdo do espaco pro-
duzido.

[...] 2° ano tem seu foco nas multiplas escalas, trata da relagdo sociedade e nature-
za, da industrializacdo e da urbanizacdo como processos principais da organizacao
do territdrio. O livro apresenta a seguinte organizagdo em Unidades: 1. Sociedade e
paisagens naturais; 2. A produgdo do espaco industrial;3. Dindmicas Populacionais;
e 4. Urbaniza¢dao e movimentos sociais.

[...] 3° ano aborda a geopolitica, com o destaque para a questdo ambiental e os
conflitos territoriais. O livro apresenta a seguinte sequéncia de Unidades: 1. A pro-
ducdo do espaco politico; 2. A nova ordem internacional; 3. O espaco politico: fo-
cos de tensdo; e 4. Os desafios politicos do século XXI (PNLD, 2018).

Os conteudos geograficos que os livros didaticos em questdo abordam sdo perti-
nentes para se compreender o espago geografico, assim como as espacialidades institui-
das pelos sujeitos, evidenciando um ensino de geografia que objetiva uma consciéncia
espacial dos estudantes. Tematicas como as modifica¢des criadas no espaco geografico
pelo sistema capitalista, o espaco agrario, industrial, urbano e politico, os movimentos
sociais e os conflitos territoriais, possibilitam a abertura de um amplo debate que ofere-
ce a compreensdo da organizac¢do espacial atual e os eventos que resultaram na mesma.
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O conceito de situacdo geografica mostra-se pertinente para a analise das ima-
gens. De acordo com Cataia e Ribeiro (2015), ele permite articular varidveis, agentes
e processos em diversas escalas a partir de um foco particular. A situa¢do vincula uni-
versalidade e particularidade, além de estabelecer nexos entre mundo, formacgado so-
cioespacial e lugar, possibilitando compreender os usos do espaco, como o proprio ter-
mo indica: sitio mais acdo. Os autores discutem que a situacao geografica oportuniza
a interagdo de escalas, ou seja, “[...] o entendimento de que algum aspecto local fre-
guentemente se encontra em outras escalas, como a regional, a nacional ou a mundial”
(CATAIA; RIBEIRO, 2015, p. 15).

Neste contexto, as imagens sao fundamentais para ilustrar, complementar e refor-
car os conteudos ensinados; elas retém a atencdo dos estudantes e melhoram o enten-
dimento, tornando os conteldos menos abstratos.

Uma linguagem imagética ndo se desenvolve de forma exclusiva pelo sujeito, sen-
do reconhecida e gradativamente estabelecida, facilitando a composi¢cao de um novo
signo, ou seja, a obtencdo de uma determinada realidade ou conceito (SANTAELLA,
2013).

E importante compreender que aprender geografia significa dominar uma nova
linguagem, reunida a um método especifico para o entendimento do mundo. Os sig-
nos que remetem aos personagens apreciados neste artigo apresentam-se inseridos ao
longo da Colecdo de livros didaticos de geografia analisados, compondo um grupo de
representacao que tem como principal finalidade interpelar um mesmo objeto; neste
caso, a populagdo negra.

Por essa visao, é possivel entender, em conformidade com o pensamento de San-
taella (2013), que cada signo apreciado, por meio da representacdo imagética, detém
ofertas diferentes em relacdo ao sentido de seu objeto (neste artigo tratando-se da
questdo étnico-racial).

Dessa forma, esse tratamento, que é considerado linguistico e grafico, é aplica-
do na composicao de uma relacdo pedagodgica, aqui devidamente ligada a disciplina de
geografia, tendo em conta, portanto, que a linguagem geografica depende de um co-
nhecimento ja definido, convencionalmente estruturado.

As fotografias demonstram uma comunicacado existencial, universal e temporal en-
volvendo a imagem e o objeto. Conforme o entendimento de Santaella (2013, p. 231),
a fotografia “esta 13, cabendo ao intérprete apenas como uma realidade ja existente”,
podendo-se considerar que as fotografias sdo signos que emitem ao seu leitor uma rea-
lidade ja conhecida, apresentada, contudo, de modo imével.

Ainda em conformidade com Santaella (2013), em razdo de as fotografias possui-
rem uma relacao entre a realidade e o espectro representado, em hipdétese alguma a
identificacdo e a decomposicdo dos cendrios consegue impor uma exigéncia significa-
tiva por parte do apreciador para entendimento daquilo que se esta representando. E
preciso, contudo, que, por meio das representacdes presentes nos livros didaticos, os
alunos consigam identificar-se e se virem representados nas fotografias apresentadas
nos livros didaticos.
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Nos livros analisados é ressaltado que em todas as unidades e capitulos hd um
significativo nimero de imagens, fotografias, charges e obras que representam a diver-
sidade estética da populagdo (PNLD, 2018). Desta forma, para constatar essa afirmacao
e investigar a representatividade dos negros na Colegao, todas as imagens — fotografias
e ilustragcdes — que possuiam personagens passiveis de classificacdo foram analisadas.
Estes livros foram contabilizados e classificados segundo as cores estabelecidas pelo
IBGE: brancos, negros (pardos e pretos), indigenas e amarelos. As imagens foram dividi-
das em dois grupos, as que possuiam menos de 15 individuos e as que possuiam mais
de 15, sendo estas ultimas classificadas em predominantemente de uma determinada
cor, apenas de uma determinada cor e multiculturais (com personagens de diferentes
cores). Por fim, foram elaborados graficos e tabelas com os resultados obtidos.

A REPRESENTATIVIDADE DA POPULAGCAO NEGRA NA COLECAO
SER PROTAGONISTA — GEOGRAFIA — ENSINO MEDIO

Na Colecdo ha 80 fotografias com 15 ou mais de 15 pessoas; destas, 18 sdo multi-
culturais, possuindo personagens de diversas cores, e em 10 fotografias ndo é possivel
distinguir a cor dos individuos. O restante das fotografias é representado na Tabela 1.

Tabela 1 — Quantidade de fotografias com mais de 15 pessoas segundo
a cor na Colecdo Ser Protagonista — Geografia — Ensino Médio

Cor/Caracteristica da imagem | Apenas pessoas desta cor Predominancia de pessoas
desta cor
Brancos 4 19
Negros 9 10
Indigenas 0 2
Amarelos 5 3

Fonte: Elaborada pelo autores.

Conforme a Tabela 1, evidencia-se que quatro fotografias possuem apenas pes-
soas brancas e em 19 ha a predominancia destas. Em relacdo a situacdo retratada, a
maioria aparece em manifestacdes e momentos de lazer. Apesar de as pessoas negras
possuirem maior numero de fotos com apenas este grupo (nove), estes personagens,
assim como nas dez imagens com sua predominancia, sao representados majoritaria-
mente em situacdes de trabalho e de manifestacdo. As pessoas amarelas estdo presen-
tes em oito imagens (cinco com apenas amarelos e trés com predominancia destes) em
situacdes, em sua maioria, de lazer e manifestacdes. J4 a populagdo indigena é retrata-
da em apenas duas imagens em situagdes cotidianas das comunidades em que vivem.

Na Colecdo had cem fotografias com menos de 15 personagens, totalizando 446
pessoas. A Figura 1 representa a cor destes individuos.
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Figura 1 — Percentual de pessoas segundo a cor em fotografias da colecdo
Ser Protagonista — Geografia — Ensino Médio
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Fonte: Elaborada pelos autores.

Consoante a Figura 1, nota-se que os personagens negros predominam na Cole-
cdo com 47%; em seguida ha os personagens brancos correspondendo a 40%, seguidos
dos 11% de personagens amarelos, e, por ultimo, ha os indigenas, com representagao
de apenas 2%.

Apesar de os individuos negros serem os mais retratados na Colegao, para com-
preender essa representatividade é preciso identificar a situacdo Para tanto, foram sele-
cionados apenas os personagens negros e brancos, a fim de evidenciar a possivel desi-
gualdade existente na retratacdo, como mostra a Figura 2.

Figura 2 — Situacdo das pessoas segundo a cor em fotografias da colecdo
Ser Protagonista — Geografia — Ensino Médio
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Fonte: Elaborada pelos autores.
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De acordo com a Figura 2, a situagdo mais presente na Colecdo é o trabalho, posto
gue a maior parte dos personagens nesta situacdao sdao negros, praticamente o dobro
dos brancos. Os personagens negros também sdo maioria nas situacdes em que ha imi-
grantes ou refugiados, escola e outros. Ja nas categorias governo, manifestacao e lazer
ha o predominio de personagens brancos.

Em relacdo as ilustracdes da colecdo, ha 4 ilustracdes com mais de 15 persona-
gens; em nenhuma delas ha indigenas e amarelos, como demonstrado na Tabela 2.

Tabela 2 — Quantidade de ilustragdes com mais de 15 personagens segundo a cor
na Colecdo Ser Protagonista — Geografia — Ensino Médio

Cor/Caracteristica da imagem | Apenas personagens desta Predominancia de
cor personagens desta cor
Brancos 2 1
Negros 0 1
Indigenas 0 0
Amarelos 0 0

Fonte: Elaborada pelos autores.

Conforme a Tabela 2, evidencia-se que, das quatro ilustracdes presentes na Cole-
¢do, duas possuem apenas personagens brancos e uma tem predominancia destes, e,
além disso, uma apresenta predominancia de personagens negros. Nas quatro ilustra-
¢Oes a situagdo retratada é de trabalho.

No que diz respeito as ilustracdes com menos de 15 personagens, hd um total de
43 que contém 107 personagens. A cor destes é retratada na Figura 3.

Figura 3 — Percentual de personagens segundo a cor em ilustragdes da colecao
Ser Protagonista — Geografia — Ensino Médio
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Fonte: Elaborada pelos autores.

Como apresentado na Figura 3, os personagens brancos predominam —76% —, em
seguida ha os personagens negros — 18% — e, por ultimo, tem-se os amarelos — 6%. Os
personagens indigenas ndo sao retratados nas ilustragdes. Desta forma, a diversidade
étnico-cultural é pouco representada nas ilustragdes, os brancos sdo a maioria e o res-
tante das cores possuem representatividade minima.
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A fim de compreender a diferenca de representatividade entre brancos e negros,
as situacoes destes personagens foi indicada e demonstrada na Figura 4.

Figura 4 — Situacdo de personagens segundo a cor em ilustragdes
da colecdo Ser Protagonista — Geografia — Ensino Médio
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Fonte: Elaborada pelos autores.

Por meio da Figura 4 nota-se que os personagens negros sao maioria apenas nas
situagdes relacionadas a trabalho. Em momentos de lazer e em propagandas nenhum
negro é retratado, hd apenas a presenca de personagens brancos, como se apenas estes
ultimos desfrutassem dessas situagdes. Apesar disto, os brancos sao maioria em situa-
¢Oes em que hd a presenca de moradores de rua. Na categoria outros, os brancos sao
maioria; dentre as situa¢Oes estdo manifestacdes, votagdes e assuntos relacionados ao
governo.

Desta forma, por intermédio de todas as imagens analisadas — fotografias e ilus-
tracGes — os personagens mais retratados foram os brancos, possuindo maior repre-
sentatividade. Os negros tém certa representatividade na Colecdo didatica, porém a
maioria das imagens em que sao retratados voltam-se para situacdes de trabalho, sen-
do estes trabalhos considerados de menor prestigio pela sociedade. Ja os brancos, ma-
joritariamente, estdo em situacdes de manifestacdo e lazer, retratando os momentos
de reivindicacdo e descanso dessa parcela da populacdo. Quando os brancos sdo retra-
tados em situagdes de trabalho, este geralmente é considerado de maior prestigio pela
sociedade. Apesar de a maior parte das imagens nao favorecer a populacdo negra, em
algumas ela é representada de forma positiva, como em suas manifesta¢des culturais,
escolas e figuras importantes.

As Figuras 5, 6 e 7 representam algumas das situagdes discutidas anteriormente.

Contexto & Educagdo
Editora Unijui ® ISSN 2179-1309 ¢ Ano 36  n2 115 e Set./Dez. 2021




Qﬂ A REPRESENTATIVIDADE DA POPULAGAO NEGRA NA CO,LECAO DE LIVROS
Revista DIDATICOS “SER PROTAGONISTA — GEOGRAFIA — ENSINO MEDIO” — PNLD 2018

ConteXto Ana Carolina dos Santos Marques — Ricardo Lopes Fonseca

&Educacao

Figura 5 — SituagOes de trabalho — 1: Pesquisador branco; 2: Catadora de lixo negra

Fonte: BALDRAIA et al. (2016).

Figura 6 — 1: Personagens brancos em situacdes de lazer;
2: Milton Santos, importante gedgrafo negro
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Fonte: BALDRAIA et al. (2016).

Figura 7 — 1: Personagens negros trabalhando em fazenda de cana;
2: Personagens brancos em situac¢ao de lazer

Fonte: VIEIRA et al. (2016).

Contexto & Educagdo
Editora Unijui ® ISSN 2179-1309 ¢ Ano 36  n2 115 e Set./Dez. 2021




-t
Qg A REPRESENTATIVIDADE DA POPULAGAO NEGRA NA CQLECAO DE LIVROS
Revista T DIDATICOS “SER PROTAGONISTA — GEOGRAFIA — ENSINO MEDIO” = PNLD 2018

ConteXto Ana Carolina dos Santos Marques — Ricardo Lopes Fonseca

& Educacao

As imagens expostas aqui, assim como as restantes dos livros, possibilitam a com-
plementagdo dos conteudos. A situagdo dos personagens ilustrados aponta para os
contextos em que eles vivem e permite pensar as vivéncias dessas pessoas. Observa-se
na Figura 6.1, por exemplo, idosos se exercitando em um parque localizado em uma
zona privilegiada de Curitiba, e, a partir disso, pode-se questionar: Esses idosos prova-
velmente moram nos arredores do parque? Suas moradias devem ser de boa qualida-
de, considerando sua localizagdo? Eles possuem uma condic¢ado financeira favoravel? Em
contrapartida, quando se observa a Figura 5.2, em que uma catadora de lixo negra é
representada, pode-se perguntar: Como foi a vida dessa mulher para se encontrar nesse
cenario? Quais espacialidades ela institui? De que forma as desigualdades socioecon6-
micas e espaciais prejudicaram ela? Sera que ela possui uma moradia? Ela possui quali-
dade de vida? Possui familia? Qual sua renda mensal?

Deste modo, as imagens podem provocar uma série de questionamentos que
apontam para a base geografica da vida das pessoas representadas. Por meio da situa-
cdo geografica, constata-se o cenario em que as pessoas provavelmente vivem e isso
nos leva a deduzir como sujeitos nas mesmas condicdes se encontram. Assim, as escalas
sdo articuladas e nos permitem pensar no local, que recebe influéncias e materializa o
global, a exemplo de outras imagens contidas no livro, como imigrantes e moradores
de rua, que possibilitam entender que em uma escala global ha inimeras pessoas na
mesma situagao.

Em suma, a Colecdo analisada apresenta avancos na representatividade da popu-
lagdao negra, porém ainda representa imagens inferiorizadas e estigmatizadas em de-
terminados momentos. Os personagens negros sao ilustrados, majoritariamente, em
condicGes de trabalho menos prestigiados e pouco aparecem associados ao lazer ou
situagdes positivas, apontando para um reforgo dos esteredtipos que perseguem a po-
pulacdo negra. Deste modo, hd um longo caminho a ser percorrido, sendo fundamental
gue os livros didaticos se adequem verdadeiramente a leis e documentos, como a Lei
10.639/03 e as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagdo Basica.

CONSIDERAGOES FINAIS

A educacdo, dentre outras contribuicdes, forma individuos para atuar na socie-
dade. Ela possui grande influéncia na constituicdo da identidade dos estudantes, sendo
fundamental que a populagao negra seja valorizada, para que os estudantes negros co-
nhecam sua histdria e possuam orgulho da mesma, assim como para que os estudantes
ndo negros entendam o povo negro, suas vivéncias e reconhegcam sua importancia, ndo
disseminando preconceitos.

Ha uma série de imaginarios enraizados na sociedade e que estimulam a propaga-
¢ao do racismo, da discriminagao e de preconceitos que prejudicam a popula¢ao negra.
E importante que os livros didéticos, enquanto os principais materiais pedagdgicos utili-
zados na educacdo, estejam adequados a Lei 10.639/03 e que representem a populagido
negra de forma “real” e ndo estigmatizada, relacionando-os apenas a escravidao.

A Colegao Ser Protagonista — Geografia — Ensino Médio, analisada neste artigo,
apresenta avangos na representagdo da populagdo negra. Apesar de os brancos serem
a maioria das pessoas e personagens retratados, em alguns momentos os negros tém
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suas manifestacdes culturais, pesquisadores e estudantes representados. Ainda assim,
porém, na maioria das imagens, os negros aparecem em posicoes inferiores aos bran-
cos. Grande parte destes Ultimos sdo predominantemente retratados em situacdes de
lazer, manifestacdo e trabalho que, geralmente, é considerado de prestigio na socieda-
de. J4 a populagdo negra tem sua maior representacdo em situacGes de trabalho, porém
os de menor prestigio, como catadores de lixo, camponeses e operarios.

A geografia possui diversas potencialidades no debate racial, auxiliando no en-
tendimento das espacialidades da populagdo negra, de suas trajetérias de vida, das
desigualdades socioespaciais que as acompanham e das situacdes geograficas as quais
vivenciam. E fundamental que essa ciéncia desenvolva discussdes nesse sentido e pro-
porcione aos estudantes o reconhecimento da relevancia dos negros na construcao e
atual configuracao do pais.

A andlise empreendida nesta pesquisa, portanto, restringe-se a apenas uma Co-
lecdo, mostrando-se importante a investigacdo de outros livros para entender se o pa-
norama em que a populacdo negra é subrepresentada se repete. Salienta-se, ainda, a
pertinéncia da Lei 10.639/03, no sentido de promover conteudos raciais e, também,
auxiliando a luta antirracista.
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RESUMO

A geografia tem sido renovada ao longo da histéria do seu pensamento, mirando a compreensdo ou a interpreta¢do da
complexa relagdo entre o homem e o meio. Consideramos que a geografia possibilita a elaboragdo e a discussdo de diversos
saberes, todos com a caracteristica comum da sua implicagdo no entendimento da produgdo ou da organizagdo do espago
geografico. A religido é um saber que pode ser discutido na dtica geografica, ndo obstante ser negligenciado pela maior parte
dos gedgrafos. Na histéria do pensamento geografico houve certa resisténcia por parte de muitos estudiosos de se fazer uma
abordagem geografica da religido. Nos dias de hoje, o didlogo entre geografia e religido ocorre por meio de estudos voltados
para os fendmenos religiosos na dindmica espacial, os lugares enquanto espagos sagrados e profanos, as paisagens sagradas
e as territorialidades, assim como os territérios conformados pelas religides. Destarte, a partir da realizagdo de pesquisa
bibliografica sobre espaco e religido, feita em acervos virtuais de bibliotecas universitarias e de periddicos cientificos, obje-
tivamos, neste trabalho, refletir sobre o saber religiao em geografia, ressaltando-se que a espacialidade sagrada e profana
adquire formas e significados proprios que estdo expressos no espago — implicita e explicitamente. Tal fato sublinha a forte
ligacdo entre o homem e o seu espago.
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REFLECTIONS ON THE RELATIONSHIP GEOGRAPHIC BETWEEN SPACE AND RELIGION

ABSTRACT

Geography has been renewed throughout the history of his thinking, aiming at understanding or interpreting the complex re-
lationship between man and the environment. We believe that Geography enables the elaboration and discussion of diverse
knowledge, all with the common characteristic of its implication in the understanding of the production or organization of
the geographical space. Religion is a knowledge that can be discussed from a geographic perspective, despite being neglec-
ted by most geographers. In the history of geographic thought there has been some resistance on the part of many scholars
to take a geographical approach to religion. Nowadays, the dialogue between Geography and religion occurs through studies
focused on religious phenomena in spatial dynamics, places as sacred and profane spaces, sacred landscapes and territo-
rialities, as well as territories formed by religions. Thus, based on bibliographic research on space and religion, carried out in
virtual collections of university libraries and scientific journals, we aim in this work to reflect on the knowledge of religion in
Geography, emphasizing that sacred and profane spatiality acquire their own forms and meanings that they are expressed in
space - implicitly and explicitly. This fact underlines the strong connection between man and his space.
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INTRODUCAO

A geografia tem sido renovada ao longo da histéria do seu pensamento, mirando
a compreensao da complexa relacdo entre o homem e o meio. A nosso ver, a geografia
possibilita a elaboracdo e a discussao de diversos saberes, com o objetivo macro do en-
tendimento da producdo ou da organizacdo do espaco geografico.

A religido é um saber que pode ser discutido na 6tica geografica, ndo obstante ser
negligenciado pela maior parte dos gedgrafos. Na histéria do pensamento geografico
houve certa resisténcia por parte de muitos estudiosos de se fazer uma abordagem geo-
grafica da religido. Isso ocorreu, em um primeiro momento, pelo fato de a geografia ter
sido fundada e desenvolvida de modo cldssico — da primeira metade do século 19 até a
primeira metade do século 20 — conforme pensamentos e praticas positivistas, por meio
de estudos naturalistas e empiricos que relegavam a segundo plano o fator social no en-
tendimento da dindamica do espaco. Em outras palavras, a relagdo entre homem e meio
era estudada com o privilégio da acdo da natureza sobre o homem e a negligéncia, mui-
tas vezes, do papel ativo que os homens podem exercer no processo de transformacao
da natureza. Foi, entretanto, no seio do positivismo que surgiram as primeiras tentati-
vas de se aproximar a geografia e a religido por intermédio da “mera classificacao dos
tipos de efeitos que as religides tinham sobre a paisagem” (ROSENDAHL, 1996, p. 20).

Outra corrente do pensamento geografico que vem deixando de lado a aborda-
gem do saber religido é a Geografia Critica, cujo desenvolvimento ocorre desde a se-
gunda metade do século 20. Embasados no materialismo histérico-dialético, os estudos
dessa corrente vém negligenciando as questées religiosas que caracterizam a producdo
do espaco, apesar de uma das marcas da Geografia Critica ser a contestagdo da neu-
tralidade cientifica que fora atribuida as questdes sociais na perspectiva neopositivista
do pensamento geografico. Segundo Rosendahl (1996), a marginalizacdo das questdes
religiosas pelos gedgrafos criticos explica-se pelo fato de estes privilegiarem o carater
materialista do espaco, negligenciando outros aspectos que também caracterizam a to-
talidade da dinamica do espago, como as imaterialidades que influenciam na produgao
e na compreensao das materialidades.

De modo concomitante a corrente critica, entretanto, vem sendo colocado em
baila 0 movimento humanista em geografia, destacando-se a interpreta¢do do espaco
geografico pela relevancia do homem, dos seus signos e significados, valores e propdsi-
tos, fazendo com que sejam considerados diferentes modos de observacdo, valorizacao
dos sentimentos, das experiéncias, dos valores e das atitudes no processo em que o
homem e/ou a sociedade produz e significa o espaco geografico. E sobretudo no con-
texto da corrente da Geografia Humanistica que vém sendo realizados estudos acerca
da religido, fato que traz a tona o campo da Geografia da religido, no qual se interpreta
0 espaco geografico considerando-se saberes e praticas de religides.

Sendo assim, nos dias de hoje o didlogo entre geografia e religido ocorre por meio
de estudos voltados para os fendmenos religiosos na dinamica espacial, os lugares en-
guanto espacos sagrados e profanos, as paisagens sagradas e as territorialidades, assim
como os territérios conformados pelas religides.
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A partir da realizacdo de pesquisa bibliografica sobre espaco e religido, realizada
em acervos virtuais de bibliotecas universitarias e de periddicos cientificos, objetiva-
mos, neste trabalho, refletir sobre o saber religido em geografia, ressaltando-se que a
espacialidade sagrada e profana adquire formas e significados proprios que estdo ex-
pressos no espaco — implicita e explicitamente. Tal fato sublinha a forte ligacdo entre o
homem e o seu espago.

ESPACO E RELIGIAO NA TRAMA GEOGRAFICA

As relagOes entre geografia e religido sao evidentes, uma vez que as dinamicas
espaciais e religiosas se entremeiam por intermédio de a¢des humanas. Como afirma
Rosendahl (1996), sdo duas praticas sociais: enquanto a religido dita algumas normas
para o relacionamento do homem com o espaco, a geografia destaca diferentes manei-
ras de os homens agirem sobre o espaco e de serem condicionados pelas atuais con-
figuragBes espaciais, havendo, inclusive, modos estratégicos de operar no/do espaco.
Dessa maneira, a religido e a geografia tém relagGes que sao sociais, politicas, culturais
e econOmicas, apresentando-se, entdo, como formas de conhecimento inerentes a vida
do homem e que circundam suas varias dimensodes.

Apesar de a religido ser tema ou tdpico de pesquisa em diversas ciéncias/discipli-
nas, o estudo geografico da religido diferencia-se daqueles realizados pela Antropologia
e pela Sociologia, por exemplo, tendo-se em vista o fato de, na geografia, o fen6meno
religioso ser compreendido por meio da produc¢ao do espago.

Atualmente, na geografia brasileira, temos dois grandes vieses por intermédio dos
guais a discussdo sobre espaco e religido é realizada: um que aborda o fenbmeno reli-
gioso por meio de dimensdes concretas, com foco sobre a temadtica das espacialidades
da cultura religiosa, tendo como principais temas espaco e lugar sagrado?, territorio e
territorialidades religiosas, centros de convergéncia e irradiagdo* e difusdo e drea de
abrangéncia da experiéncia da fé no tempo e no espago em que ela ocorre — neste des-
taca-se a obra de Zeny Rosendahl; o outro viés aborda questdes mais subjetivas, com
a realiza¢do de estudos conforme os principios da fenomenologia, interpretando-se o
espaco por meio da acdo do fiel, sublinhando-se as representacdes, percepcdes e sim-
bolismos em relacdo ao fendmeno religioso. Tais questdes marcam, sobremaneira, a
obra de Sylvio Fausto Gil Filho.

De acordo com Kong (1990), os estudos relacionando espaco e religido comeca-
ram a ser desenvolvidos na Antiguidade — de 4.000 a.C. (invengao da escrita) a 476 d.C.
(queda do Império Romano), com pensadores gregos — como Anaximandro, o primeiro
a fazer um mapa grego destacando o mundo como palco de manifestacGes religiosas,
com a crenca de que existiria uma relacdo entre o visivel e o invisivel.

® Segundo Rosendahl (1997), lugares sagrados sdo espagos dotados de simbolismo religioso, ou seja, espagos vividos
por meio da experiéncia da fé.

4 Os centros de convergéncia e irradiagdo caracterizam-se pelos fluxos regulares (peregrinagdo) a lugares sagrados,
com intrinseca relagdo entre espago e tempo e a propagagdo de determinados simbolos e simbologias a diferentes
culturas (ROSENDAHL, 1997).
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Neste periodo existia muito mais uma geografia religiosa do que uma Geografia
da religido, pelo fato de que alguns pensadores gregos entendiam o mundo por meio
da religido, com a incorporacao de ideais religiosos para observar o mundo. Com esse
entendimento, Kong (1990, p. 356) sublinha que “tais preocupacdes ligando a geografia
e a cosmologia na mente da pessoa religiosa estdo no coracdo da geografia primitiva,
e nesse sentido, uma geografia que incorporou ideias religiosas era evidente desde os
primeiros tempos”.

Na Idade Média — de 476 (queda do Império Romano) a 1453 (tomada de Cons-
tantinopla) — o pensamento ocidental foi fortemente influenciado pelos ideais cristdos,
relacionando-se, desse modo, as observagoes e descricdes acerca do espago com o co-
nhecimento religioso. Tal relacdo era produzida por tedlogos catélicos e protestantes
gue pautavam as abordagens geograficas conforme os principios e a dinamica do pen-
samento teoldgico.

De acordo com Park (1994), entre os séculos 16 e 17, época por ele entendida
como a da transicao da Idade Média para a Moderna — de 1453 (tomada de Constanti-
nopla) a 1789 (Revolugao Francesa) — foram produzidos muitos trabalhos conectando
geografia e religido, fato que o leva a denominar essa era de Golden Age (Era Dourada)
e a asseverar que tais trabalhos contribuiram para o desenvolvimento do que viria a
ser na Contemporaneidade — de 1789 (Revolucdo Francesa) até os dias atuais — a entdo
Geografia da religido.

Dessa maneira, por diversos motivos, nessa era — a da transicdo entre a Idade
Média e a Moderna — se fazia uma geografia com fins religiosos. Era notavel a busca de
relacionar-se caracteristicas do espaco com temas biblicos, o que legitimava a religido
cristd como dominante. Bittner (1979) salienta, contudo, que as acdes desse periodo
trouxeram a tona, sobretudo, averigua¢des empiricas que foram fundamentais para a
organizagao e o desenvolvimento da Geografia da religido.

Na Idade Moderna, as investigagdes teoldgicas foram substituidas por uma Geo-
grafia eclesidstica, buscando-se cartografar os espacos religiosos no mundo, para, as-
sim, entender as suas organizacles e descrever as suas conexdes, inclusive entre re-
ligides diferentes. Desse modo, de acordo com Park (2004), tinha-se o objetivo de se
apreender a dinamica espacial das religides com a finalidade de fundamentar as agdes
cristas pelo mundo.

Simultaneamente a Geografia eclesiastica, foi desenvolvida a Geografia histérica
dos tempos biblicos ou Geografia biblica, para identificar regiGes ou lugares a que a
biblia faz referéncia e, assim, reafirmar o poder e a influéncia do Cristianismo. Essa pers-
pectiva de investigacdo atualmente ainda é desenvolvida e apreciada por varios estu-
diosos, como Ronis (1994), Money (2002) e Andrade (2006).

No século 17 ganhou for¢a a abordagem conhecida como fisico-teolégica, que vin-
culava o pensamento religioso as analises geograficas. Tal abordagem ja tinha sido en-
saiada, na Idade Média, para relacionar fenOmenos ambientais a manifestacdo divina.
Essa linha de pensamento influenciou um dos fundadores da ciéncia geografica, Carl
Ritter (1779-1859), cujo pensamento destacava a natureza como criacdo divina e, as-
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sim, os fendmenos naturais como determinantes as acdes e relacdes humanas. Usarski
(2007) afirma que, nos séculos 18 e 19, colocou-se em baila a tendéncia proto-determi-
nista, que sublinhava a capacidade do ambiente em determinar certas religides.

Apesar de alguns estudiosos, como Biittner (1987) e Park (1994), afirmarem que o
termo Geografia da religido foi empregado pela primeira vez pelo gedgrafo Gottlieb Kas-
che, em seu livro Ideias sobre a Geografia religiosa (1795), foi apenas no século 20 que
a Geografia da religido ganhou realce, sendo apresentada como abordagem da Geogra-
fia Humana, na qual se destaca a religido como produto da pratica humana e resultado
material — expresso na paisagem — da cultura religiosa (GIL FILHO, 2007).

Destarte, o estudo da relacdo entre fendmeno religioso e espaco geografico sera
potencializado com a abordagem proposta por Paul Fickeler ([1947] 2008, p. 8), em
Questdes fundamentais na Geografia da religido, na qual o autor propde uma andlise
geografica da religido:

se toda religido possui um lado que aborda a conduta pessoal (ético) e um lado que
trata da adoracdo (cerimonial) — um aspecto interno e um externo, que podem ser
contrastados, segundo Kant, como a Igreja visivel e a Igreja invisivel — entao a geo-
grafia da religido trata acima de tudo da religido cerimonial, devendo lidar com as
ideias cerimoniais de mais importante expressao geografica.

Conforme enfatiza o autor, a relagdo do fenémeno religioso com a geografia se
estabelece pelo espaco, com as marcas das cerimdnias religiosas visivelmente perce-
bidas e/ou manifestadas em uma cultura material religiosa. Nesse sentido, em 1948, o
gedgrafo francés Pierre Deffontaines publicou o livro Géographie et religions, tratando
da grande influéncia que a cultura religiosa pode proporcionar na paisagem, por meio
de marcas concretas, como cemitérios e igrejas, que evidenciam relagdes culturais em
determinados contextos geograficos. Acerca dessa obra, Paul Claval (1997, p. 91) expde:

Pierre Deffontaines aborda a geografia religiosa através das marcas que esta impri-
me nas paisagens (igrejas, mesquitas, santuarios, templos, cruz, etc.) pelos obsta-
culos que ela impde a certos géneros de vida (obrigacdo do jejum na sexta-feira,
interdicdo do alcool e do consumo de carne de porco, por exemplo), e pelos géne-
ros de vida que ela faz nascer (o dos padres ou dos monges). A religido ndo é nunca
tratada nela mesma.

No ano de 1967 David Sopher — outro importante estudioso da Geografia da reli-
gido — defendeu, no livro Geography of religions, que nao se deve estudar a religido por
ela mesma, tampouco cabe a geografia a experiéncia religiosa pessoal. Assim, asseve-
rou que a religido deve ser estudada em geografia como um sistema — que é moldado
culturalmente — e como um comportamento institucionalizado.

As abordagens geograficas da religido, propostas por Fickeler ([1947] 2008), De-
ffontaines (1948) e Sopher (1967), sdo consideradas as mais contundentes da ciéncia
geografica durante a primeira metade do século 20 e a transi¢do para a segunda metade
desse século. Tais abordagens sublinham a importancia do carater visivel da paisagem
no que se refere ao fendmeno religioso, destacando-se a descricdo de manifestacdes,
ritos e praticas religiosas em determinados lugares. Do mesmo modo, esses autores de-
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fendiam que nao seria pertinente estudar em geografia o carater teoldgico-filoséfico da
religido — a religido por ela mesma —, pois essa perspectiva ndo daria conta da complexi-
dade da analise do referido saber por meio da producdo do espaco.

Na segunda metade do século 20, sobretudo na década de 60 até a de 80, foi
trazida a tona uma fenomenologia religiosa na perspectiva da Geografia Humanistica.
Assim, gedgrafos preocuparam-se com a natureza religiosa de modo existencialista (BU-
TTIMER, 1976) ou essencialista (TUAN, 1982). De acordo com Usarski (2007), aliadas
a essa tendéncia fenomenoldgica, porém com menor destaque, foram desenvolvidas
também a geoteologia e a Geografia Mitica®>, com atencdo para conceitos espaciais por
meio de doutrinas especificas, mas com pouca intensidade de propagacao dos resulta-
dos dos estudos realizados.

Assim, ndo obstante o estudo do fend6meno religioso em geografia ter sido negli-
genciado pelos horizontes (neo)positivista e critico dessa ciéncia, a corrente da Geogra-
fia Humanista propde interpretar o espac¢o geografico abrangendo formas e conteldos
decorrentes de representacdes, manifestacdes e significacdes da cultura humana, dan-
do realce ao entendimento do fendmeno religioso por meio da interpretacdo da forma-
-conteldo do espaco.

No contexto da Geografia Humanista, dois movimentos epistemolégicos mostra-
ram-se importantes para a compreensdo da dimensao subjetiva e do cotidiano humano
e social na (re)producdo do espaco: a Virada Cultural e a Virada Linguistica.

A Virada Cultural ou Cutural Turn — como é mais conhecida — foi um movimen-
to cientifico cuja intensidade de ocorréncia remete as décadas de 60 e 70 do século
20, tendo sido disseminado nas ciéncias sociais de maneira ampla. Como caracteristica
principal, o movimento coloca a cultura como fator importante, sendo o principal, dos
fendmenos sociais, atribuindo a instancia cultural a mesma importancia da politica e da
economia no processo de (re)produgao do espaco.

Quanto a Virada Linguistica®, foi movimento desenvolvido nos anos 1970, que dei-
Xou sua marca em duas correntes da renovacao da geografia: a Humanista e a Critica.
Nessa perspectiva, obras literarias passaram a ser fonte para investigacGes geograficas,
impulsionando, assim, os estudos do saber religido no que se refere a dinamica do espa-
¢o — de maneira efetiva e ndo mais subalterna.

Sendo assim, desde a década de 90 do século 20 vem ocorrendo, de modo subs-
tancial, a retomada dos estudos da religido em geografia. Na escala internacional, des-
tacam-se as discussées realizadas por Chris Park (1994, 2004), Roger W. Stump (2000) e
Lily Kong (1990, 2010).

Consoante Park (2004), hoje ha duas formas de se estudar religido em Geogra-
fia: Geografia religiosa e Geografia da religido. A primeira diz respeito ao papel teolé-
gico e cosmoldgico da religido no entendimento do espaco. A segunda ndo estuda a

> Segundo Usarski (2007), a geoteologia ou geografia mitica corresponde a discursos de conceitos elaborados a
partir de ideias e pensamentos geograficos oriundos de determinadas tradi¢Ges religiosas.

De acordo com Stadelbauer (2009), a Virada Linguistica constituiu-se em um destaque dado a linguagem nas
produgdes humanas, posto que por ela se manifestariam as representagdes de uma dada cultura. Com isso, os
sentidos dos textos e dos espagos comegaram a ser fontes de investigagGes geograficas.
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religido em si mesma, mas as diversas maneiras como ela se manifesta por meio da
instituicdo humana, atentando-se, desse modo, para os seus impactos sociais, cultu-
rais e ambientais.

Stump (2000) faz uma constatacdo relevante ao observar que, desde os traba-
Ihos de Deffontaines (1948) e Sopher (1967), a Geografia da religido tem se tornado
um campo de estudo bem-estabelecido, com grupos de investigacdo, jornais cientificos
on-line e um crescente numero de trabalhos na drea. Além disso, Stump (2000) destaca
dois fatores que levam os gedgrafos a pesquisarem acerca da religido: a importancia
fundamental da religido como um elemento da cultura; e o distinto carater geografico
das varias dimensdes das crencas e praticas religiosas.

A pesquisadora Lily Kong (2010) afirma que, principalmente a partir do século
21, a Geografia da religido tem se apresentado como um campo fértil para os debates
geograficos, em razdo do fato de a crescente urbanizacdo, a degradacdo ambiental e o
envelhecimento populacional, por exemplo, criarem contextos em que as dinamicas re-
ligiosas se apresentam como protagonistas da trama geografica, fazendo com que cada
vez mais gedgrafos trilhem os caminhos da Geografia da religidao. Assim, ela menciona
gue a atual dindmica social estd fortemente entrelacada aos fendmenos religiosos e,
consequentemente, os estudos sociais parecem abrir um espago maior para a questao
religiosa.

GEOGRAFIA E RELIGIAO NO CENARIO BRASILEIRO ATUAL

Atualmente os estudos acerca da Geografia da religido no Brasil tém sido desen-
volvidos por meio de dois vieses diferentes, representados por dois centros de pesqui-
sa: o Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Espaco e Cultura (Nepec), da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (Uerj), liderado por Zeny Rosendahl; e o Nucleo de Estudos em
Espaco e Representacdes (Neer-Curitiba), assim como o Nucleo Paranaense de Pesquisa
em Religido (Nupper), ligados a Universidade Federal do Parand (UFPR) e representados
por Sylvio Fausto Gil Filho.

Em uma das edicbes da Revista Estudos da Religido, Gil Filho (2009) destaca as
perspectivas e abordagens da Geografia da religido e afirmar que a “Virada Cultural” e
a “Virada Linguistica” — movimentos originarios da Nova Geografia Cultural’ — impulsio-
naram o ressurgimento dos debates acerca da Geografia da religido, colocado em baila
pelos gedgrafos brasileiros no inicio do século 21. Sendo assim, assevera Gil Filho (2009,

p.5) que,

atualmente, algumas tendéncias sdo discerniveis na Geografia da Religido: parte
dos gedgrafos a considera como tema da Geografia Cultural e se concentra nas
abordagens geradas no interior da prépria disciplina; outros pendem mais para
uma autonomia como subdisciplina da Geografia Humana com métodos e aborda-
gens préprias, em um didlogo maior com outras disciplinas que pesquisam o fen6-
meno religioso.

| “

7 De acordo com Corréa e Rosendahl (2010, p. 1), a Nova Geografia Cultural “resgata e amplia as bases
epistemoldgicas desenvolvidas pela geografia cultural de Sauer e dos gedgrafos europeus. Amplia também o
temario, incluindo em seus estudos a dimensdo ndo-material da cultura”.
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As duas tendéncias da Geografia da religido brasileira sdo distintas: uma “busca
apreender as manifestacdes espaciais do fendbmeno religioso a partir das formas reli-
giosas ja impressas na paisagem” e a outra “busca compreender as manifestacdes re-
ligiosas partindo das dimensdes estruturantes e do carater fenomenoldgico e, poste-
riormente, das estruturas [...] da religido” (SILVA; GIL FILHO, 2009, p. 76). Os trabalhos
Hierdpolis: o sagrado e o urbano, de autoria de Zeny Rosendahl (1999 ), e Espaco sa-
grado: estudos em Geografia da religiGo, de autoria de Sylvio Fausto Gil Filho (2008),
representam tais perspectivas.

Zeny Rosendahl (1999) entende o sagrado como projecdo cultural, atentando para
0s aspectos visiveis da religido. Desse modo, segundo Frangelli (2010, p. 34), “[...] pode-
mos definir o estudo geografico da religido [...] como um estudo voltado para a com-
preensdo da manifestacdo espacial do sagrado”. Além disso, Frangelli (2010, p. 34) es-
clarece que a abordagem proposta por Rosendahl (1999) deve ser compreendida como

uma combinagdo entre a motivagdo religiosa na criagdo, modificagao ou destruicao
de determinados /dcus, objetivando satisfazer um impulso religioso em produzir,
reproduzir e influenciar simbolicamente certos /dcus a fim de cumprir com essa
necessidade de unido do homem com a sua religiosidade (FRANGELLI, 2010).

Para elaborar a sua abordagem geografica acerca da religido, Rosendahl (1999)
utiliza os conceitos de sagrado e profano — e sua dicotomia — conforme Mircea Eliade
(1999). Assim sendo, Rosendahl (1999, p. 231) afirma:

De imediato reconhece-se a dicotomia que existe entre os termos [sagrado e
profano]. O sagrado se apresenta absolutamente diferente do profano, isto é, o
primeiro relaciona-se a uma divindade e o segundo, ndo. A palavra sagrado tem
o sentido de separac¢ao e definicdo, em manter separadas as experiéncias envol-
vendo uma divindade, de outras experiéncias que ndo envolvem, consideradas
profanas.

Do mesmo modo, conforme Frangelli (2010, p. 34), Zeny Rosendahl interpreta o
espaco considerando o fendémeno religioso por meio do destaque da “acdo do sagrado”:

Rosendahl (1994) identifica que entre os homens existe um conjunto de crengas e
praticas que persistem ao longo dos tempos e que possuem uma natureza mistica
ou religiosa, fortemente atribuida a objetos consagrados e espacialmente delimi-
tados, tanto em sua forma — no sentido de extensdo —, como em sua fixa¢do — no
sentido de localizados em um ldcus. A partir destas observagbes a pesquisadora
procura definir a natureza qualitativa destes /dcus diferenciados pela ideia de sa-
grado e pela sua manifestagdao no espaco.

O viés tedrico, desenvolvido por Rosendahl, atenta, primordialmente, para as for-
mas espaciais da religidao, e “nessa abordagem o elemento humano aparece como um
fluxo em deslocamento cuja atuacdo é remetida a influéncia exercida pela organizacao
topoldgica do sagrado” (SILVA, 2010, p. 39). Sendo assim, o sujeito tem participacao
passiva na trama geografica do fendmeno religioso.

Esse viés tedrico é bastante influente no campo da Geografia da religidgo. Com
esse sentido, muitos estudos vém considerando que os templos, os lugares e as cida-
des sagradas, bem como os centros de irradiagao, influenciam o elemento humano por
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intermédio de suas qualificacdes e seus deslocamentos. Tem-se, desse modo, estudos
gue priorizam os aspectos mais objetivos da dindmica religiosa, deixando-se a subjetivi-
dade em segundo plano.

Partindo de lastro fenomenoldgico, Gil Filho (2007) desenvolve abordagem do fe-
nomeno religioso atentando para os aspectos subjetivos deste, advertindo o risco de
nos atermos ao fendmeno apenas pelas suas feicoes fisicoespaciais — aspectos visiveis,
concretos —, ndo nos atendo aos “aspectos mais intimos e subjetivos”:

Torna-se necessario preservar na andlise os qualitativos que evidenciam o fen6me-
no religioso enquanto realidade propria da religido. Visto que em diversas aborda-
gens ha uma descaracterizacdo da religido sob os auspicios da objetividade cienti-
fica. Circunscrever o fendmeno religioso apenas em sua materialidade imediata é
descurar seus aspectos mais intimos e subjetivos. Nossa premissa é que a analise
do fendmeno religioso requer uma cognicdo especial, uma sensibilidade as suas
nuancas a fim de captar suas caracteristicas mais sutis. O fendémeno religioso apa-
rece mais nitido no plano do cotidiano. Nao é suficiente que o fen6meno se apre-
sente como matéria-prima da ciéncia que praticamos, é necessario penetrar nos
seus sentidos Ultimos e compreender o que dizem (p. 212).

Dessa maneira, ele afirma que é pertinente ir além do empirismo pratico-religio-
so, procurando-se compreender os sentidos das praticas religiosas. Tal apontamento
causa, por vezes, certo estranhamento/desconforto tedrico pela razdo de promover
um discurso mais abstrato/subjetivo, porém n3o deve ser negligenciado pelos estu-
diosos em geografia, pois, buscando-se as caracteristicas mais sutis que incentivam o
sujeito a deixar sua marca no espacgo, propde-se um conhecimento mais auténtico da
respectiva fé, aproximando-se o fato religioso de outros fendmenos complexos do seio
humano.

Assim, Gil Filho (2007, 2008, 2009) coloca em baila uma orientacdo tedrica que
versa pelos aspectos nao visiveis da religido, ao mesmo tempo em que destaca a acao
do homem na producdo de seu espaco, de sua realidade: “presume-se que é pelo espa-
co de acdo do fiel que se pode vislumbrar os espacos da religido, sdo as representacdes,
as percepcoes do fiel em face do discurso religioso os estruturantes do fenbmeno reli-
gioso” (SILVA, 2010, p. 39).

Destarte, constatamos que a religido tem ocupado cada vez mais seu espaco nos
estudos geograficos — tanto na escala nacional quanto na internacional —, ndo se restrin-
gindo a apenas uma abordagem, mas utilizando-se de enfoques locacionais, funcionais
e praticos para as analises mais profundas do fendmeno religioso. Por isso, Gil Filho
(2007, p. 210) afirma que

a Geografia da Religido circunscrita a uma interpretagao espacial da pratica reli-
giosa ou do conjunto de objetos religiosos da paisagem é limitada. Todavia, em
seu sentido amplo, a pratica religiosa se apresenta como um fenédmeno da cultura
humana inspirada na busca da transcendéncia ou imanéncia. A materialidade ime-
diata da pratica religiosa ndo é um fim em si mesmo, mas um meio inicial de com-
preensao da dimensao religiosa.
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Compreendemos, portanto, que a Geografia da religido deve se ater ao fenémeno
religioso por meio de abordagens objetivas e subjetivas, o que amplia consideravelmen-
te o entendimento acerca do fenémeno estudado, nao se limitando apenas as formas
materiais, mas buscando-se compreender o todo que estrutura o fendmeno religioso
no processo de producao do espaco.

A PRODUCAO DO ESPACO POR MEIO DA RELIGIAO

Ao pensar sobre o saber religido em geografia, destacamos dois pontos para os
quais a perspectiva cultural aponta: o sagrado e o profano. E pertinente entender como
o sagrado conforma espagos e como estes se diferenciam dos espagos profanos. O sa-
grado e o profano opdem-se e, ao mesmo tempo, se complementam, ocorrendo que,
a medida que hd oposicao, ha também atracdo entre eles, pois tudo aquilo que ndo é
sagrado é profano (ROSENDAHL, 1996; ELIADE, 1992). Dessa maneira, diante de deter-
minada sacralidade, existe uma profanidade que a rodeia.

Eliade (1992) assevera que o homem concebe o que é o sagrado a partir de sua
hierofania, ou seja, de sua manifestacdo, o que acaba por gerar uma intrinseca rela-
¢do — mas também podemos chamar de dualidade — na instaura¢do do sagrado-profano
—, organizando o cosmo de uma dada realidade. Assim sendo, “o sagrado manifesta-se
sempre como uma realidade inteiramente diferente das realidades ‘naturais” (ELIADE,
1992, p. 16).

Tais hierofanias — manifesta¢des do sagrado — podem ocorrer por meio de um ob-
jeto — um templo, uma arvore ou até mesmo uma pessoa — estruturando a vida do ho-
mem pelas sacralidades que ele atribui a um determinado ser, passando a concebé-lo
como sagrado. Com esse pensamento, Eliade (1992, p. 26) salienta que,

guando o sagrado se manifesta por uma hierofania qualquer, ndo sé ha rotura na
homogeneidade do espaco, como também revelacdo de uma realidade absoluta,
que se opGe a nao-realidade da imensa extensdo envolvente. A manifestacao do
sagrado funda ontologicamente o mundo.

Referenciando os estudos acerca da religido produzidos por Durkheim (1912), Ber-
ger (1985) e Weber (1964), Rosendahl (1997) destaca que o sagrado organiza a manifes-
tacdo espacial, tornando-se, assim, autébnomo, ou seja, “o sagrado se manifesta sob a
forma de hierofania no espaco [...], revela-se como um dom carismatico que o objeto
OouU a pessoa possui [...] e se impde por ele mesmo [...]” (ROSENDAHL, 1997, p. 121).
Desse modo, ressalta que “o espaco sagrado é o /dcus de uma hierofania, isto é, uma
manifestacdo do sagrado, a qual permite que se defina um ponto fixo, ponto de toda a
orientacdo inicial, o centro do mundo” (ROSENDAHL, 1997, p. 121).

Continuando essa discussdo, a autora afirma que a dinamica espacial religiosa é
sugerida pela dicotomia sagrado-profano, o que prop&e uma estruturacdo especifica do
espaco sagrado. Tais estruturagdes sao reveladas, primordialmente, pelas fun¢des das
formas espaciais, na medida em que
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é possivel distinguir dois elementos fundamentais no espago sagrado: o ponto fixo
e 0 seu entorno. No primeiro, as formas espaciais existentes cumprem fungées que
estdo diretamente associadas a hierofania materializada no objeto impregnado do
sagrado. O entorno possui os elementos necessdrios ao crente para a realizacdo de
suas praticas e de seu roteiro devocional (ROSENDAHL, 1997, p. 122).

Com essa visdo, Rosendahl (1997, p. 122) apresenta sua definicdo de espaco sa-
grado:

define-se o espaco sagrado como um campo de forcas e de valores que eleva o ho-
mem religioso acima de si mesmo, que o transporta para um meio distinto daquele
no qual transcorre sua existéncia. E por meio dos simbolos, dos mitos e dos ritos
que o sagrado exerce sua fungdo de mediag¢do entre o homem e a divindade. E é o
espaco sagrado, enquanto expressdo do sagrado, que possibilita ao homem entrar
em contato com a realidade transcendente chamada deuses nas religides politeis-
tas e Deus nas monoteistas.

Dessa maneira, podemos afirmar que para a autora o espago seria representado
por mediagado fisica, denotada por uma empiricidade detentora de “forgas e valores”,
marcado, especialmente, por uma simbologia que o envolve.

Além disso, Rosendahl (1997, p. 124) enfatiza sobre a atuagdo do sagrado no es-
paco que, “através da segregacdo que o sagrado impde a organizacdo espacial [...], é
possivel identificar o espaco profano diretamente vinculado ao sagrado, o espaco pro-
fano indiretamente vinculado e o espaco profano remotamente vinculado ao sagrado”.

Do mesmo modo, ela afirma que o espaco sagrado pode ser revelado por inter-
médio de rituais, com o homo religiosus experimentando representacdes de suas for-
mas espaciais (materiais) que manifestam o sagrado. Assim,

0 espaco sagrado se revela ndo somente através de uma hierofania, mas também
por rituais de construcdo, e, neste caso, os rituais representam repeti¢cdes de hie-
rofanias primordiais conhecidas. Assim, o espaco sagrado é uma producdo intelec-
tual. Sofisticadamente ou ndo, o homem organiza as forgas da sociedade e da natu-
reza. A construcdo do espaco sagrado, no tempo sagrado, satisfaz as necessidades
intelectuais e psicoldgicas. A manifestacdo do sagrado é uma realidade que se ex-
prime sob as formas simbdlicas que se desenvolvem e se relacionam no espago e
no tempo (ROSENDAHL, 1997, p. 125).

Fica evidente que, para Rosendahl (1997), o sagrado marca de maneira expressiva
0 espaco, sendo interpretado por meio de manifestacdes humanas, visdo empiricista e
estrutura tedrica acerca do tema religido estudado historicamente. Sem duvida, é o en-
tendimento eliadiano que marca primordialmente as discussdes propostas por Rosen-
dahl acerca do sagrado e das suas manifestacées, conformando-se, desse modo, espa-
¢os ditos sagrados. Neste lastro tedrico-metodoldgico, Rosendahl (1997, p. 149) destaca
que

o gedgrafo quando estabelece como objeto central de sua andlise a religido, enca-
ra-a sob a dimensdo espacial. E para realizar sua pesquisa reconstroi teoricamente
o papel do sagrado na recriagdo do espaco, reconhecendo o sagrado ndo como
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simples aspecto da paisagem, mas como elemento de produc¢ao do espaco. E talvez
seja nas hierdpolis que, mais nitidamente, o sagrado esteja materializado através
de formas espaciais.

Por intermédio da relacao dicotébmica sagrado-profano, o espaco sagrado é mar-
cado por prerrogativas que sao capazes de reorganizar seu entorno e fornecer uma me-
diagdo intrinseca entre o fiel e a divindade. Assim, a manifestagao do sagrado permite
uma esquematizacgado fisico-espacial, conforme mostrado na Figura 1. Desse modo, Ro-
sendahl (1997, p. 150) assinala que,

pela segregacdo que o sagrado impde a organiza¢do espacial, é permitido identi-
ficar quatro areas de atuacdo do grupo religioso, quatro areas de intensidade di-
ferenciada da manifestacdo do sagrado no espaco. Sdo elas: o espago sagrado, o
espaco profano diretamente vinculado ao sagrado, o espaco profano indiretamen-
te vinculado e, por ultimo, o espaco [profano] remotamente vinculado ao sagrado.

Figura 1 — Esquematizacdo do espaco sagrado e do espago profano

@3, ES Espaco Sagrado e
xg,' “Centro do Mundo”

EPov Espago Profano
Diretamente Vinculado

EPw Espaco Profano
Indiretamente Vinculado

" EPmv Espago Profano
* Remotamente Vinculado

+ InteragDes
Fonte: ROSENDAHL (1997, p. 123).

As discussoes realizadas por Rosendahl concebem o espaco sagrado na dinamica
da manifestacdo locacional do sagrado, de acordo com hierofanias. Assim, as manifesta-
¢Oes espaciais da religido partem das evidéncias materiais expressas na paisagem, como
a instituicdo de uma igreja ou os espacos sagrados de peregrinacao; uma abordagem de
base material.

Outro importante autor da geografia, Roberto Lobato Corréa (2002, p. 129), entre-
tanto, afirma que “se faz necessario dar continuidade a esta perspectiva, aprofundando,
porém, a andlise das dimensdes econdmica, politica e cultural do lugar que relacionam
o sagrado e o profano a sociedade e ao espaco”.
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Dando atencdo, inicialmente, a dimensdo econémica, Corréa (2002) propde uma
visdo da relacdo entre a producdo de bens simbdlicos, mercados e redes. Os bens sim-
bdlicos sdo produzidos pelos simpatizantes de cada religido e, a medida que tais adep-
tos atribuem sentido sagrado (valor sacro) a tais bens, estes sao transformados em mer-
cadorias/produtos de valor religioso, portanto, simbdlicos.

Segundo Corréa (2002, p. 130), “[...] € o bem simbdlico que da sentido e signifi-
cado as praticas religiosas de diferentes grupos”. A compreensdao do campo simbdlico
acontece pelo fato de os individuos sentirem a necessidade de defender e manifestar
seus interesses por meio de bens materiais, fazendo surgir a ideia de capital religioso
expresso na demanda e oferta religiosa que “alguns” se empenham em produzir, sendo
isto, inclusive, o que muitos denominam de mercado da fé. Assim,

o capital religioso tende a ser acumulado e concentrado nas maos de um grupo de
administradores do sagrado. A separacdo simbdlica entre o saber sagrado e a igno-
rancia profana é refor¢cada e acentua a distingcdo entre os produtores do sagrado e
os consumidores dos bens simbdlicos. O mercado de bens simbdlicos a partir da
divisdo do trabalho se da por um grupo de trabalhadores especialistas em religido,
dotados como porta-vozes do sagrado, investidos de poder institucionalizado ou
nao, incumbidos da gestdo dos bens de salvagdo, é entendida como um corpo de
funcionarios do culto, dotados de uma formacdo especializada em religido, incum-
bidos da gestdao dos bens de salvacao e com funcao especifica de satisfazer os inte-
resses religiosos (CORREA, 2002, p. 133).

No Brasil, por exemplo, é pertinente citar o fato de o catolicismo promover a pro-
ducdo de um amplo conjunto de bens simbdlicos, tais como imagens, tergos, livros, me-
dalhas e outros produtos que caracterizam um vasto mercado. Orientado para o cres-
cente consumo por devotos e simpatizantes, atualmente tem-se o mercado da musica,
seja ela de cunho catdlico ou protestante, pela venda de CD e DVD ou pelo nimero de
acessos que uma dada musica tem no YouTube.

Vale ressaltar, também, que a experiéncia religiosa é, ao mesmo tempo, individual
e coletiva, com sentido Unico para cada devoto. Destarte, a fé vai ser individualmente
vivenciada e coletivamente experimentada por intermédio de crencas e acdes simbdli-
cas comunitdrias. Assim sendo, quando se diz que um homem é religioso, se quer dizer
que este, pela sua fé e experiéncias vividas, permite uma leitura do espaco que confor-
ma o sagrado e o denota na constituicao de territorios religiosos.

Com esse sentido, Corréa (2002, p. 168) sublinha que

a dimensdo politica do sagrado permite reconhecer as multiplas estratégias espa-
ciais existentes entre religido e espaco. O estudo da territorialidade tem significa-
do tanto para as sociedades modernas quanto para aquelas que permanecem tra-
dicionais. O espaco assume uma dimensdo simbdlica e cultural onde se enraizam
seus valores e através do qual se afirma a sua identidade. Ao mesmo tempo, as
estratégias espaciais acentuam o dominio politico de grupos nacionais que pos-
suem autoridade quase-religiosa. DivisOes territoriais e organiza¢do hieradrquica de
religides institucionalizadas sao estratégias politicas adotadas com o objetivo de
assegurar o controle, a vivéncia e a vigilancia dos fiéis frente a crescente mobili-
dade dos homens e a fatos histéricos relevantes. Territorialidade religiosa signifi-
ca o conjunto de praticas desenvolvido por instituicdes ou grupos no sentido de
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controlar um dado territdrio. Sendo assim, a territorialidade engloba ao mesmo
tempo as relagGes que o grupo mantém com o lugar sagrado (fixo) e os itinerarios
gue constituem o seu territério. [Assim], a territorialidade é uma oscilagdo conti-
nua entre o fixo e o mével entre, de um lado o territdrio que da seguranca, simbolo
de identidade, e, de outro, o espaco que se abre para a liberdade, as vezes também
para a alienagdo. A sacralizacdo de normas, valores e ideias que simbolizam o po-
der politico deve ser celebrada no espaco, é a chamada religido civil, que visa um
controle social.

Esta citacdo reforca o fato de que a ideia de sagrado — atribuida aos lugares, ob-
jetos, pessoas, etc. — influencia diretamente na maneira de fazer cultura de um povo.
Fundamentados em seus ideais religiosos, as pessoas produzem e organizam o seu es-
paco a fim de demonstrar o poder de controle de um dado territério, muitas vezes sob a
influéncia de uma dada religido.

Dessa maneira, ndo para encerrar a discussao sobre o estudo da religidao na geo-
grafia, mas para ressaltar o entendimento de Corréa (2002), salientamos que o carater
do espaco da religido é calcado nas prerrogativas das no¢Ges de sagrado e de profano,
e que tais dimensdes sao manifestadas no espa¢o e no tempo e, na atualidade, isso é
cada vez mais perceptivel com o desenvolvimento dos meios de comunicagdo em mas-
sa. Assim, Corréa (2002, p. 137) esclarece que “espaco, cultura e religido estdo reunidos
em novos planos de percepgdo tedrica que introduzem uma possibilidade de pensar
o sagrado e o profano na ciéncia. O elo entre espaco e religidao fornece material rico a
reflexao”.

CONSIDERAGOES FINAIS

As relacdes entre Geografia e religido sdo evidentes e, desse modo, as reflexdes e
analises sobre o saber religido em geografia devem ser mais trabalhadas pelos gedgra-
fos e professores de geografia.

A religido tem a peculiaridade de plasmar o espaco geografico de modo espe-
cifico, por meio de aspectos culturais, de relacdes de poder e de aspectos simbdlicos
e propriamente religiosos. Destarte, quando a geografia se debruca sobre o fen6me-
no religioso, ela o explica por intermédio das categorias de anadlise e das dimensébes
do espacgo geografico, considerando-se a religido um fen6meno espacialmente colo-
cado.

Além disso, é pertinente frisarmos que o pensamento geografico acerca da reli-
gido apresenta uma diversidade tematica, metodoldgica e tedrica, fato que possibilita a
realizacdo de estudos interdisciplinares e coerentes com o espaco geografico enquanto
objeto de estudo da geografia.

Em suma, sublinhamos a importancia de se trabalhar o saber religido em geo-
grafia, tendo-se em vista que a religido e a geografia tém relagdes intrinsecas, sendo
vidvel a andlise da producdo do espaco geografico conforme questées ou aspectos
religiosos.

Contexto & Educagdo
Editora Unijui ® ISSN 2179-1309 ¢ Ano 36  n2 115 e Set./Dez. 2021




o)
Revista \.‘4 REFLEXOES SOBRE A TRAMA GEOGRAFICA ENTRE ESPACO E RELIGIAO
CO ntexto Roseane Richele de Medeiros — Diego Salomé&o Candido de Oliveira Salvador

& Educacao

REFERENCIAS

ANDRADE, C. Geografia biblica. 17. ed. Rio de Janeiro: CPAD, 2006.

BERGER, P. O dossel sagrado: elementos para uma teoria socioldgica da religido. Sdo Paulo: Editora Pauli-
nas, 1985.

BUTTIMER, A. Grasping the dynamism of the lifeworld. Annals of the Association of American Geogra-
phers, v. 66, n. 2, 1976.

BUTTNER, M. The significance of the reformation for the reorientation of Geography in Lutheran Ger-
many. History of Science, v. 17, 1979.

BUTTNER, M. El significado de la reforma para la nueva orientacién de la geografia en la Alemania Lutera-
na. Geocritica, Universidad de Barcelona, a. Ill, n. 12, 22, 1987. Disponivel em: http://www.ub.es/geocrit/
geol2.htm. Acesso em: 10 fev. 2019.

CLAVAL, P. As abordagens da geografia cultural. In: CASTRO, I. E. et al. (org.). Exploragbes geogrdficas:
percursos no fim do século. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1997.

CORREA, R. L. A geografia cultural francesa: apresentando textos selecionados. In: CORREA, R. L.; ROSEN-
DAHL, Z. Geografia cultural: um século. Rio de Janeiro: Eduerj, 2002.

CORREA, R. L.; ROSENDAHL, Z. Introdugéo & geografia cultural. 3. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2010.
DEFFONTAINES, P. Geographie et religions. Paris: Gallimard, 1948.

DURKHEIM, E. As formas elementares da vida religiosa. Sao Paulo: Martins Fontes, [1912] 1996.

ELIADE, M. O sagrado e o profano: a esséncia das religides. Tradugdo Rogério Fernandes. Sdo Paulo: Mar-
tins Fontes, 1992.

FICKELER, P. Questdes fundamentais na geografia da religido. Espaco e Cultura, Edigdo Comemorativa, p.
7-35, [1947] 2008.
FRANGELLI, P. Estudando um subcampo intelectual académico: a geografia da religido no Brasil — 1989-

2009. 2010. Dissertagdo (Mestrado em Geografia) — Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2010.

GIL FILHO, S. F. Geografia da religido: reconstrugdes tedricas sob o idealismo critico. In: KOZEL, S.; SILVA, J.
C.; GIL FILHO, S. F. (org.). Da percepgdo e cogniglo a representagdo: reconstrugdes tedricas da Geografia
cultural e humanista. Sdo Paulo: Terceira Imagem; Curitiba: NEER, 2007. p. 190-220.

GIL FILHO, S. F. Espago sagrado: estudos em geografia da religido. Curitiba: Editora Ibpex, 2008.

GIL FILHO, S. F. Da ontologia do sagrado de Rudolf Otto ao sagrado como forma simbdlica. In: JUNQUEIRA,
S. (org.). O sagrado: fundamentos e contetdo do ensino religioso. Curitiba: Ibpex, 2009. p. 1-35.

KONG, L. Geography and religion: trends and prospects. Progress in Human Geography, v. 14, n. 3, p. 355-
371, 1990.

KONG, L. Global shifts, theoretical shifts: changing geographies of religion. Progress in Human Geography,
v. 34, n. 6, p. 755-776, 2010.

MONTEY, N. K. Geografia historica do mundo biblico. 12. ed. Sdo Paulo: Editora Vida, 2002.
PARK, C. Sacred worlds: an introduction to Geography and religion. Londres: Routledge, 1994.

PARK, C. Religion and Geography. In: HINNELS, J. (ed.). Routledge companion to the study of religion. Lon-
don: Routledge, 2004.

RONIS, O. Geografia biblica: contribuicdo para o estudo de Geografia histdrica das terras biblicas. Rio de
Janeiro: Juerp, 1994.

ROSENDAHL, Z. Espaco e religiGio: uma abordagem geografica. Rio de Janeiro: Eduerj; Nepec, 1996.
ROSENDAHL, Z. O sagrado e o espago. In: CASTRO, I. E.; GOMES, P. C. C.; CORREA, R. L. (org.). Exploragdes
geogrdficas: percursos no fim do século. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1997.

ROSENDAHL, Z. Hierdpolis: o sagrado e o urbano. Rio de Janeiro: Eduerj, 1999.

ROSENDAHL, Z.; CORREA, R. L. (org.). Manifetagdes da cultura no espago. Rio de Janeiro: Eduerj, 1999.
SILVA, A. S.; GIL FILHO, S. F. Geografia da religido a partir das formas simbdlicas em Ernst Cassirer: um
estudo da Igreja Internacional da Graga de Deus no Brasil. Rever — Revista de Estudos da Religido, v. 9, p.
73-91, 2009.

SILVA, A. S. Religido & espacializagéo: o caso da Igreja Internacional da Graga de Deus. 2010. Dissertagdo
(Mestrado em Geografia) — Universidade Federal do Parand, Curitiba, 2010.

SOPHER, D. E. Geography of religions. Englewood Cliffs: Prentice Hall, 1967.

Contexto & Educagdo
Editora Unijui ® ISSN 2179-1309 ¢ Ano 36  n2 115 e Set./Dez. 2021




o)
Revista \.‘/—— REFLEXOES SOBRE A TRAMA GEOGRAFICA ENTRE ESPACO E RELIGIAO
CO ntexto Roseane Richele de Medeiros — Diego Salomé&o Candido de Oliveira Salvador

& Educacao

STADELBAUER, J. Espaco e linguagem no foco das ciéncias geograficas. In: AUER, P.; SZMRECSANYI, B.

Linguagem, espaco e geografia. WORKSHOP, 3. Anais [...]. Freiburg: Instituto de Freiburg de Estudos Avan-
cados, 2009. p. 1-45.

STUMP, R. W. The Geography of religion: faith, place, and space. Lanham: Rowman and Littlefield Pu-
blishers, 2000.

TUAN, Yi-Fu. Geografia humanistica. In: CHRISTOFOLETTI, A. (org.). Perspectivas da geografia. Sao Paulo:
Difel, 1982. p. 143-164.

USARSKI, F. O espectro disciplinar da ciéncia da religido. Sao Paulo: Paulinas, 2007.
WEBER, M. Economia y sociedad. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdmica, 1964.

Contexto & Educagdo
Editora Unijui ® ISSN 2179-1309 ¢ Ano 36  n2 115 e Set./Dez. 2021




Revista I [

Contexto
&Educacao

Editora Unijui ® ISSN 2179-1309 e Ano 36 ¢ n2 115 e Set./Dez. 2021
http://dx.doi.org/10.21527/2179-1309.2021.115.9688

GENERO E SEXUALIDADES EM FOCO:
As Discussoes que Discentes do Curso de Especializacao
em Ensino de Biologia, Modalidade a Distancia,
Realizam em sua Pratica Docente
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RESUMO

A presente pesquisa tem por objetivo compreender como discentes do curso de Especializagdo em Ensino de Biologia, moda-
lidade a distancia, discutem a tematica de género e sexualidades em sua pratica docente. Para tanto, foi realizada a aplicagdo
de questionario via Google Docs a discentes matriculados nos oito polos que ofertam o referido curso de Especializagdo de
18 a 25 de maio de 2019. Partimos da assergdo de que a escola constitui-se como heteronormativa e LGBTfdbica e o percurso
bioldgico se configura como um regulador de praticas humanas. Dessa forma, docentes da disciplina de Biologia possuem
um importante papel na desconstrugdo de praticas com enfoque no determinismo bioldgico para o entendimento de género
e sexualidades, bem como no combate a preconceitos e discriminagdes. Os resultados evidenciam que, em sua pluralidade,
os docentes discutem tranquilamente as tematicas, tornando-se mobilizadores neste processo de abertura para tais abor-
dagens em ambito educacional, ainda que com a caréncia na formagdo e omissdo por parte de outros docentes e da equipe
pedagdgica. Por fim, a maioria dos participantes concorda com a importancia dos temas em ambito escolar, utilizando das
mais variadas metodologias e estratégias para refletir sobre o respeito e o enfrentamento da LGBTfobia.

Palavras-chave: género; sexualidades; determinismo bioldgico; pratica docente.

GENDER AND SEXUALITY IN FOCUS: THE DISCUSSIONS THAT STUDENTS OF THE SPECIALIZATION COURSE
IN BIOLOGY TEACHING, DISTANCE MODE, CARRY OUT IN THEIR TEACHING PRACTICE

ABSTRACT

The present research aims to understand how students of the specialization course in Biology Teaching, distance mode, dis-
cuss the theme of gender and sexualities in their teaching practice. Therefore, a questionnaire was applied through Google
Docs to the students enrolled in the 8 poles that offer the referred course of specialization the from May 18 to 25, 2019. We
started from the assertion that the school is constituted as heteronormative and LGBTphobic and biological route shapes
itself as a regulator of human practices. In this way, professors of the discipline of biology have an important role in the de-
construction of practices which focus on biological determinism for the understanding of gender and sexualities, as well as in
the fight against prejudices and discriminations. The results show that, in its plurality, professors calmly discuss the themes,
becoming mobilizers in this process of openness to such discussions in the educational field, even with the lack of formation
and omission by other professors and pedagogical team. Finally, most of the participants agree on the importance of themes
in school, using the most varied methodologies and strategies to reflection respect and coping with LGBTphobia.
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INTRODUCAO

Género e sexualidades sdo conceitos que perpassam todas as instancias sociais,
inclusive a escola. Sendo assim, compreender como docentes e discentes estdo discu-
tindo tais temas faz-se necessario para a compreensdo da sociedade e a conducdo da
esséncia de como estas abordagens estdo sendo orientadas na dindmica escolar.

Louro (2011) destaca que esses temas trazem muitas discussGes em ambito social,
mas quando docentes necessitam adentrar neste didlogo em sala de aula, existe um
embate muito forte e desafiador, constituindo muitas as possibilidades para o encami-
nhamento das discussGes. Assim, a autora apresenta quatro abordagens que poderao
ser desenvolvidas por educadoras e educadores, a saber: (1) compreensao de género e
sexualidades como construgées culturais; (2) reconhecimento dos marcadores simbdli-
cos, materiais e sociais que naturalizam as diferencas e silenciam as relagdes de poder,
a partir de um olhar do docente para os processos “histdricos, politicos, econdmicos,
culturais”; (3) a questdo da diversidade ser refletida com cuidado no que diz respeito as
relacdes entre quem tolera e quem é tolerado e, (4) colocar as verdades universais em
xeque a partir da compreensao historica e cultural de tais conhecimentos, mediante os
estudos feministas, gays, lésbicas e queer.

O contexto escolar é um espaco de processo continuo de socializacdo em que
os educandos tém relacionamento e convivio com sujeitos de géneros, orientacdes
sexuais, de mesma idade, que por vezes compartilham modos de ser, de se vestir, de
ideais, opinides e também comportamentos distintos (MELO, 2009). Ao pensarmos na
Educacdo Basica e em jovens com mais de 11 anos de idade, visualizamos corpos em
fase de producdo e alteragées hormonais, as quais sdo exteriorizadas em transforma-
cOes expressivas, até mesmo comportamentais e sentimentais. E é no ambiente escolar,
nos livros e na Internet, que vao procurar respostas para suas duvidas referentes a se-
xualidade, principalmente quando o receio, o acanhamento e a timidez os impedem de
conversar abertamente com seus familiares (FIGUEIRO, 2009).

Compreendemos o espago escolar como heteronormativo. Nesse sentido, é preci-
so reconhecer que a escola ndo somente é heteronormativa, como também LGBTfébica,
resultados de discursos hegemoénicos que sdo a base do mecanismo de género proposto
por Butler (2013), o qual cria ficces de masculinidades e feminilidades como naturais.

Compreende-se como heterossexualidade presumida o corpo discente que tenha
sua orientacdo sexual heterossexual, assim, a pratica docente esta voltada somente a
esse aspecto. Essa configuracdo heteronormativa da escola também pode ser eviden-
ciada quando alunos nao heterossexuais sdo aceitos desde que se comportem, ndo ex-
pressando ou aparentando sua sexualidade dissidente. Aqueles que fogem desse pa-
drdo sdo vitimados por preconceitos e discriminagdes, portanto o contexto escolar ndao
pode fechar os olhos para essas questdes (BORTOLINI, 2011; JUNQUEIRA, 2017; LOURO,
2011). Em Louro (2011, p. 67) encontramos que a “homofobia circula pelos corredores
e salas de aula, se insinua nos livros didaticos e aparece escancarada nos recreios e nos
banheiros”. Considera que devemos estimular nossos sentidos e ficarmos alertas quan-
to aos modos que produzem e constroem as “subordinacdes e hierarquias entre sujei-
tos e praticas sexuais, que admitem e excluem individuos e grupos sociais”.
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Nossos olhares voltam-se, entdo, para essas perspectivas. O profissional docen-
te necessita construir este olhar para os processos de exclusdo e inferiorizacdo, come-
cando por uma desestabilizacdo e subversdo das suas préprias praticas, bem como no
conhecimento e aprimoramento das suas atitudes na condi¢do de educador e educado-
ra. Este trabalho, portanto, tem por objetivo compreender como discentes do curso de
Especializacdo em Ensino de Biologia, modalidade a distancia, discutem a tematica de
género e sexualidades em sua pratica docente.

GENERO, SEXUALIDADES E A ESCOLA

Como um direito universal, a escola se constitui como um espaco no qual todas
as pessoas sao aceitas, na medida em que seguem as normas vigentes que as contro-
lam e as vigiam, como afirmado em Santos (2015), considerando apenas a perspectiva
heteronormativa e, mesmo que a escola esteja associada a ideia de acolhimento, ha de-
terminados padrdes que predominam na dindmica escolar, ou seja, ela é disciplinadora,
controladora e suas praticas cotidianas ndo permitem sair de seus limites.

N3o é raro nos depararmos com muitas relutdncias quanto ao trabalho pedagdgi-
co dessas tematicas por sujeitos que proclamam serem defensores da moral e dos bons
costumes, da conservacao das normas e das tradigdes estabelecidas, com a critica sen-
do fundamental ao debate, inferindo que discussdes e reflexdes de demandas quanto
as sexualidades nas instituicGes de ensino sdo fundamentadas em afirmacdes e premis-
sas que vao de encontro aos direitos humanos, fazendo julgamentos de que tais temas
devem ser de responsabilidade apenas das familias, numa visdo religiosa, moral e ética
(JUNQUEIRA, 2017). E da familia a responsabilidade em educar sexualmente seus filhos
e filhas, mas a escola ndo pode se eximir também de suas responsabilidades quanto a
abertura de espacos para que os jovens possam expor suas duvidas, anseios e angus-
tias. Ndo podemos, contudo, fechar os olhos quanto ao despreparo de ambas as partes.
Diante disso, os educandos passam a procurar por informagdes, talvez até erréneas,
em fontes informais e de facil acesso. Figueird (2009), Maistro (2009) e Varela e Ribeiro
(2017), indicam que é essencial adotarmos outra compreensao e percep¢do quanto aos
diversos temas inseridos na Educacdo para as Sexualidades, quer no interior do espaco
escolar ou no familiar, uma vez que é inerente aos modos como os sujeitos se conce-
bem, atuam em sociedade, expdem seus anseios, emogdes e afei¢bes.

Diante de praticas que dizem respeito ao preconceito e discriminagdes que de-
terminados docentes podem exercer durante o exercicio profissional, as quais podem
ser entendidas como naturais por parte das pessoas que vivenciam o espago escolar, e
assim, torna-se imprescindivel que, durante a formacao inicial da docéncia, as tematicas
de género e sexualidades sejam postas em discussdo e, posteriormente, possam deba-
ter tais temas junto a seus alunos, com vistas a promocao do respeito e combate a qual-
quer tipo de violéncia. Como afirma Santos (2015), a escola ndo é um mero receptacu-
lo, constituida por praticas discursivas de menosprezo e inferiorizagao as sexualidades
dissidentes, mas se apresenta como uma possibilidade na qual ocorrem processos de
constituicdo mutua entre espaco escolar e pratica discursiva. Compreender essa dina-
mica a partir da visdao de docentes possibilita a desconstrucao de padrdes que inferiori-
zam e desclassificam certas pessoas.

Contexto & Educagdo
Editora Unijui e ISSN 2179-1309 ¢ Ano 36 ¢ n2 115 e Set./Dez. 2021




-t
.ﬂ‘ . GENERO E SEXUALIDADES EM FOCO:

Revista —NPP— AS DISCUSSOES QUE DISCENTES DO CURSO DE ESPECIALIZACAO EM ENSINO
Contexto DE BIOLOGIA, MODALIDADE A DISTANCIA, REALIZAM EM SUA PRATICA DOCENTE
& Educa (;éo Adelaine Ellis Carbonar dos Santos — Virginia lara de Andrade Maistro

Nesse sentido, Louro (2011) apresenta quatro abordagens que podem ser desen-
volvidas no encaminhamento das discussdes sobre género e sexualidades por docentes.
A primeira abordagem diz respeito ao entendimento de género e sexualidades, conside-
rando os temas ndo somente articulados, mas embaralhados entre si. Argumenta que
pesquisadoras feministas buscavam compreender as especificidades de cada conceito e
as articulagdes entre ambos. Foi entdao que o conceito de género emergiu como “cons-
trucdo cultural”. Segundo a autora,

(...) as marcas da feminilidade sdo sempre diferentes de uma cultura para outra;
essas marcas se transformam, sdo provisdrias. Inscrevé-las num corpo supde, tam-
bém, lidar com as marcas distintivas do seu outro, a masculinidade. Percebe-se,
entdo, que ao falar de género estamos nos referindo a feminilidades e a masculi-
nidades (sempre no plural). A potencialidade do conceito talvez resida exatamente
nesta nogao, a de que se trata de uma construc¢do cultural continua, sempre incon-
clusa e relacional (LOURO, 2011, p. 63-64).

Sendo o género entendido como construcao cultural, existe uma dificuldade de
compreender também a sexualidade como um processo de construcdo, associando-a
“a natureza ou a Biologia”. Este determinismo bioldgico tem sido encontrado em muitos
estudos relacionados a genética e neurociéncias que, por meio das discussdes apresen-
tadas, identificam e justificam os diferentes comportamentos e cogni¢des entre homens
e mulheres levando em consideracao somente as questdes genéticas e neurofuncionais,
excluindo qualquer outro elemento, como exemplo os aspectos culturais. Essa ideia es-
sencialista tem conquistado espaco no seio social por meio das midias que a reprodu-
zem e contribuem para o convencimento, utilizando-se do determinismo bioldgico para
explicar todos os fendmenos, incluindo questdes de género e sexualidades, reprodu-
zindo o padrdo daqueles individuos tidos como “anormais”, “diferentes”, “fora dos pa-
drdes” (ANDRADE, 2011).

Esse processo de diferenciacdo, segundo Louro (2011), acontece mediante mar-
cadores simbdlicos, materiais e sociais, os quais disfarcam a construcdo desse processo,
ndo somente naturalizando a diferenga, mas também silenciando as relagGes de poder
que estdo imbricadas. Assim sendo, a diferenca ndo é natural, é determinada pelos pro-
cessos discursivos e culturais e é imposta. Dessa forma, é imprescindivel o reconheci-
mento desses marcadores por parte dos docentes, evitando essa naturalizacdo e consi-
derando os processos histdricos, politicos, econdmicos e culturais que estabeleceram a
identidade suposta, ou seja, a referencial. O terceiro ponto que a autora aborda é sobre
a diversidade cultural, mais especificamente o termo “multiculturalismo”, o qual pode
ser uma ferramenta para a compreensao histérica sobre a diferenca. Ha a ideia de que
existe uma coexisténcia harmoniosa da diversidade a partir da tolerancia, entretanto a
tolerdncia torna-se um elemento hierdrquico na medida em que se coloca a pessoa que
tolera em evidéncia, isto &, superior. Finalmente, Louro (2011) evidencia a quarta abor-
dagem que os temas de género e sexualidades podem ser desenvolvidos, referindo-se
aos campos inter ou multidisciplinares para a constru¢cdo do conhecimento, ou seja,
os Estudos Feministas, Estudos Gays, Estudos Lésbicas e os Estudos Queer. Estes estu-
dos nos mostram que os temas de género e sexualidades sdo constituidos por relacdes
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histdricas e culturais, sendo necessario colocar em questdao nossas certezas universais,
contribuindo assim, ndo somente no campo da educacdo, “(...) mas a cultura, as institui-
¢cOes, o poder, as formas de aprender e de estar no mundo” (LOURO, 2011, p. 69).

As pesquisas sobre género e suas reflexdes comegaram a emergir gragas as pes-
quisadoras feministas Scott (1995) e Butler (2013). Segundo Scott (1995), género é o
elemento constituidor de relagdes sociais segundo as distingdes sexuais entre homens e
mulheres, além de ser o primeiro elemento a dar sentido as relacdes de poder, rejeitan-
do explicaces bioldgicas, indicando somente construgdes culturais. E uma construcio
cultural na qual se origina uma hierarquia entre homens e mulheres, em uma légica
generificada de poder. Para Butler (2013), o género pode ser entendido como um me-
canismo que naturaliza as feminilidades e masculinidades mediante uma oposicao bi-
naria, a partir da heteronormatividade, isto é, a heterossexualidade como norma. Esse
mecanismo funciona com o auxilio de discursos culturais hegemoénicos denominados de
discurso juridico e discurso médico-bioldgico, limitam as expressdes possiveis do géne-
ro, baseados na bipolaridade masculino e feminino, homem e mulher, macho e fémea.
Sendo assim, as praticas discursivas naturalizam aquilo que é entendido como feminili-
dades e masculinidades, ou seja, o que é entendido para “ser homem” e “ser mulher”
e sustentam as “identidades de género inteligiveis”, que mantém coeréncia entre sexo,
género e desejo; as “identidades de género ininteligiveis ou descontinuas”, que por sua
vez ndo mantém tal coeréncia, ndo se conformando com as normas culturais de género
(BUTLER, 2013).

O discurso bioldgico constitui-se como um regulador de praticas humanas, na
medida em que o género é “(...) uma categoria social imposta sobre um corpo sexua-
do” (SCOTT, 1995, p. 75). Desta forma, professores de Biologia possuem um importan-
te papel na desconstrucdo de praticas biologizantes para a compreensao do género e
das sexualidades e para o combate de preconceitos e discriminacGes, em especial a
LGBTfobia.

As tematicas de género e sexualidades sdo consideradas um tabu, originando uma
dificuldade em se discutir tais temas em sala de aula, tornando certos discentes reféns
de piadas, agressoes e discriminagdes, evidenciando uma cultura LGBTfdbica constituin-
te na dindmica escolar (CAVALEIRO, 2009). Nesse sentido, se silenciamos no espaco es-
colar as discussOes sobre os mais diversos temas que envolvem a sexualidade, precon-
ceitos e discriminagdes, eles passam a ser naturalizados.

Para Felipe e Bello (2009), é preciso tratar questdes referentes a orientagdo sexu-
al desviante do padrao heteronormativo como algo corriqueiro na escola, ndo somen-
te discutir sobre essas questdes apenas quando o “problema” vem a tona. Os docen-
tes ndo buscam o conhecimento da tematica em si, mas tentam “corrigir o problema”.
Compreender as questdes de identidade de género e orientacdo sexual desviantes da
heteronormatividade como um problema a ser corrigido é colocar as sexualidades dissi-
dentes como inferiores em relacdo a heterossexualidade, originando aquilo que Borrillo
(2010) determina como uma hierarquia entre as sexualidades, estabelecidas, iniciando
com as relacGes de poder entre “normal” e “anorma

IH
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A sexualidade faz parte de nossas vidas e por sermos seres sexuais as concepgoes
sobre género e sexualidades serdo refletidas nas diferentes instancias sociais, sendo,
por vezes, carregadas de preconceitos e tabus. Dessa forma, compreender como dis-
centes do curso de Especializacdo em ensino de Biologia discutem a tematica de género
e sexualidade em sua pratica docente pode contribuir no entendimento de como essas
guestdes estdo sendo abordadas em dmbito escolar, bem como quais as estratégias uti-
lizadas pelos docentes no que respeita a tematica.

METODOLOGIA

Como procedimento metodoldgico foi realizada a pesquisa de campo para dar
melhor inteligibilidade ao fenémeno, buscando a informacdo diretamente com o obje-
to pesquisado (GONSALVES, 2001). Assim, esta pesquisa é do tipo qualiquantitativa, de
forma que a abordagem quantitativa apreende a abordagem concreta dos fendmenos
e a qualitativa aprofunda-se nos significados das agGes e relagdes humanas (MINAYO,
2002).

Para a obtencdo dos dados foi aplicado um questionario via Google Docs a do-
centes que atuam ou ja atuaram na rede de ensino, matriculados nos oito polos que
ofertam o referido curso de Especializagdo em uma universidade publica do Parana.
Os polos sdo pertencentes as cidades desse mesmo Estado, a saber: Apucarana, Assai,
Bandeirantes, Ivaipora, Laranjeiras do Sul, Londrina, Pato Branco e Prudentépolis. O
contato com os discentes do curso de Especializacdo deu-se a partir dos tutores de
cada polo.

O questionario é composto por 18 perguntas, das quais 3 questdes sdo abertas
e 15 fechadas, que ficou disponivel para preenchimento on-line de 18 a 25 de maio de
2019. Apds a obtengdo, os dados foram inseridos no banco de dados a partir do sof-
tware LibreOffice Calc; posteriormente sendo sistematizados e categorizados seguindo
a analise de conteudo do discurso de Bardin (1977) e que deram origem a gréficos, os
guais foram analisados e discutidos. Pelo fato de tal questiondrio ser aplicado via Goo-
gle Docs, sem o contato direto com os participantes, bem como se configurar como um
levantamento de dados que ndo compromete a identificacdo dos sujeitos, este trabalho
ndo passou pelo Comité de Etica em Pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados obtidos a partir da aplicacdo do questionario evidenciaram que seis pro-
fessores estao matriculados no polo de Londrina, seis no polo de Bandeirantes, cinco no
polo de Apucarana, seis no polo de Prudentépolis e trés no polo de Assai. Ndo obtive-
mos retorno dos polos de Ivaipord, Laranjeiras do Sul e Pato Branco. O Grafico 1 eviden-
cia as porcentagens da participacdo por polo.
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Grafico 1 — Quantidade de discentes participantes da pesquisa por polo.

Polo de pertencimento

Assal
11.54%

Londnna

Apucarana 23.08%

12,23%

Prudentdpolis __—— Bandeirantes
23.08% 23.08%

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Com relagdo a cidade de residéncia dos participantes no Parand tivemos: 1 de An-
dird, 2 de Arapongas, 1 de Assai, 1 de Castro, 2 de Cornélio Procdpio, 2 de Curitiba, 7 de
Londrina, 1 de Paraiso do Norte e 1 de Prudentdpolis; e além do Parand, tivemos 1 do
Distrito Federal, 5 do Estado de S3ao Paulo: 1 de Garca, 1 de Ourinhos, 1 de Porangaba,
1 de S3o Caetano do Sul, 1 da capital e 2 ndao responderam. Os dados categorizados a
partir das mesorregides do Estado do Parand (IBGE, 2010),® temos as seguintes porcen-
tagens: Norte Central (34,62%); Norte Pioneiro (15,38%); Metropolitana (7,69%); Noro-
este (3,85%); Sudeste (3,85%); Centro-Oeste (3,85%). Ainda, 19,23% dos participantes
residem em cidades do Estado de Sao Paulo; 3,85% no Distrito Federal e 7,69% nao
responderam.

A partir dos resultados obtidos por meio da aplicacdo do questiondrio, evidencia-
mos que o curso EaD possibilitou que a maioria dos profissionais graduados nao resi-
dentes na cidade da instituicdo de ensino que disponibilizava o curso pudessem aprimo-
rar seus conhecimentos, enriquecendo suas praticas e experienciando outros caminhos
profissionais, visto que ndo somente licenciados em Ciéncias Bioldgicas realizaram o
curso. Sendo assim, a EaD promove a troca de saberes, principalmente entre aqueles
com menor poder aquisitivo ou que moram distante de areas que se configuram como
polos universitarios, propiciando o vinculo afetivo e profissional entre alunos e demais
profissionais, mediante contatos interpessoais e ferramentas voltadas a educacdo, in-
dependentemente do local, “o acesso ao conhecimento e as informa¢des chegam aos
mais diferentes locais desse nosso pais de dimensdes continentais, assim a aprendiza-
gem se torna significativa através da interacdo assertiva” (LOBO, 2011, p. 108).

Concordamos com Gottardi (2015, p. 1) quando afirma que a EaD “oportuniza
aquisicdao de conhecimentos e desenvolve competéncias e saberes para o enfrentamen-
to de situacdes profissionais cada vez mais complexas e desafiadoras”. E é nesta con-
juntura que podemos refletir sobre a participacdo da EaD no fomento das discussdes

3 Mesorregides geograficas do Estado do Parana. Disponivel em: http://www.ipardes.gov.br/pdf/mapas/base_fisica/
mesorregioes_geograficas_base_2010.jpg. Acesso em: 25 maio 2019.
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de género e sexualidades, em especial na formacao continuada de professores, visto
gue essas discussdes sdo por vezes omitidas em muitas grades curriculares de cursos de
Graduacdo. Conforme Rizza, Ribeiro e Mota (2018), disciplinas voltadas a género e sexu-
alidades sdo ofertadas em sua maioria nos cursos de Licenciatura, embora a discussao
do tema em ambito escolar ndo esteja presente em todas.

Quando falamos em género e sexualidades temos de levar em consideracdo o
contexto das pessoas que estdo inseridas no processo, seja ele educacional ou ndo, pois
é nesta conjuntura (histdérico social, politico, religioso, cultural, etc.), que as discussdes
sobre o assunto serdo orientadas. Perceber qual o local de fala que os participantes
desta pesquisa ocupam, a partir do seu perfil, & propiciar uma maior reflexdo sobre o
objeto de estudo. Assim, o grafico a seguir (Grafico 2) evidencia a pratica religiosa dos
discentes participantes.

Grafico 2 — Pratica religiosa dos participantes

Pratica religiosa dos discentes

Ndo possuo Outra
religido 3.85%
15,38%

Evangélica
7.69%

Catdlica
Espirita 65,38%
7.69%

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Um dos contextos que determina a orientacdo das discussdes sobre a tematica
é o religioso. Ndo temos a pretensdo de afirmar que pessoas sdo preconceituosas por
professar uma religido, mas as instituicdes religiosas contribuem para o fortalecimento
da LGBTfobia e sexismo. Por vezes, elas introduzem ideias que sao reproduzidas na vi-
véncia escolar, influenciando profissionais docentes e discentes a praticarem atos LGB-
Tfébicos contra as pessoas que ndo seguem as normas heterossexuais (SANTOS, 2015).
As concepcdes que docentes possuem influenciam o trabalho sobre as sexualidades.
Para tanto, uma abordagem religiosa pode oferecer resultados positivos ou negativos,
ao passo que somente abordagens médicas ou bioldgicas limitam a sua compreensao
(RODRIGUES; SALLES, 2011).

Santos (2015) compreende a religido como reguladora de praticas sociais, com
o discurso teoldgico-monoteista constituindo um dos discursos que alimentam o me-
canismo de género discutido por Butler (2013) e que também promove a LGBTfobia,
pois, na visao do cristianismo, a sexualidade se transforma em via pecadora que levava
a desonra, condenando atos ndo heterossexuais como atos de oposicdo a natureza (CA-
TONNE, 2001).
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Isso posto, pesquisamos, junto aos participantes, sobre o nimero de escolas em
qgue atuam, sua formacao profissional, tempo de servico e carga hordria semanal. As res-
postas obtidas evidenciam que a maioria: (a) atua em escola publica, as vezes mais de
uma escola por dia, (b) com carga horaria semanal entre 20 e 40 horas/aula, e (c) tempo
de servico (pratica docente) entre 1 e 5 anos. Com relacdo a formacdo apds a Graduacao:
9 possuem somente Graduacdo, 10 tém Especializacdo e 7 tém Mestrado. Quanto ao cur-
so superior: 14 sao formados em Ciéncias Bioldgicas, 1 em Zootecnia, 1 em Enfermagem,
1 em Pedagogia e 1 em Agronomia e 8 ndo informaram o curso de Graduagao.

O grafico a seguir evidencia a formacao inicial dos discentes matriculados no cur-
so de Especializagdo em Ensino de Biologia (UEL) em porcentagem (%):

Grafico 3 — Formacao inicial dos discentes participantes

Formacéo Inicial dos discentes

Ciéncias
J— Biologicas
e NG 53,85%
" Especificado

30,77%

Agronomia
3.85%

Pedagogia
3.85%

Enfermagem Zootecnia
3.85% 3.85%

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Com o perfil dos discentes evidenciado, os graficos posteriores correspondem a
pratica docente relacionada as tematicas de género e sexualidades. Assim, quando per-
guntados sobre os motivos de se evitar discutir a tematica em sala de aula, temos os
seguintes dados (Grafico 4):

Grafico 4 — Motivos que levam a evitar discutir a tematica em sala de aula

Vocé evita/ou evitaria discutir sobre a tematica em sala de aula por motivos de (pode ser
marcada mais de uma alternativa):

Eu discuto tranguilamente o assunto I 20
Tenho medo de piadas por parte de colegas docentes | 0
Tenho medo que duvidem da minha orientacio sexual | 0
MNio me sinto preparado (a) I 3
Nao domino o assunto h 3
Ndo sou a favor dessa discussdo | 0
0O tema & muito polémico I 3

Ndo me acho capaz de discutir o assunto | 0

Medolrepresalia de pais, outros docentes, alunos e equipe pedagogica |[EEEE 3

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Evidenciamos que os participantes ndo se opdem as discussdes, ndo tém medo de
piadas e nem de que seus pares duvidem da sua orientagao sexual, mas que evitariam
a discussdo de género e sexualidades por motivos de: o tema ser muito polémico (3);
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por ndo se sentirem preparados (3); por ndo dominarem o assunto (3); bem como por
medo/represalia de pais, outros docentes, alunos e equipe pedagdgica (3). Destaca-se
gue, nenhum assinalou a op¢do “ndao me acho capaz de discutir o assunto”.

Uma associacdo entre dados importante de ser ressaltada nessa discussao foi que,
aqueles que marcaram a op¢ao “ndo domino o assunto” e “o tema é muito polémico”, tam-
bém assinalaram a afirmativa “nunca participei” de eventos (formacdo pedagdgica, pales-
tras, congressos, simpdsios, oficinas, etc.) voltados a tematica, como evidencia o Grafico 5.

Grafico 5 — Participacdo em eventos voltados a tematica

Participacdo em eventos (formacgédo pedagdgica,
palestras, congressos, simposios, oficinas, etc.)
voltados & Tematica

Sim, participei
1vez
34,62%
Sim, sempre
busco
participar de
eventos sobre Sim, participei
0 assunto de 2+ vezes
0,00% 19,23%

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Evidencia-se neste grafico que a maioria nunca participou de qualquer formagao
continuada (46,15%), e 34,62% apenas uma vez, o que consideramos pouquissimo, con-
siderando que para discutir e refletir sobre os mais diversos temas que abarcam as se-
xualidades e género sdo necessarias: formacao para tal por meio de leituras, participa-
¢do em congressos, simpdsios, oficinas e outros que permitam fazer uma releitura da
temadtica sem preconceitos, tabus, ideologias e sem fundamentalismos religiosos, ape-
sar de ndo ser garantia de promover uma formagao efetiva.

Grafico 6 — Tempo que os discentes discutem a tematica em sala de aula

Tempo que discute a tematica

6 anas ou Menos de 1
i mals ano
Mo atuo 3.85% 7 69%
como docente P
30,77% unca discuto

o assunto
11,54%

1-2 anos
15,38%
3-5 anos
30,77%

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Mesmo considerando a escola como um espaco democratico, ainda estamos an-
dando muito lentamente quanto ao levar para dentro dos muros escolares discussdes
sobre o enfrentamento da diversidade que se encontra nesses espacos e mesmo que
seja lento o passo, ele esta acontecendo, o que é muito importante, apesar de ser insu-
ficiente.

Grafico 7 — Intensidade do preparo para abordar a tematica em sala de aula

Qual a intensidade que vocé se sente preparado (a) para discutir sobre género e sexualidades em
sua profissao? (onde, 0 corresponde a totalmente despreparade e 5 corresponde a totalmente
preparado).

13

1(3.8%)

o —
0 1 2

0(0%)

B

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Quando perguntados sobre a intensidade do preparo para abordagem do tema,
80,8% dos participantes assinalaram entre 3 e 5, em que 5 corresponde a totalmente
preparado. Isso esta diretamente relacionado aos dados do Grafico 4, em que 18 parti-
cipantes afirmam discutir tranquilamente o assunto. Desses, somente 2 assinalaram a
opcao 5, afirmando estarem totalmente preparados.

Os professores tém dificuldades em trabalhar a tematica devido a uma cristaliza-
¢do daquilo que é considerado padrao, influenciando numa pratica voltada a heteronor-
matividade, resultado de um contexto sociocultural em que estdo imersos, desenvol-
vendo uma pratica simplista e reducionista do tema, que pode levar a uma invisibilidade
das homossexualidades, a partir do silenciamento, uma vez que as diretrizes curricula-
res produzem uma homofobia institucional quando visibiliza somente modelos hete-
ronormativos. As aulas e livros didaticos de Biologia estdao repletos de aspectos hete-
ronormativos (forma funcional e reprodutiva), de visGes higienistas das sexualidades,
restringindo o tema a aspectos conceituais bdsicos, voltados, sobretudo, a aspectos
morfoanatémicos do corpo humano, desconsiderando qualquer outra possibilidade de
praticas (SANTOS, 2015; MOKWA, GONINI; RIBEIRO, 2009; MOREIRA, 2012).

Nesse sentido, consideramos o que pode contribuir para a constru¢ao do conhe-
cimento relacionado a género e sexualidades: é a realizacdo de projetos, de possibili-
dades de espacos para a formacgao pedagdgica continuada voltados a tematica, promo-
vidos pela prépria escola. Segundo o questionario, 30,77% dos discentes participantes
afirmam que suas escolas ndo realizam ou ndo realizaram tais propostas de formacao ao
corpo docente. Isso vai de encontro as consideragdes de Louro (2013) e Batista (2008),
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quando argumentam que as sexualidades ndo sdo discutidas naturalmente pela escola,
dando a ilusdo de que ndo trabalhando a tematica os “impasses” ndo farao parte da vi-
véncia escolar, compreendendo a negacdo como resolucdo do “problema”.

Essas consideracdes podem ser constatadas no Grafico 8, em que 7,69% dos dis-
centes participantes responderam “prefiro me omitir do assunto”; 23,08% afirmam que
o melhor meio para iniciar uma discussdo sobre o tema é quando estd havendo uma
pratica LGBTfdbica e 69,23% dos participantes da pesquisa acreditam que criar um topi-
co na ementa da disciplina seja a melhor opgao para se discutir género e sexualidades.

Grafico 8 — Melhor momento de iniciar uma discussdo sobre a tematica

Qual o melhor meio para iniciar uma discusséo
sobre a tematica durante sua aula?

Prefiro me
omitir do
E?S%Lglio Quando esta
! havendo uma
B, pratica
. | GBTfabica
i k , na sala
tépicona | 23.08%
ementa da
disciplina para
discusséo
69,23%

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A omissdo, para Santos (2015, p. 148), ndo pode ser compreendida como mera falta
de informagdo ou de carga hordria insuficiente, mas como uma possivel LGBTfobia passiva
“(...) decorrente da falta de interesse em conjunto, muitas vezes, com o préprio preconcei-
to”, as vezes velado. Vale destacar que um dos discentes que assinalou a opgao “prefiro me
omitir”, também assinalou “nunca participei de eventos” e informou que ndo acredita ser
importante as discussdes de género e sexualidades na escola, pois, segundo o mesmo, “é
uma situacdo particular de cada pessoa” (Questionario N2 10). O mesmo participante da
pesquisa argumenta que em casos de LGBTfobia em sua aula, encaminharia os envolvidos
para a equipe pedagdgica, mesmo informando a inexisténcia do apoio da mesma para dis-
cussdes sobre o tema, assinalando a op¢ao 0, que correspondia a nenhum apoio (Grafico 9).

Gréfico 9 — Intensidade do apoio da equipe pedagdgica para discussGes sobre
género e sexualidades na escola

Cual a inlendidade que a equipe pedagdgica ma apoin‘apoiaria para trabathar gdnero o
sexualidades na minha ascola? [onda, 0 comesponde a nenhum aposd @ 5 oormespondd a lolal apoio)

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Esse grafico confirma que existe uma certa omissao e despreparo da equipe peda-
gbgica na mediacdo de conflitos que envolvam discentes ndo heterossexuais. E quando
existem lacunas, este “ndo dizer”, esta auséncia de acdo, a equipe pedagdgica demons-
tra uma inércia quanto as praticas ndo heteronormativas quando sdo escancaradas no
contexto escolar, contribuindo para os silenciamentos, para a inexisténcia de projetos
para a formacdo continuada sobre género e sexualidades, o que poderia levar os do-
centes a se posicionarem contra qualquer preconceito, tabus diante das diversidades
postas no cotidiano escolar.

Sendo assim, além de compreender que as instituicdes educacionais sdo generifi-
cadas e LGBTfdébicas, também é imprescindivel reconhecer a necessidade destas discus-
sdes para uma desestabilizacdo de padrdes preconceituosos e discriminatérios em am-
bito educacional. Assim, ao serem perguntados sobre a importancia destas discussdes,
as respostas ndo sdo unanimes entre os participantes, destacando-se que dois afirmam
a ndo importancia da discussdo em sala de aula, destacando que “ndo concordo, pois
receio que possamos estar influenciando. Prefiro ndo opinar” (Questionario N2 6). Por
outro lado, 24 acreditam na importancia do tema. A seguir, algumas respostas dos par-
ticipantes:

Sim, devemos abordar temas assim na escola, ja que ela é um local onde trocas de
informagdes sdio necessdrias, visto que assuntos assim ndo sdo discutidos nas fami-
lias na maioria das vezes, entdo a escola tem um papel fundamental para constru-
cdo de ideias a respeito do tema (Questionario N2 14).

Sim, visto que somos uma sociedade diversa. Dessa forma, lidamos com multiplos
géneros e sexualidades, sendo interessante a professor de ciéncias/biologia tratar a
temdtica com respeito e maiores informagoes, diminuindo o preconceito e “medo”
de se tratar do assunto (Questionario N2 11).

Sim, pois é um tema que precisa ser discutido em sala de aula, para que os alunos
tenham um conhecimento cientifico e nGo apenas senso comum, pois é onde inicia
o preconceito e a discriminagdo (a falta de conhecimento) (Questionario N2 17).

Acho importante sim, pois muitas vezes os pais ndo abordam esses temas em casa.
Com esse momento na escola, os alunos podem compreender os diferentes concei-
tos relacionados ao género e a sexualidade e, consequentemente, entender me-
lhor e respeitar seus amigos, familiares e a si proprios. Mais importante do que a
abordagem do tema é a preparagdo do profissional que estard transmitindo essas
informag¢des (Questionario N2 25).

Entre os 24 que acreditam na importancia de discutir género e sexualidades na
escola, entretanto, 4 afirmam concordar, porém com ressalvas, como no caso dos dis-
CUrsos a seguir:

Sim, entretanto acredito que deve ser respeitada a individualidade de cada um, as-
sim como o tempo de cada um. Muitos jovens tém problematizado o assunto, pois
este tem sido abordado excessivamente, é como se fosse algo tdo falado que todo
mundo quer experimentar. Devemos deixar as coisas seguirem seu percurso normal
e tratar com normalidade o que fugir disso (Questionario N2 1).
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Sim, respeitando a faixa etdria, é de suma importdncia, jG que a maioria dos alunos
ndo conversa sobre sexualidade com os pais, entdo os mesmos precisam de orien-
tagdo (Questionario N2 7).

Acho importante sé para os mais velhos, a temdtica de género (Questionario N2 3).

Sim. Mas preciso me preparar para o tema (Questionario N2 4).

Um ponto importante de ser refletido a partir das respostas é a auséncia destas
discussdes em ambito familiar, destacando também que, junto as discussdes na escola,
o profissional deve estar também preparado para os desafios que ird enfrentar na prati-
ca docente. Outra questdo diz respeito a faixa etdria para abordar o tema, devendo ser
respeitada, assim como a individualidade de cada um.

A auséncia e silenciamento dos temas que envolvem as sexualidades no seio da
familia podem ser refletidos, quando compreende a instituicdao familiar como LGBTfdbi-
ca, em que a casa, considerada local de acolhimento, torna-se sinbnimo de sofrimento
e dor para pessoas com género e sexualidades dissidentes. Essas discussdes na familia
possibilitam uma formacgao voltada a promocgado do respeito, pois trabalhar com o as-
sunto desde a infancia diminui as chances de a crianga se tornar intolerante quando
adulta. Sendo assim, as discussdes sobre o tema em ambito familiar estdo diretamen-
te relacionadas ao rompimento de preconceitos nas prdprias relacdes intrafamiliares
(GUERRA; ROCHA, 2013; SANTOS, 2015).

N3o é, contudo, o que constatamos nas respostas obtidas. Ao contrario, esta au-
séncia de discussdes em ambito familiar pode ser compreendida naquilo que Felipe e
Bello (2009) argumentam ser uma “infancia heterossexualizada”, utilizando da metafora
das drbitas, sendo na fase da infancia que estamos mais proximos a matriz heterossexu-
al. Assim sendo, a faixa etdria de cada individuo deve sim ser respeitada, entretanto ndo
se pode afastar o individuo do assunto, uma vez que a prdpria sexualidade faz parte da
constituicdo do seu ser.

Com relacdo a pergunta “Em sua pratica docente de que forma vocé discute/dis-
cutiria género e sexualidades?”, muitas metodologias foram descritas pelos participan-
tes. A exibicdo de videos, rodas de conversas, noticias reais de situacdes que ocorrem
na sociedade trazendo para a realidade do aluno, exposicao dialogada de artigos cienti-
ficos e atribuicdo dos conhecimentos prévios dos envolvidos estdo entre as ferramentas
mais utilizadas para fomentar a discussao.

A seguir, alguns discursos de como os profissionais estimulam as discussdes sobre
género e sexualidades:

Trabalho em equipe, videos, teatro, artigos cientificos, casos reais que acontecem a
todo momento na sociedade (Questionario N2 14).

Normalmente o tema aparece de forma natural e com exemplos que eles mesmos
trazem, assim eu aproveito o que eles tém de conhecimento e sem falar diretamen-
te nas palavras “género e sexualidade” tento fazé-los pensar e refletir sobre o as-
sunto tentando desconstruir conceitos ja formados. Um dos temas é, por exemplo, a
disparidade entre saldrios de mulheres e homens e trabalhos em que encontramos
mais homens do que mulheres. Discutimos como a sociedade valoriza o trabalho e
como as oportunidades sdo diferentes para ambos 0s sexos, assim como as respon-
sabilidades que a sociedade impée (82 ano). Ja trabalhei com Ed. Infantil e sempre
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ocorrem discussbes sobre brinquedos de meninas/meninos e cores de meninas/me-
ninos, nessa situagdo intervenho imediatamente dizendo que cores sGo para todos,
assim como os brinquedos, tanto meninas como meninos podem utilizar/brincar
com o que desejarem. A metodologia em ambas as situacdes é a discussé@o do tema
pelo grande grupo (Questionario N2 17).

Discuto com meus alunos muitas vezes formando rodas de conversas, utilizando sli-
des, noticias recentes para que eles tenham a percep¢éo de como o assunto é abor-
dado em nossa sociedade e como devemos lidar com o tema. Gosto muito de levar
alguns trechos dos direitos humanos para debatermos nesses momentos (Questio-
nario N2 24).

Como dito na resposta anterior, a questdo é sempre levantada dentro do ensino do
sistema reprodutor. Os topicos normalmente abordados sdo orientagdo sexual (he-
terossexualidade, homossexualidade, bissexualidade, pansexualidade), cisgéneros
e transgéneros. Sempre tento apresentar o assunto da maneira mais natural possi-
vel, apesar de que, como respondido em uma das perguntas acima, ter dificuldades
de lidar com alguns membros da dire¢éo, que, por motivos religiosos em especial,
ndo concordam muito com a discussdo do assunto e com certas visGes que os alu-
nos trazem de casa. Também acredito que meu conhecimento sobre o assunto ndo
é muito profundo, entdo tento complementar o conteudo com a apresentagdo de
videos e documentdrios (Questionario N2 20).

Como podemos perceber, ndao existe um protocolo de como abordar o tema em
sala de aula, ficando a critério do profissional escolher qual a metodologia que mais
se encaixa para seu publico. O que vale aqui é ndao se omitir ou silenciar, visto que as
discussoes sobre a tematica sdo respaldadas pela legislacdo, embora muitas vezes de
forma ndo efetiva, seja pelo desconhecimento, falta de interesse ou despreparo profis-
sional.

Mesmo com os desafios, despreparo profissional e tentativas de silenciamentos,
0s casos que envolvem preconceitos e discriminagdes fazem parte ndo somente do coti-
diano escolar, mas da vivéncia social de todas as pessoas envolvidas no processo. Assim,
ao questionar quanto as estratégias utilizadas em situacdes de LGBTfobia pelos partici-
pantes, durante sua pratica docente, nos proporciona um panorama das atitudes toma-
das pelos participantes, ao passo que, para Dinis e Cavalcanti (2008), sao as estratégias
politicas que colocam em xeque o sistema normatizador de identidades sexuais e de
género.

A seguir estdo as respostas de alguns questionarios:

Conversaria com toda a turma sobre a relevdncia do respeito, dos perigos do pre-
conceito, e buscaria algum meio de sensibilizd-los (Questionario N2 22).

Conversaria com a turma sobre o assunto de maneira geral. Sem apontar os alunos
envolvidos. Posteriormente pediria para conversar com a vitima e com os outros
alunos separadamente, em conjunto com a pedagoga e também os pais (Questio-
nario N2 8).

Transformar o momento em uma conversa com toda a turma, para identificar o
que eles sabem sobre o tema, quais conceitos apresentam de forma errada e, prin-
cipalmente, explicar um pouco sobre as questées de género e sexualidade para que
os alunos percebam que ndo hd certo e errado, hd uma grande diversidade que
precisa ser respeitada, acima de tudo (Questionario N2 25).
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Procuraria videos para mostrar que ninguém é igual a ninguém, a escolha é indi-
vidual e levaria o caso a coordenagdo pedagdgica que acredito ser a responsdvel
para resolver isso (Questiondrio N2 3).

Encaminharia a coordenagdo pedagdgica (Questionario N2 10).

A partir das respostas, podemos evidenciar trés eixos de estratégias, sendo eles:
(1) conversa e sensibilizacdo; (2) abordagem do assunto; (3) encaminhamento a coorde-
nacdo pedagdgica. Assim, num primeiro momento os discentes participantes informam
que em casos de LGBTfobia uma conversa com vistas a sensibilizagao perante a turma
se faz pertinente e, por vezes, suficiente. Outra estratégia apontada seria aproveitar a
situacdo e discutir o tema, promovendo o respeito e a diversidade. Por fim, a estratégia
de encaminhar para a equipe pedagodgica, podendo estar vinculada ao comparecimento
dos pais/responsaveis pelos alunos a escola.

Essa ultima estratégia, contudo, estd na contramao do que foi destacado nas res-
postas anteriores, uma vez que, de acordo com Santos (2015), o apoio por parte da
equipe pedagdgica ndo é efetivo, em conjunto com a omissao e despreparo dessa equi-
pe na mediacdo de conflitos.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Este trabalho teve por objetivo compreender como discentes do curso de Especia-
lizagdo em Ensino de Biologia, modalidade a distancia, discutem a tematica de género e
sexualidades em sua pratica profissional. Pela modalidade do curso, possibilitou-se que
profissionais de outros lugares do pais pudessem participar e enriquecer seus conheci-
mentos. O contato para o preenchimento do questiondrio, entretanto, foi dificultado,
ndo somente pela auséncia de engajamento de alguns tutores do curso no encaminha-
mento do mesmo para seus respectivos polos, mas também pela pouca adesdo entre os
participantes, possivelmente devido a tematica.

A escola, em seu exercicio social, como um espago democratico, deve ensejar dis-
cussdes sociais e possibilitar espacos para que o desenvolvimento do pensamento cri-
tico aconteca, trazendo informacgdes, contextualizando-as e, desta maneira, contribuir
para que as mais diversas violéncias quanto ao género e orientagdes sexuais nao sejam
naturalizadas, desmistificando e oportunizando a construcdo de valores e atitudes sau-
daveis.

Constatar que do total de participantes da pesquisa, 20 discutem tranquilamente
a temdtica em sua pratica, nos faz acreditar em um movimento de abertura para tais
discussdes em ambito educacional, projetando no profissional docente essa mobiliza-
¢3o. E notdvel, contudo, a falta de preparo de uns e omissdo de outros para o estabele-
cimento das discussdes de género e sexualidades em sala de aula. Também, a falta de
projetos e eventos escolares sobre o tema repercute diretamente na dindmica escolar e
na pratica cotidiana, uma vez que ndo é proporcionada pela escola uma formacdo con-
tinuada ao seu corpo docente. Isso denuncia também uma omissao por parte da equipe
pedagdgica de algumas escolas, ausentando-se dessas discussées, sobretudo no apoio a
professores que discutem género e sexualidades.
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Por fim, a maioria dos participantes concorda com a importancia das discussoes
em ambito escolar, utilizando das mais variadas metodologias para a promocdo do res-
peito e realizando estratégias para o enfrentamento da LGBTfobia em sua profissdo.
Desse modo, esta pesquisa proporcionou uma compreensao das questdes de género e
sexualidades, bem como para o Ensino de Biologia e sua relacdo com a pratica profissio-
nal, ndo esgotando as discussdes sobre o tema; ao contrario, possibilitando uma abertu-
ra para novos questionamentos e andlises. Ponderamos que a temdtica ndo é nova, nao
obstante esta pesquisa sugere que as discussoes e reflexdes acerca do tema ainda sdo
prioritariamente abordadas por meio de expectativas biologicistas e ligadas a visdo bio-
médica de forma genérica. Consideramos, também, que os profissionais da educagao
devem ter embasamento cientifico acerca da tematica, que tenham disponiveis textos,
livros que apresentem enfoques que provoquem discussdes para que possam trabalhar
de modo apropriado, integrando em seu exercicio diario as reflexdes sobre as questdes
de género, por meio de leituras criticas, desenvolvendo trabalhos que abordem as se-
xualidades e orientacdes sexuais e debatendo sobre textos sexistas e preconceituosos.
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A VISAO DOS PAIS SOBRE A ATQACAO DA ESCOLA
EM ASSUNTOS RELATIVOS A SEXUALIDADE
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RESUMO

O artigo tem como propdsito verificar a visdo dos pais dos alunos do sexto ano de um colégio estadual de um municipio
brasileiro, referente as intervengdes da escola, relacionadas as manifestagGes da sexualidade dos jovens estudantes. Trata-se
de uma investigacdo de cunho qualitativo e para obteng¢do dos dados foram apresentadas quatro situagGes-problema para
suscitar a reflexdao dos participantes, utilizando-se de situagGes baseadas em fatos que ocorrem rotineiramente nos contex-
tos escolares. As respostas foram separadas e analisadas em categorias. Os resultados apontam que os pais demonstram
divergéncias sobre o que consideram uma intervengao ideal por parte da escola e receio quanto as formas de serem abor-
dadas essas questdes, além de considerarem que influenciardo no estimulo extemporaneo da sexualidade nos educandos.
Constata-se que expdem receios e divergéncias sobre o enfoque da escola, na presenga de cada caso, e que apresentam uma
caréncia quanto a finalidade da educagdo sexual indicando a importancia de levar para dentro do contexto escolar discussGes
e reflexdes sobre os diversos temas que englobam a tematica.

Palavras-chave: familia; educagdo sexual; escola.

THE PARENTS’ VISION ON THE SCHOOL'S ACTIVITIES IN SUBJECTS RELATED TO SEXUALIDADE

ABSTRACT

The article aims to verify the view of the parents of the sixth year students of a State College in a Brazilian municipality, regar-
ding the school’s interventions, related to the sexuality manifestations of the young students. It is a qualitative investigation
and to obtain the data, four problem situations were presented to provoke the reflection of the participants, using situations
based on facts that occur routinely in school contexts. The answers were separated and analyzed in categories. The results
show that parents show disagreements about what they consider an ideal intervention by the school and fear about the ways
to address these issues, in addition to considering that they will influence the extemporaneous stimulation of sexuality in
students. It appears that they have fears and disagreements about the focus of the school, in the presence of each case, and
that they have a lack as to the purpose of sex education, indicating the importance of taking discussions and reflections on
the various themes within the school context. close the topic.
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INTRODUCAO

O cotidiano escolar traz diversos desafios, principalmente quanto ao convivio en-
tre alunos e educadores, pois os papéis sociais diante do desenvolvimento pedagdgi-
co, por vezes, sao relacionais e questiona-se o quanto este local esta inteiramente pre-
parado para trabalhar e dar conta de tanta complexidade que permeia essas relagdes
humanas (FRANCO, 2016). Nessa convivéncia didria as manifestacdes da sexualidade
emergem no comportamento e exteriorizagcao dos alunos, o que exige dos educado-
res posicionamentos sobre estas questdes, que muitas vezes ndao sdo compreendidos
e apoiados pelos pais. De acordo com Figueird (2009), estas manifestages revelam-se
de diversas formas, seja por brincadeiras, falas, vestimentas, escritos nas paredes dos
banheiros, nas carteiras ou até mesmo em situacdes como a gravidez precoce e agressi-
vidades de carater sexual.

A incumbéncia de educar quanto a ética, moral, valores e inclusive para a sexuali-
dade, é primordialmente da familia, conforme Figueiré (2007). Pertence a ela a maxima
responsabilidade na educacdo, no desenvolvimento e preparo para a vida dos seus fi-
Ihos, uma vez que serve de exemplos e padrdes a serem seguidos. Para muitos respon-
saveis, contudo, conversar com seus filhos sobre sexualidade gera muito desconforto
e constrangimento e determinadas situacdes exigem intervencdes imediatas, indepen-
dentemente do preparo dos pais ou da escola. Mesmo, no entanto, sendo de responsa-
bilidade dos pais a educacdo para a sexualidade, a escola também tem seu papel acerca
da tematica, uma vez que os jovens passam grande parte de seu tempo neste ambiente
e é ela que detém o conhecimento cientifico para as suas demandas.

Durante a docéncia, por mais de 20 anos na Educacdo Basica, foi possivel conviver
com muitas adolescentes gravidas, algumas tiveram o apoio familiar na gestacao, outras
nem tanto; em alguns momentos a equipe escolar identificou uma série de casos de as-
sédio ou de comportamentos sexuais descritos como inadequados pelos alunos.

Com o advento da Internet, ocorreu uma explosdao de exposi¢cdes desnecessarias
dos corpos de alunos nas redes sociais. Nesses casos buscou-se analisar criticamente o
desempenho da equipe pedagdgica, mas também pbde ser observada a reac¢do dos pais
e responsaveis diante de cada fato que ocorreu na escola. Percebe-se, entdo, o receio, a
vergonha e a inaptiddo de muitos pais em falar sobre o assunto com os filhos, a punicao
era massivamente mais utilizada que o didlogo, mesmo no momento em que o(a) alu-
no(a) era o alvo da exposicdo.

Outro aspecto frequente que envolve situacGes constrangedoras é a utilizacdo de
musicas de cunho pornografico pelos alunos, causando tumultos entre eles e deixando
professores em situacGes embaracosas. E € uma manifestacdo de um problema que ndo
se deve desconsiderar, a pluralidade de musicas deste género é cada vez mais ébvia
e imediata aos jovens. Diante dessas e muitas outras situagdes, a equipe pedagdgica
toma atitudes para resolvé-las que, em diversas ocasides, por ndo serem do agrado dos
pais, acabam por acarretar outros problemas ainda maiores. E uma questdo de bom
senso nado tolerar expor criangas a conteldos explicitos e pornograficos, mas é essencial
refletir sobre eles.
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Assim, com base na problematica aqui exposta, esta pesquisa objetiva identificar
qual a visdo dos pais ou responsaveis pelos alunos sobre as possiveis intervencgdes reali-
zadas pela escola em relagdo aos problemas pertinentes a sexualidade que ocorrem no
seu cotidiano.

Tendo em vista o objetivo pretendido, a pesquisa embasou-se na aplicacdo de
guatro situacdes-problema fundamentadas em fatos observados pelas autoras direta-
mente no dia a dia escolar. As situacdes-problema trazem a luz o impacto das demandas
em torno da tematica que emergem com frequéncia nas escolas, buscando identificar
o ponto de vista, as consideracdes dos pais sobre uma provavel intervencao pedagdgica
promovendo a argumentac¢ao acerca das possibilidades e formas de enfrentar e traba-
Ihar com as manifestacGes da sexualidade no dia a dia escolar e os problemas advindos
dessa situagao.

REFERENCIAL TEORICO

No Brasil, o tema sexualidade ndo é recente. Essa tematica é discutida entre as
politicas publicas e movimentos sociais desde o inicio do século 20. Desde entdo, a edu-
cacao sexual tem passado por recuos e avancos, assim como seus objetivos tém-se mo-
dificado ao longo do tempo. No inicio, os interesses do Estado em torno da educacao
sexual era o controle da natalidade, o combate a masturbacdo, controlar o avango das
chamadas “doencas venéreas” e a prepara¢do da mulher para desempenhar sua fungao
social de esposa e mde (BARROSO; BRUSCHINI, 1982).

De acordo com Figueird (2009), os individuos, em sua maioria, ainda ndo com-
preenderam que as normas e valores em torno da sexualidade sdo sociais e historica-
mente construidos. Considerando que somos frutos de uma cultura repressora, pode-se
observar uma auséncia de liberdade e responsabilidade dos sujeitos em torno da pré-
pria sexualidade. Sabemos também que aquilo que é social e historicamente construido
deve ser passivel de andlise e consequentemente de mudanca.

Para Bruns e Melo (2016), com o atual cenario politico e econémico que o pais
estd vivendo, para além da crise econbmica, se coloca a crise cultural e ideoldgica, em
que a classe trabalhadora deve aceitar a visdo de mundo da classe dominante. Segun-
do as autoras, a escola, a igreja e os meios de comunicag¢do sdao os principais canais de
transmissdo do conhecimento, desta forma, esses meios tendem a ser recrutados para
trabalhar a servico das ideologias, a favor do capital. Assim, as autoras identificam a
educacgao sexual como uma a¢ao politica para as liberdades individuais, e que esta sen-
do muito questionada nos dias atuais.

Diante dessa contextualizacdo da educacdo sexual no Brasil, identifica-se as in-
fluéncias externas nesse processo de avancgos e retrocessos descritos pelos autores re-
ferenciados, e é a partir dessa construcdo que podemos identificar nos dias atuais a
relacdo que se estabelece entre a familia e a escola quanto a essa questao.

As instituicGes escola e familia, de acordo com Dessen e Polonia (2007), consti-
tuem contextos de desenvolvimento fundamentais para os individuos, desempenhan-
do a fungdao de motivar ou reprimir o progresso fisico, intelectual, psicoldgico e social.
Nesse contexto, ndo podemos estabelecer uma definicao universal de familia, quando
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sabemos que elas sdo diversas e multifacetadas, contudo, de forma geral, as fungdes
sociais da familia se constituem como “um sistema de transmissao de valores e cultura”
(DESSEN; POLONIA, 2007, p. 22).

Louro (2014) traz uma perspectiva contemporanea sobre o impacto da escola nas
relagGes sociais. Para esta autora, a escola que inicialmente possuia funcdo de acolher,
ao longo do tempo, influenciada pela sociedade moderna, passou a separar os indivi-
duos, os adultos das criancas, os catélicos dos protestantes, os meninos das meninas e
os pobres dos ricos. E nessa relacao dialética a sociedade influencia a escola e a escola
influencia as relagdes sociais, inclusive a familia.

A familia, sendo modelo para aqueles que estdo sob a sua responsabilidade, é
reforcada pelas leis do nosso pais, que ndo é excecao entre as inUmeras culturas exis-
tentes no mundo. Desta forma, o processo de socializacdo dos individuos se da primei-
ramente e em maior parte na familia que, embora consciente ou ndo da relevancia de
suas fungdes, transmite “habitos, valores, crengas e conhecimentos que acredita serem
Uteis para a insergdo dos filhos na sociedade” (SZYMANSKI, 2004, p. 2).

Para Oliveira e Vianna (2017), a escola se diferencia da familia a medida que na
primeira se estabelecem relagGes mais diversas, o que por vezes ndo ocorre na familia,
que tende a ser mais homogénea; assim, as relagdes estabelecidas no contexto esco-
lar levam o individuo a questionar as relacdes estabelecidas no seio familiar. Os auto-
res afirmam ainda que as vivéncias familiares propiciam a construcdo de repertdrios
comportamentais, que influenciardo inclusive na percepc¢ao do individuo em relacdo a
escola e ao processo educacional, bem como nas possiveis transformacdes sociais. E
importante destacar, contudo, que a reciproca é verdadeira, pois o desenvolvimento
tecnoldgico e as transformacdes sociais, em geral, também tendem a modificar as es-
truturas e as dindmicas familiares ao longo da Histéria (DESSEN; POLONIA, 2007, p. 22).

A instituicdo escolar passou por diversas fases e transformagdes ao longo da His-
téria. Em sua configuracao atual possui, como fungao social, o desenvolvimento das po-
tencialidades dos individuos, como conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que
objetivam desenvolver sujeitos capazes de se tornarem cidaddos conscientes da vida
coletiva e participativos na sociedade em que vivem (POSSAMAI, 2014).

Dessen e Polonia (2007) corroboram a fala de Possamai (2014), quando afirmam
gue a escola funciona como um microssistema de vivéncias, que prepara o individuo
para a vida em sociedade.

Werebe (1977) aponta a dificuldade dos educadores em trabalhar o tema, tra-
zendo a repressdo como um elemento de controle, diante das suas intervencdes, por
vezes omissas, ou atribuindo gravidade aquilo que é natural em cada fase de desenvol-
vimento. Assim como a familia, a escola também desempenha um papel importante na
construcdo da personalidade dos individuos, os educadores transmitem mensagens a
todo momento, conforme seus comportamentos, formas de se vestir e de interagir com
os alunos. Os conteudos também s3o carregados de mensagens veladas, ideias, valores
sobre género, sexualidade e papéis sociais.
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A escola é o local de maior socializacdo de criangas e adolescentes apés a institui-
cao familiar, portanto muito se aprende para além dos livros e das atividades realizadas
em sala de aula. A sexualidade como parte dos aprendizados cotidianos devera ser in-
serida com naturalidade, mas tal insercdo também dependerd da concepg¢ao e apoio da
familia, que possui um papel crucial no processo educativo (FIGUEIRO, 2009). Comple-
mentando a visdo de Figueird, Fernandez, Fernandez e Castro (2007) ressaltam que a
familia é um dos agentes mais importantes de aprendizado para um individuo, contudo
os filhos possuem outras vivéncias para além da familia como as experiéncias vividas na
escola que irdo agregar nesta construgao.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo caracteriza-se como pesquisa de cunho qualitativo e descritiva que,
segundo Vergara (2000, p. 47), objetiva expor as caracteristicas de determinada popula-
¢do ou fendbmeno. Para a caracterizacdo da pesquisa concluiu-se que o método qualita-
tivo é o ideal para identificar a subjetividade que compde a concepcao dos individuos,
pois segundo Minayo (2010), é o método que se aplica ao estudo da histéria, das rela-
¢cOes, das crencas, das percepcOes e das opinides, produtos das interpretacdes que os
humanos fazem a respeito de como vivem, constroem artefatos e a si mesmos, sentem
e pensam.

Para obtencdo dos dados foram elaboradas quatro situacées-problema para susci-
tar a reflexao dos responsaveis sobre o tema proposto, apresentadas mediante assina-
tura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. O instrumento de coleta de dados
passou por um processo de avaliacdo ética em pares, de profissionais da area de pes-
quisa em educac¢ado sexual, bem como profissionais da area da Psicologia que puderam
avaliar se as perguntas poderiam gerar algum dano ou constrangimento aos participan-
tes do estudo.

Optou-se por utilizar também situagdes-problema que partem da realidade vivida
na escola. Desse modo, as quatro situa¢des-problema apresentadas neste estudo ocor-
reram na escola onde a coleta de dados foi realizada. As situa¢des-problema permitem
maior proximidade com o conteddo empirico, “suscitando que questdes norteadoras
iniciais sejam levantadas com vistas a tornar tal realidade mais explicita para o pesqui-
sador” (RAUPP; BEUREN, 2006, p. 94).

O local escolhido para a realizacdo da pesquisa foi um colégio estadual da zona sul
da cidade de Londrina/PR. Nessa escola ocorre trimestralmente uma reunido pedagogi-
ca em que todos os responsaveis pelos alunos sdao convocados a participar. Apds a reu-
nido foi esclarecido sobre a pesquisa e todos os pais e responsaveis foram convidados
a fazer parte. O numero de participantes nao foi definido a priori, considerando que o
carater era voluntdrio. Diante de um universo de 140 responsaveis, compareceram na
reunido 40 e, destes, 22 se dispuseram a participar da pesquisa.

Os participantes deste estudo sdo os responsaveis pelos alunos dos quatro sextos
anos do Ensino Fundamental e todos os que se dispuseram a participar eram pais ou
maes, ndao havendo outro grau de parentesco. O motivo pelo qual escolhemos essa fase
de escolaridade &, além de ser a idade do inicio da puberdade em que ocorrem mudancas
fisicas significativas e a curiosidade é bastante agucada, também é o momento em que os

Contexto & Educagdo
Editora Unijui e ISSN 2179-1309 ¢ Ano 36 ¢ n2 115 e Set./Dez. 2021




my
.ﬂ‘ A VISAO DOS PAIS SOBRE A ATUAGAO DA ESCOLA
Revista -~ EM ASSUNTOS RELATIVOS A SEXUALIDADE
CO ntexto Andreia Freitas Zompero — Virginia lara Andrade Maistro
& Educa géo Maria Conceigéio Costa Matos

adolescentes entdo ingressando nos anos finais do Ensino Fundamental e a escola nes-
sa fase apresenta-se com diferencgas relevantes em relagao aquelas dos anos iniciais das
quais vieram os estudantes. Dessa forma, faz-se impreterivel a escolha dos pais ou res-
ponsaveis pelos alunos e alunas ingressantes, ou seja, dos sextos anos, para apresentarem
suas visdes quanto as situa¢des que envolvam a sexualidade no ambiente escolar e, além
disso, refletirmos a partir dos dados obtidos, sobre acdes e desdobramentos das possiveis
intervencOes de forma progressiva e eficiente ao longo dos demais anos escolares.

A pesquisa foi submetida ao Conselho de Etica em Pesquisa — CEP — e foi aprova-
da, indicado pelo parecer n2 2.592.998. Todos os participantes assinaram o Termo de
Consentimento Livre Esclarecido.

APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

As respostas das situacdes-problema foram analisadas e categorizadas, conforme
Gomes (2009). Para o autor, podemos encontrar diversas formas de analisar a men-
sagem do participante, por meio da decomposicdo e tratamento do contelddo obtido.
Apds a coleta dos dados foi realizada uma leitura geral das respostas e procurou-se ob-
servar quais termos e ideias se repetiam. As colocagdes semelhantes foram divididas
em categorias, até que se esgotassem e restassem apenas aquelas que ndo se encaixa-
vam ou que ndo eram coerentes as perguntas, definidas, por exemplo, como “outras co-
locacOes”. Apds a divisdo das categorias foi feita uma breve descricdo e posteriormente
uma analise baseada nos autores utilizados na pesquisa. Para a preservacdo da identi-
dade dos participantes, optou-se por utilizar a inicial (R) de responsavel, e as letras do
alfabeto, dessa forma, os participantes sao RA, RB, RC e assim sucessivamente. Em cada
uma das situagdes-problema apresentadas os pais teriam de responder como a escola
deveria proceder.

A situacdo-problema 1 apresenta um caso de Sexting. A direcdo e alguns profes-
sores da escola tomam conhecimento de que uma foto de contetdo de nudez, de um
dos alunos, estad circulando nas redes sociais entre os demais adolescentes da escola. A
partir das respostas foram elencadas cinco categorias. O quadro 1 apresenta resultados
da situacao-problema 1.

Quadro 1 — Caso de Sexting

CATEGORIAS | BREVE DESCRICAO | RESPONSAVEIS
| |
Escola e A escola deve chamar os responsaveis RA, RF, RG, RJ, RL, RO, RI,
responsaveis dos envolvidos e resolverem juntos. RP, RX, RV, RR, RT, RN
Escola e envolvidos A escola deve resolver somente com os RB, RC, RS, RM, RH
envolvidos.
Escola, responsdveis e | Escola, responsaveis e 6rgaos RQ, RU
outros orgaos competentes (Conselho Tutelar, entre
outros) devem resolver juntos a
questao.
Escola, responsdveis e | A escola deve orientar os alunos e os RE
alunos responsaveis
N3o opinante N3do emite opinido sobre o fato ocorrido RD

Fonte: Dados da pesquisa.
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Este movimento de enviar fotos de nudez, relatado na situacdo-problema 1, tem
ocorrido no mundo todo e ndo apenas entre os adolescentes, mas em todas as faixas
etdrias. O nome dado para tal pratica é sexting, que se traduz como “troca de men-
sagens com cunho eroético”. De acordo com Barros e Ribeiro (2017), o termo engloba
qualquer conteudo sexual préprio disseminado na Internet, sendo a pessoa que o envia
ou enviada por terceiros. Segundo 14 pais dos 24 participantes, diante de um caso de
sexting a escola deve comunica-los e resolverem juntos a situacdo. Observa-se também
gue ao invés de sugerirem espacos de discussées e reflexdes sobre a importancia de tra-
tar o assunto ndo como escandalo, mas como fato que pode acontecer pela curiosidade
devido a idade, os responsaveis defendem que o assunto deve ser tratado de maneira
velada, s6 com os envolvidos, como se os seus filhos ndo fizessem parte deste cenario.
Nesse sentido, é importante considerar que a obtencdo do celular foi proporcionada
pelos pais, porém seu acesso ndo é controlado por eles. Na sequéncia elencamos as
respostas dos participantes:

RA: “Acho que a escola deve de imediato procurar uma maneira de proibir o con-
teudo na escola e conversar com os pais o mais rdpido possivel para que estes con-
versem e tomem providéncias com seu filho ou filha”.

RN: “Nesse caso deveriam ser chamados os pais dos envolvidos e, com uma boa
conversa, tentarem solucionar o mais rdpido possivel e tirar esse contetido das re-
des sociais”.

RR: “Explicar que nosso corpo deve ser preservado e ninguém pode ver, apenas nos
mesmos. Descobrir o responsdvel pela foto e juntamente com os pais decidir qual
decisGo tomar sobre o ocorrido”.

RT: “A dire¢do deve comunicar aos pais da vitima e também dos autores da edigcdo
e propagagdo deste conteudo”,

RF: “Dirigir-se até o aluno para ajudd-lo, as vezes foi feito na maldade, e o adoles-
cente precisard de ajuda para enfrentar isso, e obvio que chamar os pais para que
eles tenham conhecimento sobre o que se passa”.

RI: “Acho que deveria ser proibido o uso de celulares na hora do intervalo, ou den-
tro da escola, e orientagcdo comegcando em casa para que ndo aconteca grupo de
criangas na escola, que seja apenas para uso de trabalhos e escola, e chamarem os
responsdveis para conhecimento do assunto”.

RJ: “Proteger a exposicdo desse aluno, comunicar aos pais e descobrir o divulgador
e tomar providéncias”.

RL: “Tem que chamar o aluno que estd sendo exposto e o porqué e quem postou e
os pais fiscalizarem os telefones dos filhos”.

RP: “Ela deveria conversar com os pais da adolescente e porque as vezes eles mes-
mos se oprimem e ndo contam”,

RG: “Abordar diretamente com todos os alunos e com os pais sobre o fato, expondo
as consequéncias e trabalhando junto para contornd-lo de maneira a ndo deixar
sequelas aos envolvidos e a escola”.

RO: “Tem que chamar os pais e sentarem para ver o que aconteceu e tomar medi-

das cabiveis”.
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RX: “Procurar abordar os responsdveis e tentar acabar com o problema, lembrando
que esse tipo de coisa comega em casa, entdo os pais tém que estar alertas”.

Por outro lado, para cinco dos pais participantes, a escola deve resolver apenas
com os envolvidos, o que mostra uma falta de compreensao ou ainda que podem ndo
estar informados sobre as possiveis consequéncias e impacto na vida do individuo que
vivencia tamanha exposi¢do. Nao se visualiza nas respostas dadas que a educagao se-
xual é de responsabilidade da familia e que toda a comunidade escolar, incluindo os
pais, deve compartilhar informagdes seguras aos jovens, mas ndo somente em momen-
tos pontuais como este. Considera-se que os pais devem assumir suas responsabilida-
des e compreenderem que nao cabe a escola suprir a auséncia da familia, mas a de criar
espacos para compartilhar informacdes seguras e permitir que os jovens tragam suas
duvidas e questionamentos. Para Barros e Ribeiro (2017), apds a dissemina¢do de um
conteudo intimo, alguns jovens cometem suicidio e muitos desenvolvem um transtorno
de ansiedade e depressdo em decorréncia do trauma gerado. As respostas dos pais que
demonstram ndo ser de sua responsabilidade estdo expostas a seguir:

RB: “Os envolvidos devem ser ouvidos e verificado como aconteceu e verificar o que
pode ser feito para corre¢do da conduta (como a foto foi enviada) sem permissGo?
Com permissdo (do aluno nu)”.

RC: “Tinham que ver primeiro a pessoa que colocou isso nas redes sociais e depois
resolver a situagdo”.

RH: “Acredito que a escola deva resolver isso junto as partes envolvidas”.

RM: “Acredito que a dire¢Go deva chamar os envolvidos para uma conversa e escla-
recimentos sobre o contetdo, deixando claro que a escola ndo aceitard este tipo de
atitude no ambiente escolar”,

RS: “A escola deve orientar que isso é uma coisa que talvez ndo prejudique o(a) alu-
no(a), mas isso ndo deve acontecer nunca mais”.

A punicdo em torno dos casos de sexting ja é algo do campo judicial. Barros e
Ribeiro (2017) afirmam que, apesar de ja existir lei que objetiva coibir tal pratica, as au-
toras reforcam a necessidade de um trabalho preventivo da escola em conjunto com a
familia. As respostas a seguir remetem aos participantes que consideram ser necessario
encaminhar as situagdes para setores competentes, como o Conselho Tutelar ou a Justi-
ca. E possivel observar que n3o apontam solugdes que envolvam a todos quanto a tratar
os temas relativos a sexualidade em espacos seguros, atribuindo sempre aos outros a
responsabilidade pelas possiveis solugdes.

RQ: “Olha, minha opinido é a chamada dos pais e do Conselho Tutelar porque hoje
em dia se previne muito”.

RU: “Chamar os responsdveis, pais e mdes, e conversar para tirar da rede e, se ndo
adiantar, autoridades competentes”.
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Apenas um dos responsaveis aponta claramente para a importancia em falar com
0s pais e orientar os alunos, diante da situagao relatada. Um dos pais nao propde uma
intervencdo, apenas afirma que o fato ndo pode ocorrer, contudo, de acordo com Bar-
ros e Ribeiro (2017), esses casos podem nao acontecer se houver didlogo e informacdes
sobre os riscos.

Considera-se, diante das respostas dos pais, que 16 deles destacam a funcdo dos
pais na resolucdo. Quando os pais afirmam que pode ser necessdrio encaminhar as si-
tuacOes para outros setores responsaveis, como o Conselho Tutelar, isso revela conhe-
cimento de que é direito da crianca ser protegida desse tipo de exposicdo, considerada
crime, de acordo com o artigo 241 do Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990).
Quando, no entanto, respondem que a escola deve se responsabilizar sozinha e resolver
com os envolvidos, sem a participacdao de pais e maes na situacdao, mostra um movi-
mento contemporaneo de responsabilizacdo da escola e isengdo dos responsaveis na
educacgdo integral. De acordo com Carvalho (2004), a relagdo entre escola e familia deve
ser de divisdo das responsabilidades. Ao se tratar de conhecimentos, a delimitacdo da
funcdo de cada uma dessas instituicdes ndo é clara e, segundo o autor, é permeada por
um ideal tanto da familia quanto da escola sobre o papel de cada uma.

Na sequéncia sdo apresentados os resultados da situacdo-problema 2, que se re-
fere a masturbacdo. A situacdo foi colocada aos pais da seguinte forma: “Um aluno é
pego se masturbando na sala de aula, a professora o encaminha para a equipe pedago-
gica”. A partir das respostas foram elencadas seis categorias. Os dados relativos a esta
situagao-problema estao apresentados no Quadro 2.

Quadro 2 — Caso de masturbacdo em sala de aula

CATEGORIAS | BREVE DESCRICAO | RESPONSAVEIS
Escola A escola conversa apenas com o aluno e o RP, RR, RS
orienta o aluno orienta sobre sua conduta.

Escola A escola conversa apenas com o aluno e lhe RF, RJ, RV, RX
pune o aluno aplica uma punigao.
Escola e responsdveis| A escola, juntamente com os responsdveis, deve |RA, RC, RE, RG,
orientam o aluno resolver a questao com o aluno. RIl, RM, RO, RT
Acompanhamento O aluno deve ser encaminhado pela escola RB, RN, RU
psicoterapéutico para um acompanhamento psicoterapéutico.
Os responsaveis Os responsaveis do aluno devem resolver com o |RH, RL
devem resolver aluno esta questao.
Outras opinides N3ao descrevem como a escola deve proceder RD, RQ

neste caso.

Fonte: Dados da pesquisa.

Furlani (2011) argumenta que a descoberta corporal é a expressdo natural da se-
xualidade e todos os individuos passarao por tal fase, contudo a autora destaca a impor-
tancia em trabalhar com a crianga sobre a nogao de intimidade e privacidade pessoal,
em que o individuo saiba identificar o local seguro e adequado para conhecer o préprio
corpo. Trés participantes consideram que a escola deve orientar o aluno, ndo mencio-
nando a fung¢do dois pais nestes casos.
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RP: “Esta equipe terd que estar preparada para orientar este adolescente de suas
emocgdes porque até para eles pode ser estranho”.

RR: “O aluno deve ser orientado que esse tipo de situagdo é privacidade dele. Nédo
deve ser feito em publico”.

RS: “Conversar que na escola ndo é lugar pra esse tipo de coisa e se for muito novo
esperar o momento certo para acontecer a vida sexual”.

Outros quatro participantes admitem que a puni¢do seja a melhor alternativa de
intervengdo, demonstrando despreparo quanto ao fato, conforme respostas a se-
guir:

RF: “Nesse caso acredito que terd que conversar com ele, fazé-lo entender que é

errado, pois hd vdrias pessoas no mesmo local, e aplicar uma adverténcia”,

RX: “Acionar os responsdveis desse aluno e seria cabivel algum tipo de punigdo
para que ndo se repita mais o ato”.

RJ: “Td certo, tem que punir conforme os seus atos porque na escola ele veio para
aprender a educagdo escolar”.

RV: “Imediatamente, e este aluno deve ser punido pelo ato que fez, pois a escola é
lugar de estudar, e ele vai aprender a ligGo e claro apds reunido com os pais e eu
acredito que os pais tém que ser advertidos”.

No entendimento de Maksud (2008), a pratica da masturbacdo é historicamente
punida como uma atividade sexual pecaminosa. Atualmente sabe-se que nao causa ne-
nhuma doenca e que se trata de uma pratica sauddavel, exceto em casos de compulsao,
contudo para a autora a pratica ainda é reprimida, mesmo quando realizada em mo-
mentos e locais adequados. Oito responsaveis admitem que a situacdo deve ser resolvi-
da pela escola com o auxilio dos pais, ou vice-versa.

RA: “Acho que o pedagogo deve conversar num primeiro momento com o aluno e
apds com os pais do aluno, se necessdrio com ambos juntos para que possam ver
uma maneira de resolver a situagdo”.

RC: “Chamar a atengdo dele, chamar os pais para uma grande conversa”.

RE: “Entender o porqué desta atitude, chamar os pais para passar a situa¢éo e am-
bos possam ajudar em outros comprometimentos”.

RG: “Chamar os pais, expor a situacdo ocorrida e juntos conscientizar o aluno da
situagdo e escutar dele sua opinido e mostrar a ele que seu comportamento ndGo
estava correto para aquele ambiente e conscientizd-lo, junto com os pais, do tema”.

RI: “Acho que na idade os pais e responsdvel devem conversar junto com a equipe
pedagdgica para conhecimento, pois as vezes os pais ndo estdo sabendo orientar”.

RM: “A posicdo da equipe pedagdgica é chamar os pais para uma conversa para
explicar a situacdo e ver o que de fato estd levando este adolescente a fazer e ter
este comportamento em sala de aula, pois no ambiente escolar ndo é o lugar nem a
hora para este tipo de atitude”.

RO: “Acho que os pais tém que saber o assunto e ver o porqué do ato”.

RT: “Sim e também comunicar e intimar os pais responsdveis por este aluno”.
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Trés pais afirmam que a crianca que é pega se masturbando na escola deve ser
encaminhada para o acompanhamento psicoterapéutico. Para Maksud (2008), a mas-
turbacdo tende a ser vista como disturbio ou doenca ainda nos dias de hoje, conside-
rando a falta de habilidade dos individuos em lidar com tal situacdo, que é do ambito da
individualidade.

RB: “Acredito que o aluno necessite de tratamento terapéutico”.

RN: “Acho que esse aluno precisa de uma ajuda profissional, como um psicélogo,
precisa de uma boa orientagdo”.

RU: “Sim, que ele ndo seja ridicularizado automaticamente. Pai e mde e um traba-
Iho de orientacdo com psicélogo”.

Conforme Furlani (2011), ao olhar do adulto, a pratica da masturbacdo leva a no-
¢do de perversdo que, por vezes, espanta os pais, que tendem a considerar a pratica
anormal e buscar na Psicologia uma tentativa de normatizacdo dos filhos. Dois respon-
saveis consideram que resolver tal situacdo é funcdo da familia, a escola deve apenas
informa-los.

Outros dois pais ndo pontuam possiveis intervengdes na situacao relatada. Con-
clui-se, portanto, que a tendéncia é de os adultos considerarem a masturbacdo um des-
vio de comportamento, no entanto, de acordo com Maia e Aranha (2005), a escola e
a familia devem compreender e trabalhar cada momento vivenciado pela crianga ou
adolescente, a descoberta corporal faz parte do desenvolvimento e pode ser tema de
dialogo e ndo de repressdo, para que os alunos entendam que ndo é errado praticar a
masturbacao, apenas que isso deve ser realizado em momento e local adequados.

A seguir apresentamos a situagdo-problema 3, referente a um caso de gravidez na
adolescéncia: “Uma aluna de 14 anos engravida e gera grande comentdrio entre os de-
mais alunos”. Foram elencadas sete categorias. Os dados estdo organizados no Quadro 3.

Quadro 3 — Gravidez na adolescéncia

CATEGORIAS BREVE DESCRICAO RESPONSAVEIS
Escola orienta os A escola deve fazer orienta¢do aos alunos. RE, RF, RN, RV
alunos

Escola orienta a A escola orienta a aluna e seus responsaveis. RA

aluna e os seus
responsaveis

Escola orienta a A escola orienta a aluna, seus responsaveis e RG, RH, RX
todos demais alunos.

Escola orienta e A escola pune os envolvidos no fato ocorrido. RT

pune os envolvidos

A escola orienta A escola deve realizar orientagdes apenas a RC, RM, RP, RS
somente a aluna aluna gestante.

Escola e/ou A escola e a familia fazem um trabalho de RB, RQ, RI, RU
responsaveis orientagdo juntamente com os responsaveis.

orientam

Outras opinides Outras opinides sobre o assunto. RD, RO, RR, RL, RJ

Fonte: Dados da pesquisa.
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Quatro dos 22 pais participantes consideram que a escola deve fazer orientacdes
para todos os alunos, para a aluna gestante e para a familia. De acordo com Bruns e
Melo (2016), a escola ndo deve se omitir diante das situagdes que ocorrem com os edu-
candos, levando informacdes e conversando diante das demandas cotidianas. Observa-
-se um higienismo e fundamentalismos religiosos quando apontam “cuidados”, “doen-

cas”, “s6 depois do casamento”.

RE: “Fazer uma palestra sobre os cuidados do sexo na adolescéncia e gravidez e
doencas e mostrar formas de como proteger a si mesma”.

RF: “Fazer uma reunido com a sala e explicar que ndo é correto fazer isso, pois cada
caso é um caso e fazendo comentdrios pode prejudicar a amiga e gerar até proble-
mas. Acredito que com uma boa conversa tudo se resolve”.

RN: “Acho que é o caso de abordar esse assunto em sala de aula, ela dar o relato
para que os demais tomem os devidos cuidados para que ndo ocorra com eles tam-
bém”.

RV: “Tratar com naturalidade, pois isso acontece com frequéncia em muitas fami-
lias, e caso seja necessdrio para acalmar os alunos, relatar a todos o que aconteceu
com naturalidade, mas também ressaltar que com 14 anos é cedo demais para ser
mde, que ser mde é somente apds o casamento, simples assim”.

Apenas um dos responsdveis acredita que a intervencdo da escola deve ser ape-
nas com a aluna e sua familia, o que mostra preocupa¢ao da maioria dos pais em traba-
Ihar a prevencao da gravidez no contexto escolar.

RA: “Deve-se conversar com a aluna e apds com os pais do aluno, se possivel até
mesmo a escola fazer um encaminhamento do mesmo para uma consulta ao psi-
célogo com acompanhamento, ja que o aluno terd toda uma mudanga de vida; jd
relacionado aos demais é importante que a escola aconselhe que a aluna mesma
dé a noticia para os alunos para evitar comentdrios desagraddveis”,

Apenas trés pais compreendem que todos precisam ser orientados pela escola, a
aluna, os demais alunos e os seus responsaveis.

Para outro responsavel, a solucdo é punir aquele que estiver comentando, no en-
tanto o comentario pode significar a curiosidade ou falta de compreensao sobre o tema,
que para Figueird (2009) é o indicativo de que aquele tema deve ser trabalhado naquele
momento.

Os participantes RC, RM, RP e RS demonstraram preocupacdo apenas com a orien-
tacdo da aluna gestante.

RC: “Essa aluna tinha que passar por um psicélogo e também dar muito apoio para
ela”.

RM: “A escola deve chamar esta adolescente para fazer parte de um projeto, para
que isso ndo ocorra com outras jovens, porém ndo apontando o dedo, mas fazendo
com que esta adolescente se sinta importante e mostre suas experiéncias a seus
colegas”.

RP: “Comentdrios sempre existem. Terdo que trabalhar o psicoldgico da adolescen-
te para que o pior ndo acontega”.
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RS: “Deve orientar que isso ndo é coisa fora do normal, com 14 anos dependendo
do tipo de menina ja tem responsabilidade pra cuidar do seu filho”.

Quatro pais apontam a importancia da familia e também da escola, na busca da
prevencdo da gravidez na adolescéncia.

RB: “A escola e pais devem trabalhar o assunto de gravidez precoce, para que pro-
ximos casos ndo ocorram”.

RQ: “Porque esta ndo teve uma conversa com a familia por isso que gera um co-
mentdrio deste”.

RU: “Cabe a nds orientarmos os demais, ndio que é normal, mas vai acarretar algu-
mas responsabilidades que o adolescente ndo estd preparado”.

RIl: “Falta de conhecimento e orientagdo, apesar de ter colocado (ndo) pela idade
da minha filha, que ainda ndo tem interesse pelo assunto, mas nessa idade a orien-
tacdo ja deve ser passada para ndo acontecer, porém depois de ja engravidar tem
que cuidar para que ndo aconte¢a novamente”.

Os participantes RO, RJ, RD, RL e RR foram alocados na categoria “outras opinides”
por ndo determinarem uma intervengdo por parte da escola neste caso, ou em alguns
casos ndo delimitarem a quem a intervencao deve ser direcionada e indicarem “agora

n u n u ”n u n u

ndo tem mais jeito”, “ndo deveria estudar”, “o que os outros vao pensar” “afastar”, “nao
pode acontecer”, ressaltando um falso moralismo, como se esta situacao estivesse lon-
ge deles e ndo fizesse parte do seu entorno.

RO: “Por isso a educagdo sexual é importante tanto na escola como em casa com
os pais”.

RJ: “Bom, agora ndo tem jeito, o melhor é usar o caso como exemplo de que um
filho ndo planejado vai lhe trazer boa parte de sua vida interrompida”.

RL: “Acho que ndo deveria estudar, nessa idade grdavida e os outros alunos o que
vdo pensar ja que ela pode eu posso, acho que devia afastar ela, passar por psico-
loga e os pais também”.

RD: “Ndo pode acontecer”.

RR: “Os demais alunos devem ter em mente que a gravidez na adolescéncia pode
ocorrer e que causard “problemas” como a perda da liberdade. Que tudo tem a
hora certa”.

Compreende-se, diante de todas as respostas e do nimero expressivo de pais que
ndo propdem uma intervencao por parte da escola, que ainda ha dividas de como lidar
diante de uma situacdao como esta. Um dos pais sugere, inclusive, que a aluna ndo deva
mais estudar, o que é determinar uma punicdo a ela e ndo se importar com as conse-
guéncias que isso pode gerar, em termos de curiosidades e julgamentos por parte dos
demais alunos. Para Figueird (2007), casos como estes requerem uma intervencao ime-
diata por parte de todos. Os alunos, a aluna e a familia devem encontrar espago para
o didlogo, isento de julgamentos, que ndo ajudardao neste momento. A autora sugere
ainda que se deve conversar sobre tudo que envolve a gravidez, como sentimentos e
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comportamentos, ndo enfocando apenas a situacdao em si. O que se pode concluir é
gue nem a escola e nem os pais devem se omitir diante do fato, acolher e dialogar é a
melhor opgao.

Apresentamos na sequéncia a Ultima situacdo-problema referente a utilizacao de
musicas de conteudo pornografico, isto é, que utilizam palavrdes ou ainda relacionam
a sexualidade a aspectos obscenos e o corpo como objeto de desejo sexual. “A profes-
sora, ao entrar na sala, percebe que os alunos estdo ouvindo uma musica com letra de
conteudo pornogrdfico”. A partir das respostas foram estabelecidas seis categorias. As
respostas estdo no Quadro 4.

Quadro 4 — Musica de conteudo pornografico

CATEGORIAS BREVE DESCRICZ\O RESPONSAVEIS

A escola deve punir os A escola deve adotar medidas para RV

envolvidos punir os alunos que tiverem esse tipo de
comportamento.

A escola deve orientar os | A escola deve orientar os alunos sobre RB, RM, RN, RP, RR,

envolvidos este comportamento. RS, RU, RF, RH

A escola deve orientar os | A escola deve orientar os envolvidos e RE, RL

envolvidos e familia familia.

A escola deve proibir A escola deve punir este tipo de musica. |RA, RI, RJ, RO

A escola deve orientara | A escola deve orientar os envolvidos, os |RG

todos demais alunos e os responsaveis.

Outras opinides Emitiram opinides que ndo se enquadram |RC, RT, RD, RQ, RX
nas demais categorias

Fonte: Dados da pesquisa.

Um participante acredita que os alunos devam ser punidos por ouvir musicas por-
nograficas na escola. Outros nove afirmam que a escola deve orientar os alunos para
que estes comportamentos nao se repitam:

RB: “Muito dificil, pois hoje muitas musicas sGo pornogrdficas. Porém devem ser
advertidos”.

RF: “Pedir para o aluno desligar, pois dentro da escola tem que ter respeito, pois
nem todos gostam desse tipo de musica”.

RH: “Penso que a escola deve ter normas sobre esses assuntos, e se acaso um aluno
ndo respeite, entdo a escola tome as atividades cabiveis”.

RM: “Acredito que ela deve pedir para que desliguem a musica, pois aqui é um
ambiente escolar e este tipo de musica sem conteudo ndo tem nada a acrescentar”,

RN: “Exigir que desliguem e explicar que ndo é legal, principalmente em sala de
aula”.

RP: “Orientd-los que este tipo de letra ndo lhes trard nada de positivo”.

RR: “Ela deveria falar que esses tipos de musica desrespeitam a moral e que exis-
tem musicas adequadas a idade deles”.

RS: “Deve orientar os alunos a ouvirem outro tipo de musica, pois essas musicas
que estdo ouvindo ndo irGo fazer bem para a mente deles”.
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RU: “Primeiro lugar, muito claro, sala de aula ndo é o ambiente. Retirar o aluno e
orientar”

Dois responsdveis destacam a importancia em orientar os alunos e contar com os
pais neste processo. Quatro deles afirmam que a intervencdo ideal é a proibicdo diante
de casos como estes.

RA: “Acho que a escola deve ter uma regra de proibi¢do para esse tipo de musica,
porém apenas dentro da escola, fora isso é questdo de os pais observarem, ja que
cada familia tem uma maneira de viver”.

RI: “Na minha casa ndo deixo as criangas ouvirem musicas pornogrdficas e nem
televisdo, deveria ser proibido na escola também”.

RO: “Na escola ndo é o local adequado para esse tipo de musica, ndo tem que dei-

”

xar-.

RJ: “Tomar o celular do aluno e mostrar que a unica intengdo dele estar na sala de
aula é que ele estd ali para aprender a ser um cidaddo”.

Apenas um dos pais destaca a importancia da escola em orientar os envolvidos,
os demais alunos e também os responsaveis. Outros responsdveis também expressam
suas preocupacoes diante do comportamento dos filhos em ouvir musicas de contetdo
pornografico no ambiente escolar, contudo ndo sugerem intervenc¢des que possam ser
realizadas pela equipe escolar.

RC: “Eu penso que falar sobre rela¢do sexual é uma coisa que tem a hora e o tempo
do professor”,

RT: “Ndo pode permitir a entrada de aparelhos nas salas de aula, é minha opinido”.

RD: “O correto é ndo escutar nem uma musica, pior uma com conteudo pornogrd-
fico”.

RQ: “Meu Deus, isso é reprovdvel, mas hoje em dia é muita musica suja feia, vocé
vai falar alguma coisa e fica pior”.

RX: “Parar a agdo e se eles ouvem em casa o pai e a mée gostam, certamente vai
querer mostrar aos amigos”.

Diante de todas as intervencbes propostas pelos pais, como orientacdo e puni-
¢do, podemos analisar, segundo Fernandes, Reina e Wokwa (2015), que a musica é a
expressdo da cultura e do momento vivido em sociedade e que reprimir ndo é o melhor
caminho. Para os autores, a intervengdao mais adequada da escola deve ser refletir sobre
a situacdo com os alunos, leva-los a pensar e, em contrapartida, oferecer alternativas
musicais que ressaltem a cultura e que também despertem o interesse deles, ao mesmo
tempo que desenvolvem o senso de cultura e responsabilidade com o préprio compor-
tamento.

Para Cabral e Souza (2017), muitas discussdes a respeito da sexualidade tém ocor-
rido em todas as sociedades, porém a dificuldade em falar sobre o assunto, mesmo na
contemporaneidade, continua dominando principalmente os espag¢os das escolas. Mui-
tos educadores, pais e professores, tém uma visdo da sexualidade como algo que fere
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a moral e estd relacionado ao pecado, como observa Furlani (2011). Para a autora, o
espaco escolar deve ser visto como o local que favorece o desenvolvimento integral do
individuo, fortalecendo os direitos e o exercicio da cidadania.

CONSIDERAGOES FINAIS

A andlise das situacdes-problema apresentada para 22 responsaveis que se dispu-
seram a participar da pesquisa demonstrou que os pais esperam da escola intervencdes
assertivas diante de situacdes pertinentes a sexualidade, contudo apresentam divergén-
cias sobre o que consideram uma intervencdo ideal por parte da escola. Muitas respos-
tas demonstram receio sobre a forma como serdo abordadas as questdes, considerando
gue poderdo despertar a sexualidade precocemente nos estudantes, revelando falta de
informacdo sobre o real objetivo da educacdo sexual na escola. A pesquisa despertou,
entdo, a necessidade de realizar uma intervencdao com a intencdo de desmistificar a pro-
posta da educacdo sexual e aponta para a relevancia de intervenc¢des na escola diante
das demandas da educacgdo sexual, ndo somente com os discentes, mas também com
0s pais e responsaveis. Seria ideal que o contexto educacional promovesse espacos que
possibilitassem abordar, escutar, discutir e refletir sobre temas relacionados a sexuali-
dade dos jovens, e também realizasse sistematicamente reunides entre os professores
e pais para a discussdo das vivéncias e situacoes que estejam acontecendo, comunican-
do experiéncias, permitindo a reflexdo e debate, aumentando as possibilidades de uma
aprendizagem baseada no entendimento, no conhecimento cientifico, no compartilha-
mento de experiéncias.

A sexualidade é elemento importante na vida humana, entretanto ainda é cercada
de mitos e preconceitos. Para resolver esta polémica seria eficaz que a familia possibi-
litasse espacos de interagGes com seus jovens sobre os multiplos motivos, questdes e
assuntos que abrangem sexualidade, contudo nem sempre oportuniza abertura para
qgue eles ocorram. Por conseguinte, se a familia compete modelos de ética, respeito,
moral, valores, a instituicdo escolar competird conhecimentos cientificos, programados,
elaborados e organizados, constituindo-se como local adequado ao desenvolvimento da
sexualidade, oportunizando a socializacao de ideias, a convivéncia com as diversidades,
as reflexdes, as discussoes, o didlogo e o trato com o contraditério, de forma respeitosa,
positiva, adequada aos interesses e singularidades dos jovens.

Assim, como desdobramentos desta pesquisa, as autoras sugerem a inclusdo no
Projeto Politico-Pedagdgico da escola em que o estudo foi realizado, um projeto sobre
“escola de responsdveis”, para que os muitos assuntos que englobam a educacdo pos-
sam ganhar espaco no aprendizado dos familiares e na sua intervengao junto a seus
filhos.
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RESUMO

No presente estudo objetivou-se revisar e analisar produgées brasileiras sobre intervengdes de Educagdo Alimentar e Nu-
tricional com adultos apds a criagdo do Marco de Referéncia de Educagdo Alimentar e Nutricional para Politicas Publicas.
Realizou-se uma revisdo da produgao cientifica, considerando como critérios de elegibilidade: intervengdes de educagao ali-
mentar e nutricional, publico-alvo de adultos e a¢des/intervencdes realizadas entre o periodo de 2012 e 2018. Para a anélise
foram utilizados os seguintes elementos: o objetivo das acGes de EAN, o publico-alvo, a metodologia utilizada e os principais
resultados dos estudos, a presenga dos principios do Marco de EAN nas intervengdes realizadas nos trabalhos e uso de
abordagens e recursos educacionais problematizadores e ativos que favorecessem o didlogo entre os participantes. Dos 82
artigos encontrados foram selecionados 10, que responderam aos critérios de elegibilidade. Identificou-se que 9 dos estudos
apresentaram uma abordagem relacionada a um ou mais dos principios do Marco. Nenhum dos trabalhos analisados, porém,
utilizou diretamente o Marco de EAN como referéncia na descrigdo metodoldgica ou utilizou-o como base tedrica. E dos estu-
dos analisados, somente 4 realizaram as agdes com o uso de abordagens e recursos educacionais problematizadores e ativos
que favorecessem o didlogo entre os participantes. Assim, destaca-se a necessidade de construgdo de novas perspectivas
para as praticas de educagdo alimentar e nutricional e a importancia de aperfeicoar os estudos com a utilizagdo do Marco
como referéncia.

Palavras-chave: educagdo alimentar e nutricional; marco de referéncia de EAN; a¢des educativas; adultos.

FOOD AND NUTRITION EDUCATION: ANALYSIS OF ACTIONS WITH ADULTS BASED ON THE MARCO DE REFERENCIA

ABSTRACT

The present work is aimed to review and analyze the brazilian production on Food and Nutrition Education interventions with
adults after the creation of Marco de Referéncia de Educacdo Alimentar e Nutricional para Politicas Publicas [Reference Land-
mark of Food and Nutrition Education]. A review of the scientific production was carried out considering as eligibility criteria:
food and nutritional education interventions, target public of adults and actions / interventions carried out between the
period of 2012 to 2018. For the analysis the following elements were used: the objective EAN actions, the target audience,
the methodology used and the main results of the studies, which of the principles of the EAN landmark were present in the
interventions carried out in the studies and use of problematizing and active educational approaches and resources that fa-
vored dialogue between the participants. We found 82 articles and 10 articles were selected that met the eligibility criteria. It
was identified that, with 90% of the studies presented an approach related to one or more of the principles of the landmark.
However, none of the studies analyzed directly used the EAN landmark as a reference in the methodological description or
used it as a theoretical basis in the construction of the text. In addition, 40% of the studies analyzed carried out actions with
the use of problematizing and active educational approaches and resources that favored dialogue among the participants.
With this, it is necessary to construct new perspectives for the practices of food and nutritional education and also to impro-
ve the studies by using the landmark as reference.

Keywords: food and nutrition education; Ean reference landmark; education actions; adult.
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INTRODUCAO

Nas ultimas décadas mudangas sociais, politicas, econOmicas e culturais tém in-
fluenciado o estilo de vida da populagdo brasileira, resultando em modificacdes no pa-
drdo de saude e no consumo alimentar, as quais impactaram, significativamente, o seu
estado nutricional. Observa-se um aumento continuo nos indices de sobrepeso e obe-
sidade em todas as faixas etarias e camadas da sociedade, o que acarreta novos proble-
mas de saude publica, muitos deles relacionados a alimentagdo e a nutrigao (BRASIL,
2012a, 2014a). Segundo dados do Ministério da Saude (BRASIL, 2018), mais da metade
da populacdo, 55,7%, apresentam excesso de peso.

Articular a¢Ges para o enfrentamento do sobrepeso, da obesidade e das doencas
decorrentes da ma alimentacao consiste em uma das diretrizes do Pacto para a Promo-
¢do da Alimentacdo Saudavel, langado, em 2015, por meio do Decreto n2 8.553/2015
(BRASIL, 2015). O documento tem como finalidade ampliar as condi¢des de oferta, dis-
ponibilidade e consumo de alimentos saudaveis e combater as doencas associadas a ma
alimentacao. Para tanto, os eixos de suas a¢des consistem em aumentar a oferta e a dis-
ponibilidade de alimentos saudaveis, reduzir o uso de agrotéxicos, diminuir os teores de
sal, aclcar e gordura dos alimentos industrializados, aumentar o consumo de alimentos
da agricultura familiar e fomentar a Educacdo Alimentar e Nutricional (EAN) nos servi-
cos de saude, de educacdo e de assisténcia social.

Mesmo que a promocao de praticas alimentares saudaveis seja, atualmente, prio-
ridade das politicas publicas de saude, alimentacdo e nutricdo do pais, ainda nado se
conseguiu alcangar resultados satisfatérios na prevengao e no controle da obesidade
(PEREIRA et al., 2015). O enfrentamento dessa situacdo requer que o Estado adote me-
didas e acbes em todos os setores, com o apoio e a participacdo da sociedade civil (BRA-
SIL, 2014a).

Em 2012 foi publicado o Marco de Referéncia de Educacao Alimentar e Nutricional
para as Politicas Publicas, tendo como objetivo promover um campo comum de reflexao
e orientacdo da pratica no conjunto de iniciativas de EAN que tenham origem, principal-
mente, na agdo publica, e que contemplem os diversos setores vinculados ao processo
de producado, distribuicdo, abastecimento e consumo de alimentos (BRASIL, 2012b).

Segundo o Marco de Referéncia, a adocao do conceito “Educacdo Alimentar e Nu-
tricional” compreende as questdes relacionadas ao alimento, a alimentacdo, a produ-
¢do, ao abastecimento e aos aspectos nutricionais. A EAN, portanto, foi definida como:

Educacdo Alimentar e Nutricional, no contexto da realizacdao do Direito Humano a
Alimentacdo Adequada e da garantia da Seguranca Alimentar e Nutricional, é um
campo de conhecimento e de pratica continua e permanente, transdisciplinar, in-
tersetorial e multiprofissional que visa promover a pratica auténoma e voluntaria
de hdbitos alimentares saudaveis (BRASIL, 2012b, p. 23).

Além disso, de acordo com o proposto no documento, a pratica da EAN deve fazer
uso de abordagens e recursos educacionais problematizadores e ativos que favoregam o
didlogo junto a individuos e grupos populacionais, além de considerar as fases da vida,
as etapas do sistema alimentar e as interagGes e significados que compdem o compor-
tamento alimentar (BRASIL, 2012b).
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Essa compreensdo da necessidade da abordagem da EAN, para além da transmis-
sdo de informacgdes sobre alimentag¢ao e nutricao, corrobora os pressupostos de um
modelo epistemoldgico construtivista, conforme proposto por Piaget, que fundamenta
uma pedagogia relacional (SCARPARO, 2017). Nesse sentido, para a realizacdo de uma
acao de EAN, é importante problematizar com o grupo a realidade vivida, incentivando
o didlogo e a reflexdo critica, exercitando o questionamento e a busca de solucdes a
partir das dificuldades identificadas (RAMOS; SCARPARO, 2016)

O Marco de Referéncia de EAN (BRASIL, 2012b) propde nove principios para a rea-
lizacdo das acOes de EAN: 1 — sustentabilidade social, ambiental e econémica, envolvida
desde a producdo até o consumo dos alimentos; 2 — abordagem do sistema alimentar,
na sua integridade, a fim de favorecer que o individuo faca escolhas alimentares mais
conscientes; 3 — valorizagdo da cultura alimentar local e respeito a diversidade de opi-
nides e perspectivas, considerando a legitimidade dos saberes de diferentes naturezas;
4 — a comida e o alimento como referéncias, valorizando a culindria como prdatica eman-
cipatoria, pois as pessoas ndo se alimentam de nutrientes, mas de alimentos e suas
combinacgbes; 5 — a promocdo do autocuidado e da autonomia, fazendo com que as
pessoas se tornem agentes promotores de sua saude; 6 — a educagdo como processo
permanente e gerador de autonomia e participacdo ativa e informada dos sujeitos; 7
— a diversidade nos cenarios de pratica, considerando os diversos espagos sociais e 0s
diferentes grupos populacionais; 8 — intersetorialidade, com articulacao dos distintos
setores governamentais; 9 — planejamento, avaliagdo e monitoramento das agdes.

Cervato-Mancuso et al. (2016), na revisao de estudos realizados entre os anos de
2000 e 2012, constataram que o intuito das intervencdes de EAN vem se modificando.
Antigamente, a EAN estava relacionada a distribuicdo de alimentos e ao aumento do
conhecimento sobre alimentacdo, centrando-se nas necessidades biolégicas dos indi-
viduos. Atualmente o foco dos trabalhos é a mudanca de comportamento alimentar
individual, compreendendo-o como um resultado de relagdes sociais e culturais. Santos
(2012), entretanto, aponta que, mesmo com a crescente valorizacdo da EAN nos ultimos
anos, ha dificuldade no desenvolvimento das acdes, em virtude da escassez de referen-
cial tedrico, metodolégico e operacional.

Diante desse contexto, observa-se uma crescente demanda para a realizagao de
acOes de EAN e, consequentemente, um aumento na produgdao de documentos conten-
do tanto estratégias educativas para mudanca das praticas alimentares e da situacdo
nutricional da populacdo quanto de orientacbes para o desenvolvimento dessas ac¢des.
Um desses documentos é o Marco de Referéncia de EAN. Nesse sentido, verifica-se a
pertinéncia de investigar se o preconizado pelo Marco estad sendo utilizado no planeja-
mento e desenvolvimento das acdes de EAN.

O objetivo do presente estudo consiste em analisar a atual producdo cientifica,
no Brasil, sobre acdes de Educacdo Alimentar e Nutricional com adultos, apds a criacdo
do Marco de Referéncia de EAN para Politicas Publicas. Além disso, procura-se verifi-
car quais dos principios do Marco estdo presentes nas intervengdes e constatar se tais
acOes fazem uso de abordagens e recursos educacionais problematizadores e ativos que
favorecam o didlogo entre os participantes.
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METODOLOGIA DA PESQUISA

Trata-se de uma revisdo da literatura sobre estudos com intervencao de EAN. Os
estudos foram identificados na base Portal Periddicos Capes (Coordenagao de Aperfei-
coamento de Pessoal de Nivel Superior). A busca ocorreu a partir dos seguintes passos:
— descritor: “Educagao alimentar e nutricional” (descritor entre aspas, pois esta é a ex-
pressdo utilizada no Marco de Referéncia em EAN); — tipo de recurso: artigos — data: en-
tre 2012 e 2018 (a busca foi realizada em 5/6/2018); — idioma: portugués (em razdo de
o Marco de EAN ser um documento oficial do Brasil); — publicacGes revisadas por pares.

Encontrou-se um total de 82 estudos, os quais foram submetidos a um proces-
so de triagem, realizado por meio da leitura de titulos e resumos, que buscou apenas
trabalhos ndo duplicados com as seguintes caracteristicas: intervencdes de educacao
alimentar e nutricional, o publico-alvo de adultos, a¢des/intervengGes realizadas entre
o periodo de 2012 e 2018. Foram, entdo, selecionados, para a leitura completa do texto,
11 artigos.

Apds, foi realizada a leitura completa dos textos, excluindo-se um artigo cuja in-

tervencao de EAN ocorreu antes do periodo selecionado. A Figura 1 apresenta o fluxo-
grama da selecdo dos artigos.

Figura 1 — Fluxograma das fases de identificacdo, triagem e sele¢do de artigos sobre
intervengGes de educacgdo alimentar e nutricional
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Fonte: Elaboracgdo propria.
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RESULTADOS

Foram analisados 10 estudos que apresentaram intervencao de Educacdo Alimen-
tar e Nutricional, de acordo com os critérios de inclusdo. A Tabela 1 apresenta uma sis-
tematizacdo dos artigos quanto aos objetivos do estudo, ao publico-alvo, ao periodo
de realizagdo ou duragdo, a metodologia utilizada na intervengao, ao procedimento de
avaliacdo e aos resultados encontrados.

Tabela 1 — Descritivo das acdes de EAN, o publico-alvo, a metodologia utilizada
e os principais resultados dos estudos

Autor Objetivo Publico-Alvo Periodo Intervengao realizada  Avaliagdo da Resultados
intervengao encontrados
Beledelli; Avaliar o perfil Grupo de 22 Janeiro a abril Aplicagdo de orientacSes Foi realizada avaliagdo Participantes
Santolin, nutricional antes praticantes de de 2016. dos Dez Passos da antropométrica antes apresentaram
2017 e apos a aplicagao Pilates em uma (4 meses)  Alimentagdo Saudavel (no e apds a intervengdo. melhores resultados
dos Dez Passos academia do grupo 1) e Dez Passos da na avaliagdo
da Alimentagdo Norte do Rio Alimentagdo Adequada e antropométrica.
Saudavel e Dez Passos  Grande do Sul. Saudavel (no grupo 2).
da Alimentagao
Adequada e Saudavel.

Brito et al., Relatar a experiéncia 12 individuos Abril a Os participantes foram Ap06s cada encontro Participantes

2017 da implantagdo portadores novembro de expostos a oficinas e eram aferidos consolidaram seus
de préticas de de doengas 2015 dinamicas, com atividades peso corporal e conhecimentos e
educagdo alimentar e infecciosas e (8 meses) interativas, rodas de circunferéncia da a autonomia para
nutricional, em grupo, parasitdrias com conversa e distribuicao cintura. No ultimo  escolhas alimentares
para pessoas com diagndsticos de Encontros de folhetos explicativos encontro, mediante saudaveis e
doengas infecciosas  excesso de peso  mensais, com sobre o tema abordado. uma dinamica, sentiram-se mais
do Instituto Nacional e de sindrome  duragdo entre os participantes seguros e motivados
de Infectologia metabdlica 90 min e 120 foram questionados em superar as
Evandro Chagas-RlJ. min cada. sobre habitos dificuldades durante
gue conseguiram o tratamento
modificar apos o nutricional.
processo.
De Melo et Relatar uma Usudrios de duas Maio a junho Foram realizadas Em algumas Néo foi possivel
al., 2016 experiéncia Unidades de de 2015. apresentacdes atividades foi identificar resultados
de estagio de Saude da Familia. (2 meses) participativas sobre realizado um das intervengGes.
nutrigdo no NASF em Palmas-TO alimentagdo saudavel, guestionamento
Unidades de Saude rodas de conversa e informal aos
da Familia atividades coletivas participantes, mas
com grupos variados de nao houve avaliagdo
usuarios da Unidade inicial e final em todas
as atividades.
Deus et al.,  Avaliar o impacto 124 mulheres 11 meses A intervencdo nutricional Para analisar o Impacto positivo
2015 de intervengdo participantes foi realizada com o uso impacto da avaliagdo nos indicadores
nutricional, em do Programa Encontros de ilustragdes por meio foi considerada nutricionais,
conjunto com Academia da mensais, com de materiais educativos a evolugdo de antropométricos e
pratica de exercicio Saude de Belo duracdode e ludicos, como réplicas, indicadores dietéticos bioguimicos.
fisico, sobre o Horizonte, MG. 60 min cada. fotos de alimentos e e antropomeétricos no
perfil alimentar e medidas caseiras, além de inicio da intervengdo
antropomeétrico de jogos educativos e teatro, e apds o periodo de
usuarias do Programa bem como de atividades 11 meses.
Academia da Saude. pelo educador fisico.

Do Descrever as 41 pacientes Outubroa  Foram realizadas oficinas,  Avaliagdo subjetiva. As atividades
Nascimento atividades de renais cronicos  dezembro de palestras dialogadas e educacionais
etal., 2016 Educagdo Alimentar e em hemodiilise, 2014 dindmicas interativas com melhoraram o

Nutricional realizadas antes do (3 meses) a utilizagdo de materiais conhecimento dos

com pacientes em
hemodialise do
Hospital Universitario
da Universidade
Federal de Juiz de
Fora-MG.

procedimento.

visuais e ludicos.
5 encontros
de 60 a 90
min cada.

pacientes, o que foi
comprovado pela
melhora nos niveis
de fésforo sérico
nesses pacientes.
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Frois,
Dourado e
Pinho, 2016.

Dezembro de
2014 a margo

Relatar a experiéncia
da implantagdo de

50 equipes
de Estratégia

acOes educativas Saude da Familia de 2015
sobre alimentagdo integrantes (4 meses)
saudavel entre do projeto

profissionais de saude das Unidades 4 encontros

Para avaliar o
aprendizado adquirido
foram aplicados
questionarios
individuais sobre
todas as atividades

Os participantes
foram expostos a
oficinas e dindmicas
que proporcionam
participagao ativa dos
individuos.

Esta agdo
proporcionou a
construgdo de
novos conceitos

sobre alimentagdo
sauddvel entre os

na Estratégia Saude Promotoras de  com duragdo realizadas. profissionais de
da Familia. Saude, na cidade de 50 min saude.
de Montes Claros cada.
-MG.
Machado et Comparar o efeitode 212 individuos Julho de Foram realizadas oficinas, Avaliagao As trés intervengdes
al., 2016 trés estratégias de com diagnéstico 2012 a palestras dialogadas e dietética, variaveis educativas
educagdo em saude médico de HAS, setembro de dinamicas interativas com antropométricas, obtiveram
e nutricdo sobre a acompanhados 2013 a utilizagdo de recursos  bioquimicas, pressdo resultados positivos.
adesdo ao tratamento  pelo Programa (14 meses)  diversos, como cartazes, arterial, atividade Os resultados
nao farmacoldgico da Hiperdia. videos e demonstragdes  fisica e informagdes indicaram melhora
Hipertensdo Arterial 1 oficina por praticas. Nas visitas sobre o consumo nos parametros
Sistémica (HAS). Divididos em més com domiciliares eram de alimentos, antropométrico,
trés grupos de duragao realizadas orientagGes foram coletadas bioquimicos e
intervencao, aprox. 1 hora praticas de acordo com a antes e depois das dietéticos em todos
sendo: e visitas realidade de cada familia. intervengdes. 0S grupos.
Gl(de8ai12 domiciliares
oficinas) de 45 min.
G2 (oficina + VD)
G3 (menos de 8
oficinas).
Gomes et al., Avaliar o impacto 15 pacientes Setembro a Desenvolveram a Medidas Reducdo
2013 de um programa frequentadores outubro de educagdo nutricional antropométricas das medidas
de educagao de um grupo 2012 por meio de aulas foram realizadas no antropométricas,
nutricional sobre o de educagado (2 meses) expositivas e conversas inicio e no final da com redugdo de

estado nutricional
e conhecimento

alimentar para

pessoas com 7 encontros

intervengdo, bem
como aplicagdo de

em grupo, discutindo
diferentes temas

peso, evolugdo no
estado nutricional

alimentar de excesso de peso. semanais. referentes a alimentagdo  um questionario para e melhoria no
pacientes com saudavel e aplicagdo de avaliar o nivel de conhecimento
excesso de peso. questionarios para avaliar conhecimento antese sobre alimentagdo
o nivel de conhecimento  apds cada encontro. saudavel.
dos pacientes.
Pereira et al., Relatar a experiéncia 46 pacientes Setembro Os temas foram Ao final de cada Os resultados foram
2015 das atividades de com sobrepeso e de 2012 a abordados nos encontros encontro os positivos no que
Educagdo Alimentar  obesidade graus  setembro de utilizando recursos participantes se refere a melhor
e Nutricional (EAN) | e Il atendidos 2013 materiais tais como recebiam uma ficha compreensao
desenvolvidas no ambulatério (12 meses) réplicas e rétulos de de avaliagdo para das orientagGes
em pacientes do Hospital alimentos, fotos, jogos que pudessem nutricionais dadas
com sobrepeso e Universitario da Sendo os de tabuleiro, competigao, dar a sua opinido nas consultas
obesidade. Universidade encontros: cruzadinha, memoria e sobre o contetido e individuais dos
Federal de Juizde  Semanais elaboragdo de receitas  estratégias utilizadas. participantes.
Fora integrantes no 12 més, saudaveis.
do projeto de quinzenais
extensdo “Saude no2%e
na Balanga”. 32mése
mensais 49
a0 62 més.
Rosa, Giusti Identificar e ampliar 8 universitarios 3 meses Foram realizados Ao final do processo Foi possivel
e Ramos, os conhecimentos de diferentes encontros com o uso de intervengdo identificar e ampliar
2016. sobre alimentos cursos da UFRGS, 11 encontros, de materiais didaticos e foram aplicados os conhecimentos

residentes da semanais,
mudanga de habitos Casa do Estudante com duragdo
e praticas alimentares em Porto Alegre de 60 min.
inadequadas de RS
adultos jovens
residentes em
moradia estudantil
em Porto Alegre RS.

para contribuir na

questionarios do
comportamento
alimentar,
autoavaliagdo
e avaliagdo do
projeto para avaliar
efetividade.

conversas participativas
sobre Educagdo Alimentar
e Nutricional.

sobre alimentos/
alimentagao, o que
contribuiu para a
mudanga de alguns
habitos e praticas
inadequadas dos
participantes.

Fonte: Elaboracgdo propria.
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Observou-se diversidade nos objetivos das intervencdes de EAN. Trés estudos
(BRITO et al., 2017, DO NASCIMENTO et al., 2016; PEREIRA et al., 2015) tiveram como
objetivo relatar a experiéncia de aplicacdao de praticas de EAN com grupos especificos.
Frois, Dourado e Pinho (2016) tinham como proposta relatar a experiéncia da insti-
tuicdo de ag¢des educativas sobre alimentacdo saudavel destinadas a profissionais de
saude, enquanto De Melo et al. (2016) relataram a experiéncia com EAN, do estagio
de nutricdo, nos Nucleos de Apoio a Saude da Familia. Outros trés estudos (BELEDELLI;
SANTOLIN, 2017; DEUS et al., 2015; GOMES et al., 2013) tinham como objetivo avaliar
o impacto de intervencdes de EAN com o grupo estudado: pacientes com excesso de
peso; usuarios do Programa Academia da Saude e praticantes de pilates. Cabe referir
que esses trés estudos tinham como proposta aliar a intervengdo de EAN com a pratica
de exercicios fisicos. Ja Rosa, Giusti e Ramos (2016) buscaram identificar e ampliar os
conhecimentos sobre alimentos a fim de contribuir para a mudanca de habitos e de pra-
ticas alimentares inadequadas no grupo estudado e Machado et al. (2016) compararam
e analisaram trés estratégias de educacdo em salde para o grupo em estudo.

Ao analisar o publico-alvo das intervengdes, constatou-se que os autores traba-
Iharam a EAN com grupos diversos. Parte dos estudos estava centrada em intervengoes
destinadas a pacientes portadores de alguma morbidade: sindrome metabdlica (Brito
et al., 2017), doenca renal cronica (DO NASCIMENTO et al., 2016), hipertensdo (MA-
CHADO et al., 2016), excesso de peso (PEREIRA et al., 2015; GOMES et al., 2013). Outro
grupo de estudos teve participantes que, necessariamente, ndo apresentavam alguma
doencga: profissionais de saude (FROIS; DOURADO; PINHO 2016); usuarios de Unidade
de Saude (DE MELO et al., 2016; DEUS et al., 2015); praticantes de pilates, usuarios de
academia (BELEDELLI; SANTOLIN, 2017); e universitarios residentes em moradia estu-
dantil (ROSA; GIUSTI; RAMOS, 2016).

Quanto ao desenvolvimento da a¢dao educativa, constatou-se que o periodo de
duracdo variou de 2 a 14 meses, destacando-se que trés estudos tiveram dura¢ao maior
gue 10 meses. Quando informado pelos autores, a maioria das interveng¢des ocorreu
com frequéncia mensal. No estudo de Gomes et al. (2013) a frequéncia dos encontros
foi semanal, e no de Pereira et al. (2015) as atividades do grupo ocorreram semanal-
mente no 12 més, quinzenalmente no 22 e 32 més e mensalmente até o 62 més.

Em relacdo a metodologia utilizada nas a¢des de EAN, identificou-se que os au-
tores apresentaram diferentes formas de conduzir suas intervencdes educativas. Ob-
serva-se que, na grande maioria dos estudos, as agdes de EAN foram realizadas no mo-
delo de oficinas participativas, utilizando rodas de conversa e dinamicas em grupo, por
exemplo, atividades de “verdadeiro ou falso” ou “mitos e verdades” sobre alimentacao
sauddvel (DO NASCIMENTO et al., 2016; ROSA; GIUSTI; RAMOS, 2016), teatro (DEUS
et al., 2015), e leitura e interpretacao de rétulos de produtos alimenticios (GOMES et
al., 2013; DO NASCIMENTO et al., 2016; FROIS; DOURADO; PINHO, 2016; ROSA; GIUSTI;
RAMOS, 2016). Além disso, os autores realizaram diversas atividades ludicas — cruzadi-
nhas, jogos educativos, desenho da refeicdo habitual no prato — e também utilizaram
diferentes materiais e recursos: réplicas de alimentos e fotos e/ou medidas caseiras dos
alimentos, por exemplo.
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Constata-se também que foram utilizados recursos audiovisuais — slides e proje-
¢do multimidia nesses estudos. Gomes et al. (2013) conduziram os encontros mediante
aulas expositivas e conversas, e Brito et al. (2017) reproduziram slides com ilustracGes
e explicacbes sobre o tema de cada oficina, associados a distribuicdo de folhetos ex-
plicativos. Também foram utilizados sessdo de cinema, cartazes informativos, lanches
coletivos e a elaboragdo de receitas saudaveis, em que cada participante preparou uma
receita, com base nos aprendizados ao longo do processo, para confraternizagao ao fi-
nal do Ultimo encontro.

Identificou-se a preocupacado de alguns autores em relagdo as atividades educati-
vas, a fim de que estimulassem o didlogo e a problematizac¢do, possibilitando a troca de
vivéncias e de experiéncias (MACHADO et al., 2016), proporcionassem a construcdo de
conceitos aplicaveis a realidade dos participantes (DEUS et al., 2015), fundamentando-
-se na teoria da dialogicidade de Paulo Freire (ROSA;GIUSTI; RAMOS, 2016). Cabe referir
que Beledelli e Santolin (2017) nao citaram a metodologia utilizada nas intervengdes
educativas.

As avaliagdes das intervengbes ocorreram no pré e pés-intervengao, ou seja, foi
avaliado o perfil antropométrico, perfil dietético (por meio de questiondrios de habi-
tos alimentares) e perfil bioquimico, antes e apds o periodo estudado, e Gomes et al.
(2013) e Machado et al. (2016) realizaram afericdo da pressdo arterial além dos de-
mais indicadores. Dois autores (PEREIRA et al., 2015; GOMES et al., 2013) aplicaram um
guestionario ao final de cada encontro para analisar a efetividade da intervencao. Perei-
ra et al. (2015) entregaram uma ficha de avalia¢do ao final de cada encontro para que
os participantes pudessem avaliar o conteudo e as estratégias de educacao utilizadas, e
solicitaram sugestdes para melhoria do projeto. Brito et al. (2017) realizaram afericao
de peso e circunferéncia da cintura ao final de cada encontro para o acompanhamento
da evolucdo dos participantes.

Quanto aos resultados, com excecdao de um estudo (DE MELO et al., 2016), todos
os outros analisados referiram resultados positivos apds a intervencdo, com o impacto
positivo nos indicadores nutricionais, antropométricos e bioquimicos. Além disso, rela-
taram melhoria na adesdo ao tratamento de individuos diagnosticados com sobrepeso,
obesidade, hipertensao, doenca renal cronica e sindrome metabdlica. P6de-se também
observar um impacto positivo no conhecimento e na autonomia para escolhas alimen-
tares mais saudaveis. Brito et al. (2017), por exemplo, destacam que os participantes
consolidaram seus conhecimentos sobre alimentacdo, puderam desenvolver a autono-
mia para escolhas alimentares saudaveis e sentiram-se mais motivados a superar as difi-
culdades durante o tratamento nutricional.

Na analise das referéncias bibliograficas dos artigos, identificou-se que em ne-
nhum dos estudos os autores citaram a utilizagdo do Marco de EAN. Diante desse con-
texto, optou-se por verificar se, indiretamente, o conteddo do documento estava pre-
sente nos artigos. Em relacdo a presencga dos principios do Marco de EAN, constatou-se
que, praticamente, todos os artigos apresentaram alguma abordagem relacionada a um
ou mais dos principios do Marco, mesmo que nenhum deles tenha utilizado diretamen-
te ou explicitamente o Marco de EAN, seja como referéncia na descricdo metodoldgica
ou como base tedrica na construcdo do texto. Sendo assim, a partir da analise aqui rea-
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lizada, conforme consta no Quadro 1, foi possivel identificar algumas possibilidades de
aproximagao dos principios propostos no Marco de EAN e os artigos selecionados para
analise.

O principio que, mesmo nao fazendo alusdo direta ao Marco, esteve presente em
mais estudos foi o Principio 6 — a educacdao como processo permanente e gerador de au-
tonomia e participacdo ativa, aparecendo em seis acdes (BRITO et al., 2017; DE MELO et
al., 2016; FROIS; DOURADO; PINHO, 2016; MACHADO et al., 2016; GOMES et al., 2013;
PEREIRA et al., 2015). Em seguida, apareceu o Principio 9 — planejamento, avaliacdo e
monitoramento das acdes, em quatro estudos (BRITO et al., 2017; DEUS et al., 2015;
PEREIRA et al., 2015; ROSA; GIUSTI; RAMOS, 2016).

Chamou a atencgao o fato de que os temas relacionados aos Principios 1,2, 5e 8
do Marco, mesmo que indiretamente, ndo foram abordados por nenhum dos autores.

Quadro 1 - Identificacdo dos estudos que abordaram o Marco e resumos dos principios utilizados

Autor Principio(s) do Marco utilizados

Beledelli; Santolin, 2017 N3o foi identificada a aproximag¢do com os principios do Marco de
EAN no estudo desses autores.

Brito et al., 2017 Principio 3: Durante as oficinas de EAN foi solicitado aos
participantes que trouxessem receitas de preparacdes caseiras,
valorizando, desse modo, especificidades culturais de cada
participante.

Principio 4: Os participantes foram estimulados a trazer
receitas de preparacdes caseiras que consideravam saudaveis,
estimulando a culinaria como recurso para alimentagao saudavel.

Principio 6: Os participantes foram estimulados a refletir
sobre os principais fatores limitantes na adesao as orientacdes
nutricionais.

Principio 7: Os temas de encontro eram conduzidos de
forma coordenada e as abordagens eram complementares as
particularidades do grupo em estudo.

Principio 9: Os temas das acGes de EAN foram planejados em
conjunto, e foram estabelecidas metas para serem alcancadas ao
final da intervencdo, quando ocorreu a avaliagdo do processo.

De Melo et al., 2016 Principio 6: Nas atividades realizadas, os participantes foram
incentivados a participar de maneira ativa com questionamentos
e reflexdes sobre o tema abordado.

Deus et al., 2015 Principio 9: Os temas das a¢des de EAN foram planejados em
conjunto, respeitando o perfil dos participantes, o objetivo da
intervencao era claro e ao final da intervengao ocorreu uma
avaliagdo do processo.

Do Nascimento et al., 2016 Principio 7: Os temas dos encontros realizados eram adequados
ao cenario e as especificidades do grupo de participantes.

Frois, Dourado e Pinho, Principio 6: Durante as oficinas foi criado um espaco que
2016 propiciava a socializagdo e troca de experiéncias entre os
participantes; estimulou-se o pensamento critico na construcdo
do conhecimento para garantir o empoderamento do sujeito.
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Machado et al., 2016 Principio 6: A troca de vivéncias e experiéncias entre os
participantes foi estimulada, o modelo de educacdo em salde
utilizado foi baseado na interatividade e no didlogo.

Principio 7: A tematica da intervencdo levou em consideragdo a
realidade da populagdo atendida.

Gomes et al., 2013 Principio 6: Os integrantes do grupo foram estimulados a
relatar os temas de interesse e foram trabalhados aspectos
emocionais dos participantes, com o intuito de que a convivéncia
e apresentacao de vivéncias facilitassem o aprendizado.

Pereira et al., 2015 Principio 6: Os temas abordados durante os encontros buscaram
a participacdo efetiva dos participantes.
Principio 9: Os autores realizaram um diagndstico para identificar
quais aspectos relacionados a alimentacdo e a saude eram de
interesse dos participantes.

Rosa, Giusti e Ramos, 2016 Principio 9: Identificou-se que os autores realizaram um
diagndstico sobre temas de interesse dos participantes; foi
aplicado um questionario para identificar o comportamento
alimentar do grupo. Com esses dados levantados no diagndstico
foi realizado um planejamento para que a interven¢do abordasse
os temas sugeridos pelos participantes.

Fonte: Elaboragao prdpria.

Quanto ao uso de abordagens educacionais ativas e problematizadoras, identifi-
cou-se que Brito et al. (2017) preocuparam-se em estimular os participantes a refletir
sobre as questdes problematizadoras e as limitagdes que impedem uma alimenta¢ao
saudavel, e, com esses dados identificados, trabalharam a EAN sob as perspectivas dos
integrantes do grupo. Também se identificou que Machado et al. (2016) trabalharam a
EAN com um modelo de educacdo em saude baseado na interatividade, no didlogo e na
problematizacdo da realidade dos individuos. No estudo de Rosa, Giusti e Ramos (2016)
a intervencdo baseou-se na teoria da dialogicidade descrita por Paulo Freire, conside-
rando as caracteristicas dos individuos, de maneira que a reflexao e o didlogo estives-
sem presentes em todos os encontros.

Frois, Dourado e Pinho (2016), que realizaram o estudo com profissionais de sau-
de na Estratégia Saude da Familia, ressaltaram a importancia de considerar o meio em
que o individuo estda inserido e utilizar estratégias para promover uma aprendizagem
efetiva, embasada no pensamento reflexivo, dialdgico, contextual, colaborativo e cons-
trutivo. Durante os encontros os autores estimularam, nos participantes, um pensa-
mento critico na construcdo do conhecimento.

DISCUSSAO

A selegdo de artigos com a tematica da EAN com adultos, no periodo de 2012 a
2018, partiu da necessidade de se identificar e configurar as intervencbes realizadas
apos a criagdao do Marco de Referéncia de Educagao Alimentar e Nutricional para Poli-
ticas Publicas. Nesse sentido, considerando-se o reduzido nimero de publicacGes en-
contradas que abordavam o conceito “Educagao Alimentar e Nutricional”, no periodo
analisado, identificou-se a necessidade de que este tema, além de ser mais amplamen-
te discutido, também tenha como fundamentagao esse importante produto fruto do
debate amplo entre especialistas da area, que é o Marco de Referéncia.
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Quanto a analise dos objetivos das ag¢des, constatando-se que cinco estudos ti-
nham por propdsito a intervengao, com base na adesdo ao tratamento de doencas, per-
cebe-se que as agdes de EAN sdo fundamentais, ndo somente na prevengao e promogao
da saude, mas também no tratamento e melhora nos niveis bioquimicos, antropométri-
cos e dietéticos dos sujeitos.

Cervato-Mancuso (2013) confirma que a selecdo adequada dos objetivos é o pon-
to fundamental para o éxito do programa de EAN, o que exige um conhecimento do
publico-sujeito — seus habitos alimentares e todo o contexto em que vive — realizado
por meio do diagndstico educativo. Corroborando essa constatacao, Esperanca e Galisa
(2014) afirmam que é necessario ter claramente definido o que se espera atingir com a
acao, ou seja, o objetivo, antes de iniciar o processo de EAN.

A partir dos resultados encontrados nos artigos aqui pesquisados, porém, tam-
bém é possivel afirmar que sdo necessarios mais acdes e estudos que abordem a EAN
para publicos sem patologias associadas e com o intuito de se trabalhar a promocgdo de
saude contextualizada na realidade dos individuos (FRANCA; CARVALHO, 2017). Boog
(2013) reforca que muitos estudos na area da EAN apresentam acdes educativas des-
contextualizadas da realidade da populacdo-alvo, evidenciando, possivelmente, a falta
da etapa de planejamento e também de a¢des pontuais e de curta duragao, as quais,
dificilmente, seriam capazes de atingir os objetivos propostos.

Quanto ao publico-alvo dos estudos, observou-se uma faixa etaria variada, com
individuos com idade de 18 anos ou mais, e somente em dois dos estudos havia idosos
entre os participantes. As intervencdes podem e devem ser especificas para as diferen-
tes faixas etarias, pois sabe-se que isso proporcionara maior compreensao por parte
dos individuos (FRANCA; CARVALHO, 2017). O que chama a atengao, no entanto, é que
em nenhum dos estudos o foco principal eram os sujeitos e sim a patologia associada,
o perfil nutricional, o conhecimento ou o relato da experiéncia. Outro elemento obser-
vado é que o sexo feminino teve destaque entre os participantes. Gomes et al. (2013)
justificam a participacdo maior de mulheres pelo fato de serem as principais usudrias
de servicos de salde, em diferentes fases da vida, e por terem uma preocupacdao maior
com a salde quando comparadas aos homens.

As acbes/intervencdes realizadas ndo foram descritas em detalhes em boa parte
dos estudos, dificultando o seu entendimento e a analise, o que corrobora o estudo de
Santos (2012), quando este observa que os estudos em EAN ndo costumam descrever,
de forma aprofundada, as atividades desenvolvidas no processo educativo. Nesse sen-
tido, o que se pode assimilar da metodologia utilizada nos artigos analisados é que, nas
acOes, ainda se destacam os artificios como palestras e métodos expositivos, o que, se-
gundo Santos (2012), pode favorecer a apresenta¢do do tema exposto ao grupo, porém
essas acoes acabam caindo em tipos de técnicas associadas a um modelo de educacdo
tradicional, de transmissao de conhecimentos e verticalidade na relagdo entre educador
e educando.

Nesse sentido, cabe mencionar a importancia do planejamento da intervencao
educativa, tendo bem claro os objetivos que se pretende com a a¢do e a metodologia
que serd utilizada, pois a EAN deve ampliar sua abordagem para além da transmissdo
de conhecimento, gerando situacdes de reflexdo sobre as praticas alimentares. Santos
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(2012), ao analisar as praticas educativas de EAN, observou um distanciamento entre o
referencial tedrico apresentado como base para o planejamento e as a¢bes efetivamen-
te desenvolvidas na pratica.

Sobre a avaliacdo e os resultados da intervencdo, os indicadores que avaliam mo-
dificacGes bioldgicas e corporais sdo os mais utilizados, destacando modificagdes/resul-
tados positivos. O uso desses indicadores justifica-se pelo fato de que muitas das inter-
vencoes centraram-se em grupos de pessoas com doencgas que se pretendia intervir.
Questiona-se, todavia, se esses resultados seriam duradouros, considerando-se que nao
sinalizavam avaliacGes posteriores ao periodo das intervengdes.

Boog (2013, p. 254) também refere que, em boa parte dos estudos em Educagdo
Alimentar e Nutricional, os resultados apresentam apenas a mensuragao de conheci-
mentos sobre nutricdo ou a mudanca de praticas alimentares. Para essa autora, as ava-
liagGes que se preocupam em mostrar resultados numéricos “nao refletem realmente o
significado daquela agdo educativa na vida das pessoas”. A autora critica o uso desses
dados, apontando a necessidade de avaliar resultados ndo mensuraveis, pois a alimen-
tacdo é complexa e envolve fatores muito além do alimento, entre os quais os senti-
mentos e valores.

Franca e Carvalho (2017) afirmam que a simples avaliagdo do conhecimento ad-
quirido por si sé nao leva a confirmagao de mudang¢a de comportamento alimentar dos
sujeitos, fazendo-se necessaria uma avaliacdo mais critica da intervencdo, partindo da
complexidade dos sujeitos, ndo se apoiando apenas em resultados objetivos. Por isso,
recomendam que a avaliacdo seja um processo continuo, a fim de verificar se os objeti-
vos propostos no planejamento foram alcangados, e identificar adequagdes, reformula-
¢Oes ou novas necessidades para futuras acdes (ESPERANCA; GALISA, 2014; CERVATO-
-MANCUSO, 2013).

Quanto aos principios do Marco de EAN, o uso do principio 6, em seis dos estudos
aqui analisados, mesmo que de forma indireta, sugere que, com essas acdes realiza-
das, os autores tiveram a preocupacdo de fortalecer a participacdo ativa dos individuos,
como se identificou em Frois, Dourado e Pinho (2016), em cujo estudo os autores cria-
ram um espago que propiciava a socializagdo e troca de experiéncias entre os partici-
pantes, estimulando o pensamento critico na constru¢ao do conhecimento para garan-
tir o empoderamento do sujeito.

Ao se identificar que somente quatro dos estudos analisados realizaram as a¢oes
com o uso de abordagens e recursos educacionais problematizadores e ativos que fa-
vorecessem o didlogo entre os participantes, destaca-se que essa abordagem ainda é
incipiente. Isto porque demonstra uma fragilidade metodolégica e de planejamento das
acOes, pois, como é preconizado por Paulo Freire, o didlogo é fundamental para fazer
com que os participantes possam refletir sobre sua histéria e realidade e assim buscar
solucGes (FREIRE, 2004). Esperanca e Galisa (2014) consideram importante que o edu-
cador trabalhe com atividades em que os participantes sejam estimulados a refletir so-
bre os beneficios da adocdo voluntaria de praticas alimentares saudaveis. Consideran-
do-se o atual papel da EAN, destaca-se a necessidade de favorecer o didlogo nas acdes
propostas, porque este oferece sentido as a¢des educativas e ao processo de mudanca
na alimentacdo das populagdes (SCARPARO, 2017).
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De modo geral, nos estudos avaliados, observa-se certa despreocupacdao com o
processo da acdo educativa como um todo, ou seja, desde o planejamento da agdo até
a avaliacdo e monitoramento. O Principio 9, que trata desse tema, mesmo sendo o se-
gundo mais utilizado, é abordado em apenas quatro estudos. Esse principio reforca que
também seria necessdrio que todos os implicados na ac¢do (profissionais e publico-alvo)
estivessem envolvidos com o processo, pois as agdes com metas estabelecidas de forma
participativa tendem a ter melhores resultados, impacto e sustentabilidade nas iniciati-
vas (BRASIL, 2012b).

Para se executar um planejamento de intervenc¢des educativas, com o intuito de
realizar uma intervencdo de EAN, é necessdrio, inicialmente, haver um diagndstico, ou
seja, uma demanda. O segundo ponto do planejamento é o que se pretende mudar
com essa intervencdo, e o terceiro é a definicdo do conteddo abordado para alcancar
os objetivos, a elaboracdo da metodologia e as estratégias. Por fim, a ultima etapa é a
realizagdo de tudo o que foi planejado (FAGIOLI; NASSER, 2006). Durante a elaboragao
do programa de EAN, alguns determinantes devem ser considerados, quais sejam: fa-
tores individuais, sociais, econdmicos e culturais. Esses determinantes influenciam di-
retamente as praticas alimentares (BRASIL, 2014b). Nota-se que esse pensamento vem
crescendo, porém ainda sdo necessarias mais publicacbes na area para que isso seja
concretizado, além do fornecimento de acbes de formacdo para os atores envolvidos
com o planejamento e desenvolvimento das a¢des de EAN.

Em apenas um dos estudos foi identificado o Principio 3, que destaca a importan-
cia de se inserir a cultura alimentar local nas a¢des de EAN, valorizando a diversidade
étnica e cultural do Brasil. A alimentagdo faz parte da identidade e da cultura de uma
populacdo, e discutir essa tematica em uma ac¢do de EAN enriquece os saberes e pro-
porciona seu compartilhamento (BRASIL, 2012b). A Politica Nacional de Alimentacdo e
Nutricdo (PNAN) chama a atencdo para a importancia do respeito a diversidade e a
cultura alimentar, pois a alimentacdo brasileira, com suas particularidades regionais, é
a sintese do processo historico de intercambio cultural (BRASIL, 2012a). H4 uma diver-
sidade sociocultural no Brasil — reflexo de influéncias de praticas e saberes alimentares
dos diferentes povos que constituiram nossa populagdo — que precisam ser respeitadas
nas acdes de EAN.

Na presente andlise também identificou-se que apenas um dos estudos abordou
o Principio 4, que contém a tematica da comida e do alimento como referéncia no lugar
dos nutrientes e a valorizacdo da culindria. Esse principio vai ao encontro do que preco-
niza o Guia Alimentar para a Populagdo, ao orientar as pessoas a optarem por alimentos
in natura, refeigdes caseiras no lugar de produtos prontos e ultraprocessados. Também
ha uma atencao especial as circunstancias que envolvem o ato de comer, aconselhan-
do-se a regularidade de horario, ambientes apropriados e, sempre que possivel, compa-
nhia (BRASIL, 2014c).

Sobre a abordagem do Principio 1, chama a atencao o fato de que nenhum dos es-
tudos discutiu o tema sustentabilidade, refletindo uma deficiéncia no planejamento das
acoes, pois este é um tema atual e ha necessidade de ser utilizado em diversos setores.
Ribeiro, Jaime e Ventura (2017) sinalizam as inUmeras interfaces existentes na relacdo
entre a alimentacdo (considerando o amplo e complexo trajeto do alimento da produ-
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¢do até o consumo) e a sustentabilidade, chamando a atencdo para a visdo sistémica da
alimentagcdo no conceito de alimentacdo saudavel, que implica reflexdo sobre todo o
sistema alimentar. Nesse sentido, em relacdo ao Principio 2, o qual sugere abordagens
sobre o sistema alimentar na sua integridade, ndo foram constatadas discussdes em
nenhum dos estudos analisados. Isso revela que agdes em torno da alimentac¢do sauda-
vel, em uma concepcdo mais ampla e que poderiam orientar novas praticas e escolhas
individuais mais conscientes, ainda sdo escassas.

O Principio 5, igualmente ndo abordado em nenhum dos estudos, sugere que o
cuidado de si, considerando a integralidade das dimensdes corporais (fisica, mental e
espiritual) ndo é um tema usual em acgbes. O cuidado de si, quando se realiza, passa a
ser existencial e a ser sentido e vivido, refletindo-se no ambiente, pois ele revela nossa
forma de atuar, nossa atitude em relacdo ao mundo, comunicando nossa forma de ser
(SILVA, 2010). Assim, é necessaria uma revisao das abordagens usuais no contexto de
EAN, no sentido de promover o autocuidado dos individuos.

Constatou-se que, em seis dos dez estudos analisados, a equipe que realizou a
acao de EAN era composta somente por nutricionista e estudantes de Nutricdo. Esse
dado faz refletir sobre o Principio 8, ndo presente na totalidade dos estudos, que sugere
gue as acdes precisam ser realizadas de forma além de interprofissional, também in-
tersetorial, o que possibilita acdes mais eficientes e que produzam solu¢des inovadoras
(BRASIL, 2012b). A Politica Nacional de Promoc¢do de Saude (PNPS) reforca que a pro-
mocado da saude, como pratica social intersetorial, esta diretamente relacionada a qua-
lidade de vida e ao equilibrio do processo saude-doenca. Esse documento destaca que
a promocdo da saude legitima a articulacdo sujeito/coletivo, publico/privado, estado/
sociedade, clinica/politica, setor sanitario/outros setores, proporcionando o rompimen-
to com a fragmentacdo da abordagem do processo saude-doenca, suprimindo vulnera-
bilidade, riscos e danos que nela se produzam (BRASIL, 2006).

Por fim, com base no exposto, constata-se que hd necessidade de mais acbes e
estudos que foquem o Marco de Referéncia em EAN e as praticas problematizadoras.
Cervato-Mancuso et al. (2016) sugerem que pensar em intervencao grupal é pensar em
pratica social, o que exigiria, assim, um profissional mais bem preparado e habil para a
realizacao da acao, e também a utilizacao de referéncias reconhecidas, entre as quais o
Marco de EAN.

CONSIDERACOES FINAIS

As primeiras politicas publicas e interven¢des na area da alimentagao e da nutri-
¢do, em nosso pais, centravam-se em distribuir alimentos e garantir que a populagao
tivesse acesso a eles. Com a inversdo no padrdo alimentar da populacdo brasileira, a
EAN voltou-se para a promocado da saude e para a preveng¢ao de doencas relacionadas a
ma alimentacdo.

Em 2012 foi lancado o Marco de Referéncia de Educacao Nutricional e Alimentar
para Politicas Publicas, com o intuito de ser um documento de orientagdo pratica para
planejamento de acdes de EAN. Assim, no presente estudo, buscou-se tracar um pano-
rama das interven¢des em educacgao alimentar e nutricional com adultos, apds a criagao
do Marco de Referéncia.
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Dos 11 estudos aqui analisados, 10 deles abordaram, no minimo, um dos princi-
pios do Marco de EAN, mas nenhum deles o utilizou diretamente como referéncia na
descricdo metodolégica ou como base tedrica para a elaboragdo do texto. Constatou-
-se, entdo, que, para o planejamento das intervencdes, ndo houve a valorizacdo desse
documento como referéncia da area. Além disso, também ndo foram abordados temas
emergentes na ciéncia da Nutricdo, entre os quais: sustentabilidade social, ambiental e
econOmica; sistema alimentar na sua integralidade; cultura alimentar e valorizacdo da
culindria.

Os estudos analisados permitem tracar um mapa inicial a respeito de acdes de
EAN com adultos a partir do marco de referéncia, porém cabe ressaltar que sdo em pe-
queno numero, além de serem muito distintos entre si, seja em rela¢do ao publico ou as
metodologias adotadas.

As intervengdes sdo realizadas em curto intervalo de tempo, caracterizando-se
por serem ag¢des pontuais, ndo inseridas em um programa maior de EAN, o que, se
sabe, tende a tornar seus resultados limitados no médio e no longo prazo. Isso pode es-
tar relacionado aos objetivos que se quer da EAN. A partir de perspectivas educacionais
tradicionais, existe a crenga de que a transmissdo da informacao seria o suficiente para
a aprendizagem e posterior mudanca de atitudes. Nesse contexto, permanece a duvida
sobre os seus reais resultados, apesar da apresenta¢ao de bons indicativos.

Evidencia-se que, embora haja uma preocupacdo crescente na literatura em re-
lacdo as bases tedrico-metodoldgicas que regem as acdes educativas em alimentacdo
e nutricdo, os estudos analisados, em grande parte, inseriram-se em modelos tradicio-
nais, ndo abordando questdes educacionais problematizadoras que facam o individuo
refletir e agir em relagdo a alimentacao.

Finalmente, destaca-se a necessidade de construgdo de novas perspectivas para
as praticas de educacdo alimentar e nutricional, e a necessidade de aperfeicoar os estu-
dos mediante a utilizacdo do Marco de EAN como referéncia.
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ESTRUTURA DE PLANEJAMENTOS DE AULA
PARA O ENSINO FUNDAMENTAL:
Analise de Propostas Didaticas Sobre o Sistema Circulatorio

Thanara Muraro de Christo?
Lenira Maria Nunes Sepel 2

RESUMO

A estrutura e recursos de planos de aula sobre sistema circulatério disponiveis no Portal do Professor — Ministério da Edu-
cagdo — foram analisados. Entre 141 planos disponiveis, foram selecionados apenas os que desenvolviam especificamente
assuntos relacionados ao tema. Quinze planos foram analisados em relagdo a problematizagdo, aos recursos didaticos e a
avaliagdo. A andlise e discussdo foi alicercada em duas propostas de metodologia de organizagdo de aulas: Trés Momentos
Pedagdgicos e Modelo Instrucional BSCS 5E. Os resultados indicaram que: a problematizagdo é predominantemente desen-
volvida por meio de questionamentos sobre conhecimentos prévios na introdugdo do assunto; a indicagdo de uso de recur-
sos digitais é frequente, especialmente de videos; o processo avaliativo é pouco enfatizado, sem detalhamento, geralmente
indicado ao final do planejamento, sob forma de lista de quest&es. Os planos analisados utilizam alguns elementos das meto-
dologias usadas como referéncia, mas ndo seguem os padrGes previstos, podem ser considerados como expressdo da expe-
riéncia dos docentes. Compreender o que é valorizado e o que é pouco explorado pelos professores na elaboragao do plano
de aula contribui para ampliar discussdes e aplicagdes de propostas para formagdo inicial e continuada, colaborando com o
desenvolvimento de préticas docentes alicergadas em planejamentos vidveis e consistentes com as teorias contemporaneas.

Palavras-chave: ensino de ciéncias; plano de aula; trés momentos pedagdgicos; modelo instrucional BSCS 5E.

STRUCTURE OF CLASS PLANNING FOR FUNDAMENTAL TEACHING:
ANALYSIS OF DIDACTIC PROPOSALS ABOUT THE CIRCULATORY SYSTEM

ABSTRACT

The structure and resources of the circulatory system lesson plans available on the Portal do Professor — Ministério da Edu-
cac¢do were analyzed. Among the 141 plans available, only those that specifically developed the theme were selected. Fifteen
plans were analyzed in relation to problematization, didactic resources and evaluation. The analysis and discussion of the
plans structure was based on two proposals for methodology of class organization: Three Pedagogical Moments and BSCS 5E
Instructional Model. The results indicate that: the problematization predominates as activities and questions about previous
knowledge in the introduction of the unit or subject; the indication of digital resources is frequent, especially of videos; the
evaluation process is under-emphasized, without details, usually at the end in the planning, in the form of a questions list.
The plans analyzed have some elements of the methodologies used as reference, but without the predicted standards, they
can be considered as an expression of the teachers’ experience. Understanding what is valued and what is little explored by
teachers to construction of the lesson plan contributes to expand discussions and applications of proposals for initial and
continuing education, collaborating with the development of teaching practices based on viable plans and consistent with
contemporary theories.

Keywords: science teaching; lesson plan; three pedagogical moments; instructional model BSCS 5E.
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INTRODUCAO

A acdo de planejar é um dos tdpicos relevantes na formacdo e atuacdo docente.
Na obra de Menegolla e Sant’anna (2003), intitulada Por Que Planejar? Como Planejar?,
os autores destacam a necessidade de o professor pensar sua acdo com responsabilida-
de, planejando-a da melhor maneira possivel. Deve-se considerar o contexto da escola
e dos alunos para poder definir objetivos, selecionar e organizar conteldos e recursos
para obter os resultados desejados. Assim:

O planejamento, em relagdo aos diversos niveis, deve ser o instrumento direcional
de todo o processo educacional, pois ele tem condi¢es de estabelecer e determinar as
grandes urgéncias, de indicar as prioridades basicas e de ordenar e determinar todos os
recursos e meios necessarios para a consecuc¢do das metas da educacdao (MENEGOLLA;
SANT’ANNA, 2003, p. 31).

Além de ponderar sobre caracteristicas e necessidades de sua realidade escolar, o
professor também deve se preocupar em manter a simplicidade, evitando rebuscamen-
to pedagdgico e terminologias muito complexas, optando por um formato de planeja-
mento mais objetivo e légico. Segundo a concepc¢do de Menegolla e Sant’anna (2003),
o ato de planejar, além de auxiliar na definicdo de objetivos e na organiza¢ao da pratica
pedagdgica, traz maior seguranca para o professor em sala de aula e é capaz de contri-
buir com a diversificacdo das experiéncias de aprendizagem.

Castro, Tucunduva e Arns (2008, p. 51), questionam: “Se o ato de planejar é tdo
importante, por que algumas pessoas ainda resistem em aceitar este fato, principal-
mente no contexto escolar?” Estes autores defendem o planejamento como elemento
que confere utilidade e eficiéncia as propostas de ensino, sendo organizador e nortea-
dor do trabalho pedagdgico: “E o plano de aula que da ao professor a dimensdo da im-
portancia de sua aula e os objetivos a que ela se destina, bem como o tipo de cidadao
gue pretende formar” (CASTRO; TUCUNDUVA; ARNS, 2008, p. 61).

As possibilidades de organizar o processo de ensino dependem do modo como se
compreende o que significa um plano de aula. Os planos de aula podem ser entendidos,
de modo simples, como toda a sequéncia que sera trabalhada em um dia letivo. Sao as
sistematizacOes das atividades desenvolvidas durante o periodo de interacdo do pro-
fessor com seus alunos e refletem as expectativas em uma relagcdo de ensino-aprendi-
zagem. E indispensével haver estimulos no plano de aula que motivem a comunicacéo,
a fim de favorecer a aprendizagem (PILETTI, 2004), constituindo essa uma das fungdes
dos recursos didaticos e das estratégias que o professor seleciona. Takahashi e Fernan-
des (2004) defendem a ideia de que cada aula é uma circunstancia didatica especifica
e Unica, em que os conteudos se desenvolvem por meio de métodos para a instrucdo e
ensino, atribuindo para os planos de aula sete elementos conceituais: a estrutura dida-
tica, a temdtica, os objetivos, o conteldo, as estratégias didaticas, a duracdo e as refe-
réncias.

Segundo Libaneo (1994), cada aula representa a organizagdao didatica basica
do processo de ensino e uma situagao didatica especifica, que combina os objetivos,
conteldos e métodos didaticos tendo em vista a assimilagdo de conhecimentos pelos
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alunos. Por isso, o plano de aula deve conter as especificagbes para uma real situacao
didatica, revelando-se um importante documento para orientagao, revisao e aprimora-
mento.

Por ser uma atividade intencional, o trabalho docente necessita de estruturacdo
e organizacao didatica e as etapas que o professor utilizara para desenvolver suas aulas
deverdo constar no plano de aula. O processo de ensino requer a¢des continuas, e é co-
mum que haja um conjunto de aulas estruturado em forma de plano de ensino e planos
de aula cujas etapas precisam estar adequadas ao nivel dos alunos, aos meios disponi-
veis e ao tempo necessario, pois o desenvolver das atividades variam e geralmente ndo
se aborda uma unidade completa em uma Unica aula (LIBANEO, 1994).

O planejar torna-se ainda mais essencial quando o professor tem de desenvolver
aulas com temas complexos e abstratos. Quando se trata de temas complexos, tanto o
desafio quanto as possibilidades de preparar e executar uma aula sdo ainda maiores.
Sendo assim, a eficacia do ensino depende, em grande parte, da organicidade, da coe-
réncia e do quanto é flexivel o planejamento do professor (TURRA et al., 1995).

Pozo e Crespo (2009) consideram que a complexidade conceitual é apenas um
dos obstdculos encontrados pelos alunos na aprendizagem dos conteldos da area de
ciéncias, havendo também as dificuldades com aplicagdo de raciocinio légico e com a
resolucdo de problemas. Nesse contexto, planos com abordagens que utilizam as expe-
riéncias concretas dos alunos e as relagdes com o cotidiano sdo considerados essenciais
para conferir significado aos conceitos que se pretende ensinar.

Assumindo que os planos de aula sdo documentos que revelam a intencdo de
trabalho do professor na abordagem de determinado conteldo, neste artigo sdo apre-
sentados os resultados de uma investigagdo sobre planos de aula para ensino de um
assunto complexo e abstrato. Definimos como complexos todos os conteldos que en-
volvem processos, apresentam interacGes encadeadas e/ou interdependéncia entre
varios assuntos. A complexidade é uma caracteristica dos conteudos de Biologia, pois
sempre sera possivel se estabelecer alguma conexao, direta ou remota, entre os dife-
rentes temas. Um exemplo é o ensino dos sistemas corporais: mesmo que apresentados
separadamente, em algum momento existird uma interacao ou relacdo de dependéncia
gue devera ser exposta para que o funcionamento do organismo como um todo faca
sentido. O assunto escolhido para esta pesquisa foi o ensino do sistema circulatério ou
sistema cardiovascular, por se relacionar de modo mais dbvio com todos os outros siste-
mas do organismo e ter grande importancia no entendimento da integragdo funcional.

A amostra de planos analisada foi obtida nas sugestdes de aulas sobre o sistema
circulatério presentes no Portal do Professor — MEC. Na organizacdo da investigacao e
das analises foram utilizadas duas propostas de estrutura e planejamento de aulas: Trés
Momentos Pedagdgicos (3MP), proposta de Delizoicov e Angotti (2000) e Modelo Ins-
trucional BSCS 5E (Biological Sciences Curriculum Study — BSCS), apresentado por Bybee
et al. (2006). No texto, essas duas propostas para organizacao e planejamento de aulas
sdo designadas de acordo com os termos usados pelos proponentes, por isso, 3MP serd
identificado como metodologia e 5Es sera chamado de modelo instrucional.
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No relato desta pesquisa a expressao “plano de aula” refere-se as sugestdes de
aulas do Portal do Professor — MEC. Por meio da investigacdo busca-se compreender
melhor como ocorre a organizacdo do que se apresenta como propostas para condugao
na sala de aula, em relacdo a um tema complexo da area de Ciéncias. O foco da investi-
gacao foi identificar quais os elementos relacionados aos 3MP e aos 5Es estdo presentes
e quais sdo os recursos didaticos indicados nas sugestdes de aulas do Portal.

Uma breve organizagao das principais ideias associadas a metodologia 3MP e ao
modelo instrucional 5Es é apresenta na sequéncia como introdugao a pesquisa e anali-
ses desenvolvidas.

TRES MOMENTOS PEDAGOGICOS (3MP)

Embora tenha sido desenvolvida originalmente para o ensino de Ciéncias, a me-
todologia 3MP pode ser aplicada para qualquer situacao de ensino, pois essa forma de
planejar possibilita ao professor trabalhar contetdos especificos, adotando uma abor-
dagem mais tematica (DELIZOICOV; ANGOTTI, 2000).

A sequéncia proposta por Delizoicov e Angotti (2000) é apresentada de modo
resumido na Figura 1. A forma da figura remete ao tempo usualmente destinado para
cada momento. Em geral, o primeiro momento é uma introducdo mais breve, seguida
da apresentacdo de conteldo (segundo momento). A terceira e Ultima etapa correspon-
de ao maior tempo de execucdo, pois esta relacionada a aplicacdo dos conteldos que
estd em processo de ensino-aprendizagem.

Figura 1: Sequéncia dos 3MP.

Retomada das questdes iniciais e
apresentacio de outras situagdes

Estudo e desenvolvimento dos sobre o tema, para reconhecer a
concettos. para os alunos se interpretacdo e conhecimento
prind apropriarem do conhecimento adquirido pel_o aluno nos
i S dns teni interpretando as informacdes. momentos anteriores. Variavel
questionamentos, compreensio Aplicacio das met.odologms e em relagdo ao uso de métodos e
do conhecimento e opinides dos recursos escolhidos pelo TECUTSOS.
alunos sobre o assunto. professor.

Problematizacio Inicial Organizacio do conhecimento  Aplicacio do conhecimento

Fonte: Elaborada pelas autoras.

Pesquisas com a aplicagdo dos principios e da estrutura dos 3MP no ensino de
Ciéncias indicam a influéncia positiva exercida por essa metodologia no aprendizado e
na participacao e interesse dos participantes pelas atividades propostas. Bonfim, Costa
e Nascimento (2018) avaliaram a aplicagdo de um planejamento utilizando os 3MP no
ensino de Fisica para alunos em formagao docente inicial. Esses autores observaram
gue a possibilidade de defender e expor suas ideias e concepc¢des proporcionou aos alu-
nos uma reflexao critica e o conteudo de estudo teve conceitos ampliados em relagao a
aula tradicional, evidenciando uma abordagem mais dindmica e dialogada.
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Outro exemplo da aplicacdao dos 3MP pode ser encontrado na pesquisa realizada
por Calefi, Reis e Araujo (2017), a qual analisa contribuicGes no ensino-aprendizagem
para educacdo ambiental. Os resultados da investigacdo, com docentes e discentes,
mostram a metodologia dos 3MP como recurso eficaz para a constru¢do do conheci-
mento sobre o tema estudado e para estimular interesse e motivacao para participa-
¢do. Além disso, na percepcdo dos docentes houve concordancia de que a metodologia
aplicada no trabalho foi de total importancia para os resultados positivos obtidos nas
atividades.

MODELO INSTRUCIONAL BSCS 5E (5E)

O Modelo Instrucional BSCS 5E é considerado sucessor da proposta conhecida
como Ciclo de Aprendizagem, desenvolvida por Atkin e Karplus na década de 60 e que
aparece pela primeira vez em 1970 no Teacher’s Guides to the Sience Curriculum Impro-
vement Study — SCIS (LAWSON; ABRAHAM; RENNER, 1989). Com diferencgas de termos e
acréscimo de duas fases em relacdo a proposta original, o modelo 5E tem sido aplicado
na organizagao de programas de ensino de Biologia para a Educagao Basica, nos Estados
Unidos da América, desde a década de 80 (BYBEE et al., 2006). O termo 5E refere-se a
estrutura dos planejamentos, organizados em cinco fases denominadas: Engajamento
(Engagement), Exploracdo (Exploration), Explicacdo (Explanation), Elaboracao (Elabora-
tion) e Avaliagdo (Evaluation) (BYBEE et al., 2006; BYBEE, 2009).

Segundo The BSCS 5E Instructional Model: Origins, Effectiveness, and Applications
(BYBEE et al., 2006):

(...) as cinco fases do Modelo Instrucional BCCS 5E sdo projetadas para facilitar o
processo de mudanca conceitual. O uso desse modelo traz coeréncia para diferen-
tes estratégias de ensino, fornece conexdes entre as atividades educacionais e au-
xilia os professores de Ciéncias a tomar decisdes sobre interagdes com os estudan-
tes (p. 41, traducgdo nossa).

A estrutura do modelo 5E é descrita de modo resumido, com seus objetivos e es-
tratégias, na Figura 2.

Figura 2: As cinco etapas do Modelo BSCS 5E

|
Fases Engajamentn Exploracio Explicacio Elahoracin Avalingio
P 3o ldenhfwar ox
SEOVE
o conceiios Guar o alung a um | ; Avaliar o progregso
artre conhecimenta || Desafiar ¢ ampliar
existentes, os enfendimento ’ do aluno em
1 passado ¢ presente ] T a5 habalidnces
Ohjetivos Processs & as especifico, relagho aos
& engajar ¢ aluno ] ; ; : comceitiais dos it
habilidacles para conectado s ideas | | obgetivos
: alunos
L facilstar mudancas | | das fases antervores. | educaconals,
concaito | |
conceitnais.
Tarefas simples Atvidades e | - Apresentagdo de | Experiéncias ¢ P
para esfimular o experiéncias qua concaitos atividadas By
: Progresso por meis
conhecimento possibilitem o uso habihcdades « adicionms para d ris
; o festes &
; Prévio, promover a dos cophecimenios ProCessos, desannolver & 3
Estratégias ? incentivo a
curnosidade, e PrEVIos para possibalitar ao aplicar & R
oroamrar a5 iderms explorar e projelar | | aluno desenvolver e ! compreensio do ] ag
% ; | alumo sobre sua
sobre o aprendizado MOVAE explicar a propna concerto da forma i dadh
atual possibilidades compreansdo mas profunda i Lo

Fonte: Elaborada pelas autoras.
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O modelo 5E tem reconhecimento internacional com aplica¢des avaliadas em di-
ferentes niveis de ensino. Taylor, Van Scotter e Coulson (2007) analisam o uso desse
modelo instrucional em varias disciplinas, extrapolando a intengdo original de ser um
planejamento adaptado ao ensino de Ciéncias. As propostas de Ciclos de Aprendizagem
a partir da proposta 5E continuam evoluindo, com adaptacdes que incluem ampliacdes
no numero de etapas (BALTA; SARAC, 2016). Um exemplo é o modelo 7E (EISENKRAFT,
2003), que cria uma fase anterior a de engajamento e uma posterior a fase de avalia-
cdo. Essas fases adicionais, denominadas Extrair (Elicit) e Ampliar (Extend), ddo maior
énfase a compreensdo dos conhecimentos prévios e ao processo de ensino e aprendiza-
gem pds-avaliacdo. Apesar de reconhecer a importancia dessas e de outras expansoes,
optou-se pelo uso do Modelo 5E como apresentado por Bybee (2009), por ser o mais
difundido.

DESENVOLVIMENTO

Construcao do banco de planos

O conjunto de planos de aula utilizado foi coletado no Portal do Professor do Mi-
nistério da Educagdo (MEC).? Esse portal, em atividade desde o ano de 2008, tem como
objetivos: “apoiar os processos de formacao dos professores brasileiros e enriquecer a
sua pratica pedagodgica. Este € um espaco publico e pode ser acessado por todos os in-
teressados” (BRASIL, 2018).

O Portal do Professor foi originalmente estruturado em seis grandes areas (BIELS-
CHOWSKY, PRATA, 2010), algumas passaram por modificacées ao longo do tempo e ou-
tras mantiveram a configuracdo inicial. A area “Espaco da Aula” é uma das mais estdveis
do Portal, tem acesso livre e pode ser utilizada para “criar, visualizar e compartilhar au-
las de todos os niveis de ensino” (BRASIL, 2018). A pesquisa de planos de aula foi reali-
zada no acervo de sugestdes de aulas desse espaco.

No més de abril de 2017 o Espaco da Aula foi acessado, utilizando-se os seguintes
termos de busca no acervo de Sugestées de Aulas: i) “Sistema Circulatdrio”; ii) “Sistema
Cardiovascular”. A pesquisa foi realizada nas duas opc¢des oferecidas por esse setor do
Portal (aulas e colecBes de aulas) e inicialmente foram utilizados os filtros fornecidos no
sistema de busca do préprio Portal.

Embora o Portal ofereca as opc¢des de busca por Nivel de Ensino (Educacdo Infan-
til, Educacdo Profissional, Ensino Fundamental — Inicial, Ensino Fundamental — Final, e
Ensino Médio) e por Modalidade (Educacdo de Jovens a Adultos — 12 Ciclo, Educacao
de Jovens a Adultos 22 Ciclo, Educacdo Escolar Indigena), a eficacia desses filtros foi
considerada baixa. Os resultados da pesquisa no Portal foram muito variaveis (de 3 a
141 planejamentos). Dependendo das combinagdes de termos e filtros é possivel obter
sobreposicdes de resultados para niveis muito diferentes, algumas sugestdes de aulas

3 Endereco eletrénico para acesso ao Portal do Professor — MEC: http://portaldoprofessor.mec.gov.br/
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aparecem tanto na pesquisa para Educacdo Infantil quanto para Ensino Médio. Outro
problema detectado foi a presenca de resultados que ndo tinham relacdo alguma com
os termos de busca.

A solucdo para superar a fragilidade do sistema de buscas no Portal do Professor
foi acessar todas as sugestdes de aulas (141 planejamentos) que mencionavam os ter-
mos de busca, e utilizar os seguintes itens para analise e sele¢do dos planos de aula:
1) presenca de conteudos sobre sistema circulatério ou cardiovascular (em relacdo a
estrutura e/ou funcdo); 2) direcionamento dos objetivos e/ou atividades para niveis de
Ensino Fundamental (Inicial ou Final) e Ensino Médio.

Foram excluidos da andlise planos referentes a outros assuntos de Biologia ou
Ciéncias que apenas incluiam os termos de busca, mas sem abordagem do conteudo;
também foram rejeitados os planos que, embora se qualificassem como ensino de Cién-
cias, nao desenvolviam conceitos dessa area. A triagem resultou em um total de 15 pla-
nos de aula (Quadro 1), todos referentes ao conteldo de sistema circulatério e direcio-
nados a area de Ciéncias na Educacdo Basica.

Quadro 1 — Sugestdes de aulas do Portal do Professor — MEC selecionadas para andlise.

Sugestdes de aula do Portal do Professor (titulos com links para acesso)
1 |Aimportancia da atividade fisica para o sistema circulatério
2 |Coracdo: funcdo no corpo humano, saude e doencas
3 |Doengas vasculares e meio ambiente.
4 |Frequéncia Cardiaca: aprenda a medir a sua
5 |Meu Coragdo Bate Feliz!/Sistema Circulatério — Coragdo
6 |Circulagdo Sanguinea/A Corrente da Vida
7 |Sistema Circulatorio
8 |[Conhecendo o sistema cardiovascular — UCA
9 |Coragdo: uma batida perfeita — Parte 1
10 |Corpo humano: conhecendo o sistema circulatério — Parte 1
11 |Doencas Cardiacas: Causas, Prejuizos e Formas de Prevencdo
12 |0 som davida
13 |Sistema circulatério
14 |Coragdo: uma batida perfeita — Parte 2
15 |Corpo humano: conhecendo o sistema circulatério — Parte 2

Fonte: Dados da pesquisa.

Analise dos Planos de Aula

As sugestOes de aulas foram analisadas de acordo com o que prop&e a metodolo-
gia 3MP e o modelo instrucional 5E. Embora as propostas tenham pressupostos e fun-
damentacdes diferentes, as fases desses modelos considerados podem ser associadas,
pois guardam semelhancas estruturais. As relagdes estabelecidas neste trabalho, indi-
cando semelhancas e correspondéncias entre as fases das duas propostas, sdo apresen-
tadas na Figura 3.
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Considerando as defini¢cdes de cada fase, a interpretacdo esquematizada na Figura
3 ndo indica correspondéncia entre o 5E e o 3MP, por ndo terem sido entendidos como
complementares. No caso dos 5E, é dada uma importancia grande a avaliacdo, desti-
nando uma etapa (5E) exclusivamente para avaliar a aprendizagem de modo formal,
diferindo do encontrado nos 3MP.

Figura 3 — Relacdo entre as etapas de planejamento dos 3MP e as etapas dos 5E.

Trés Momentos Pedagogicos (3MP) Etapas dos 5E (3Es)

= 1°M - Problematizagio inicial * 1E-Engajamentos 4E - Elaboragio

= 2°M - Organizacio do conhecimento = 2E-Exploragio _ - s
5E-Aval

= 3°M - Aplicagio do conhecimento = 3E - Explicacio iy

Fonte: Elaborada pelas autoras.

A identificacdo dos elementos que poderiam ser analisados em cada plano de
aula foi realizada em uma leitura prévia do material. Os itens selecionados para andlise
foram: abordagem inicial, recursos didaticos para abordagem do conteldo e processo
de avaliagcdo. Cada planejamento foi avaliado quanto a presenca/auséncia desses ele-
mentos e os diferentes tipos de problematizacdo. Recurso didatico e avaliacao foram
agrupados por semelhanca para analise. As correspondéncias das descri¢cbes apresenta-
das nos planos com as etapas de 3MP e 5E foram registradas de acordo com o esquema
proposto na Figura 3.

RESULTADOS E DISCUSSAO

a) Primeiro momento ou engajamento

Para analisar essa etapa, buscou-se identificar nos planos elementos de engaja-
mento e o que é preconizado por Delizoicov e Angotti (2000): mais questionamentos do
que explicagdes. As sugestdes de aulas foram agrupadas de acordo com as semelhan-
¢as apresentadas e apenas dois planos ndo foram analisados, constituindo a categoria
“Problematizacao Ausente” (sem etapa inicial definida, por serem continuac¢des de se-
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quéncias didaticas). As outras categorias, que representam os tipos de Problematizacdo
Inicial (3MP) ou Engajamento (5E) encontradas nos 13 planos de aula que tiveram a eta-
pa inicial analisada, foram denominadas Problematizacdo Direta (D), Problematizacdo

Indireta () e Problematizagdo por Atividade (A) e sdo apresentadas no Quadro 2.

Quadro 2 — Categorias de problematizacdo encontradas na etapa inicial dos planos
de aula selecionados no Portal do Professor — MEC.

Problematizagao

Problematizagao por

especificamente ao

temas da area para

Categoria Problematizagdo Direta (D) Indireta (1) Atividades (A)
Nimero de 5 ) 6
planos de aula
Relacionada Utiliza outros Desenvolvimento

de alguma atividade

Ap0s essa introducdo e
com o levantamento das
respostas dadas pelos
alunos apresente os
seguintes videos para a
turma:

oxigénio. Relembre
também a maneira
como o organismo
absorve o oxigénio
do ar e o alimento
do ambiente.

Descri¢ao conteudo que sera iniciar o conteudo, | relacionada ao conteudo
abordado. e relaciona com estudado.
outros assuntos.
Exploratdria quanto Introducdo do A problematizacdo é
aos conhecimentos assunto de maneira | realizada no decorrer ou
prévios: perguntas mais superficial e apos a atividade, sem
e questionamentos; por meio de outros | uma demarcagao precisa
i Valorizagao de discussdes, conhecimentos de como ou quando
Caracteristicas . ~ o s o .
manifestacdo de opinido bioldgicos; explora serdo identificadas
e relatos sobre o assunto. | a retomada/revisdo concepcles prévias
Conclusdo da fase/ de informacgdes ou questionamentos
momento com alguma apresentadas em em relagdo ao que foi
atividade. aulas anteriores. desenvolvido.
Inicie a aula solicitando aos | Professor, inicie a | Nessa primeira atividade
alunos que definam: O que | aula relembrando a da aula, os/as alunos/
é o sistema circulatério? | forma de obtengdo as serdo convidados
Prossiga: quais sao os de energia pelas a assistir em seus
drgdos que compdem esse células por netbooks os Videos
sistema? E, por fim, quais intermédio do 1, 2 e 3. Para tanto,
sdo os tipos de circulagdo | processo da queima | cabe ao/a professor/a
Exemplos que existem? da glicose pelo orientar os/as alunos/

as a, empregando o
software Mozilla Firefox,
acessar os sites abaixo
, ho qual os videos em
guestdo encontram-se
disponiveis.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A analise do que foi proposto nos planos como inicio de aulas sobre sistema cir-
culatério indicou a preferéncia dos professores por dois tipos de problematizacdo. Seis
dos planos incluiam algum tipo de introducdo com a designacao “atividade”. O termo
atividade, porém, tem sido aplicado a situacdes muito diferentes, tendo um significado
amplo e que nem sempre estara associado a presenca de metodologias ativas (DIESEL;
BALDEZ; MARTINS, 2017). Nos planos analisados as escolhas para problematizacdao en-
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volviam assistir videos ou praticar leituras, o que sugere fortemente a possibilidade de
se atribuir ao aluno o papel de espectador ou de leitor sem participa¢ao ou interacao
ativa, seguindo um modelo mais tradicional de aula expositiva dialogada.

A passividade em sala de aula é problema em todos os niveis de ensino, pois de-
safia um principio basico das propostas construtivistas: o protagonismo do aluno em
construir conhecimento. Kriiger e Ensslin (2013) investigaram perfis de alunos do Ensino
Superior, classificando-os como passivos, vistos como receptores de informagdes mais
estruturadas, ou como ativos, que buscam gerar o préprio conhecimento. Esses auto-
res observaram que a maioria dos alunos correspondia ao perfil passivo, aceitando as
metodologias mais tradicionais de aula expositiva sem grande mobilizacdo para realizar
pesquisas adicionais. Esses resultados foram obtidos a partir da analise de uma popu-
lacdo bem especifica, mas criam questionamentos sobre como estimular a participacao
ativa e sobre a possibilidade de as praticas pedagdgicas da educacao basica serem in-
centivo na formacgdo de comportamentos de passividade receptiva. O uso de estratégias
como apresentacdo de videos ou de busca de respostas para questdes pré-formuladas
por meio da navegacdo na Internet pode ser associado a praticas inovadoras, mas sem
representar um processo de aprendizagem ativa (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017).

A outra modalidade de problematizacao que foi frequente, aparecendo em cinco
dos planos de aula, esta relacionada com a presenga de questionamentos diretos sobre
os assuntos que devem ser abordados pelo professor. Nos planos com essa modalida-
de percebeu-se uma preocupagao em estimular a participagdo e o interesse do aluno
por intermédio de interacdes sob forma de didlogo e discussdo. Considerou-se que esse
grupo de planos esta alinhado a tendéncia da principal proposta de Delizoicov e Angotti
(2000) para o Primeiro Momento Pedagodgico. A ideia de exploracdo dos saberes prévios
do aluno, para organizar a construcao de novo conhecimento e motivar o interesse pela
atividade proposta, também esta de acordo com o proposto por Bybee et al. (2006).

O tipo de abordagem inicial menos frequente nos planos de aula analisados foi
classificado como Problematizacdo Indireta. Presente em apenas dois planos de aula,
essa categoria utiliza assuntos correlatos como ponte para chegar ao conteldo que real-
mente serd trabalhado. Nessa categoria, para introduzir o conteldo, o professor faz uso
da retomada de temas, mesmo que sob forma de uma revisdo simples, e busca relacio-
nar informagdes apresentadas em outras aulas com o assunto a ser trabalhado.

A presencga reduzida de aulas com Problematizagao Indireta pode ser atribuida a
dificuldade de romper com a forma usual de tratar cada unidade do programa curricular
como um elemento independente. Como destacam Mundim e Santos (2012), a fragmen-
tacdo do conhecimento no curriculo escolar também se manifesta dentro das discipli-
nas, permitindo que conteudos sejam transmitidos de modo desvinculado. A formacgao
docente é considerada um dos fatores que contribui para abordagens isoladas, pois tra-
dicionalmente, nas palavras de Pinhdo e Martins (2012, p. 833), prevalece nas gradua-
¢Oes “um ensino pouco pautado na caracteristica multidimensional dos problemas”.

Segundo Freire (1987), a problematizacdo proporciona o didlogo entre educador
e educando na construcdo do conhecimento. Considerando que ha uma associa¢do en-
tre o educando sentir-se mais desafiado, quanto mais se problematiza, esperava-se a
presenca de estratégias de problematizacdo mais definidas nos planos de aula. A pro-
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blematiza¢do é reconhecida como importante na constituicdo do conhecimento (FEIO;
DELIZOICQV, 2016), tanto no processo de elaboracdo de ideias quanto na sistematizagao
do conhecimento; é tida como uma condi¢ao necessaria para o desencadeamento das
reflexdes cognitivas, ao estimular o aluno a investigar e a pensar, é ponto de partida na
construcdo do conhecimento cientifico (HONORATO; MION, 2009).

Outro resultado da anadlise das informac6es presentes nos planos de aula est3 re-
lacionado ao uso limitado de situacdes problematizadoras. Via de regra, a manifestacdo
de problematizacdo consistiu na exploracdo de perguntas no inicio da aula introdutéria
de um assunto novo. As aulas subsequentes, organizadas sob forma de sequéncias di-
daticas, ndo possuem problematizacGes proprias, indicando que esse elemento nao foi
considerado necessario para o ensino dos diferentes temas abrigados em uma mesma
unidade ou assunto. Essa confianca no efeito prolongado ou perene da problematizacao
inicial ndo é alicercada nos modelos de planejamento 3MP ou 5Es, mostrando-se uma
concepcado espontanea dos professores.

b) Segundo momento ou Exploragao e Explicagao

Na andlise da etapa de planejamento denominada organizacdo do conhecimento
(segundo momento do modelo 3MP) ou exploragdo/explicagdo (etapas 3 e 4 do modelo
5E) avaliou-se a presenca e o tipo dos recursos didaticos mencionados nos planos. To-
das as sugestbes de aulas indicaram mais de um tipo de recurso.

Na classificacdo adotada nesta pesquisa apenas uma estratégia pedagdgica foi
considerada, as aulas propostas foram todas reconhecidas como Exposi¢do/Discussdo,
correspondendo a modalidade descrita por Gil (2018). Esse tipo de estratégia de aula,
na qual o professor estimula os alunos a expressar opinides e conhecimentos prévios,
foi identificada nos 15 planos, o que poderia ser associado a dominancia de um padrao
tradicional. A auséncia da expressao “aula expositiva” nas sugestdes analisadas pode
estar relacionada ao preconceito em relacdo ao que se entende como “aulas de giz e
lousa”, descrito por Pacca e Scarinci (2010). O tipo de aula expositiva proposta nos pla-
nos, no entanto, extrapola o uso do quadro de giz, caderno e livro e tem manifestacdes
mais modernas, incluindo recursos como o de videos e textos da Internet. Na analise
dos planos foram considerados como evidéncias de aula do tipo exposi¢do/discussdo a
presenca de: momentos de interagao professor — aluno, situagdes em que ha explicita-
cdo de informacOes (sobre o conteldo ou sobre o desenvolvimento das etapas da aula),
formulagdes de perguntas e discussdes de respostas.

Nos 15 planos de aula analisados foram mencionados um total de 56 recursos
didaticos, classificados em trés categorias: Recursos Digitais, Atividades com Texto e
Praticas. O resultado geral da analise de recursos didaticos é apresentado na Figura 4.
Nessa figura as colunas correspondem ao nimero de planos de aula que indicam o uso
de algum recurso da categoria considerada. Outro elemento da Figura 4 sdo os grafi-
cos setoriais que representam as subcategorias encontradas para cada tipo de recurso
analisado. A indicacdo para uso de “Recursos Digitais” foi a mais frequente, estando
ausente em apenas um dos planos de aula. Em segundo lugar observou-se o uso de lei-
tura e redacdo, dez planos de aula selecionaram textos como recurso didatico e foram
incluidos na categoria “Atividades com Texto”. Oito planos também incluiam algum tipo
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de recurso associado a realizagdo de atividades praticas e constituiram um grupo bem
variado (categoria “Praticas”). Todas as sugestdes de aula indicaram recursos que se en-
guadraram em mais de uma categoria e a maioria dos planos previa o uso de mais de
um recurso especifico dentro da mesma categoria.

Figura 4 — Recursos didaticos sugeridos nos planos de aula do Portal do Professor - MEC

14 * = nimero de
planos de aula

10=

b

Recursos digitais Atividades com texto Praticas

P — pesquisa sobre os P — producgio textual MEF —medicio de
conteudo L —lettura frequéncia cardiaca
WV —video MD — materiais

5 —stmulador online didaticos

A — audio AP— aula pratica

Fonte: Dados da pesquisa.

A frequéncia observada para “Recursos Digitais” pode ser interpretada como uma
sinalizagdo para uso dessas tecnologias em sala de aula. A inser¢dao das multimidias no
meio escolar é associada a possibilidade de tornar as aulas mais dinamicas, facilitando
as interagdes, o acesso a informacdo e a colaboracdo, resultando em maior motivacao
e aprendizagem (SOUSA; MOITA; CARVALHO, 2011). Além da infraestrutura, entretanto,
tais tecnologias demandam competéncias especificas que ainda ndo foram desenvol-
vidas por parte dos professores. A inseguranga em relagdo a proficiéncia no uso dos
recursos é vista como um dos fatores limitantes no desenvolvimento de aulas com Tec-
nologias Digitas de Informacdo e Comunicacdo (TDICs) e também como um elemento
redutor da mediacdo que deve ser exercida pelo docente durante as aulas (NETO; LU-
NARDI MENDES, 2017). Nos planos analisados ndo ha indicagao de processos de media-
cdo para o desenvolvimento das atividades com TDIC, além da apresentacdo dos links
para acesso aos recursos de video ou texto. Outra discussdo necessdria sobre a grande
incidéncia do emprego da associacdo pesquisa/leitura em sites da Internet esta relacio-
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nada aos efeitos do uso recorrente de um mesmo recurso. A inclusdao de tecnologia no
ensino pode tornar a aula mais atrativa, sendo capaz de beneficiar o ensino-aprendiza-
gem (OLIVEIRA, 2015), entretanto a utilizacdo repetida das mesmas estratégias e recur-
sos cria a possibilidade descrita por Diesel, Baldez e Martins (2017) de “a¢do rotineira,
automatica”, que desencadeia passividade e falta de motivacao.

c) Etapas de Aplicacao ou Elaboragao e Avaliagao

O reconhecimento da presenca do terceiro momento pedagdgico (Aplicacdo de
Conhecimento, no modelo 3MP) ou da Elaborac¢do (quarta etapa do modelo 5E) foi rea-
lizado mediante a andlise e interpretacdo de indicacGes de atividades presentes nos
planos. Excetuando-se a sequéncia de informacgdes a serem ministradas, os planos nao
trazem detalhamentos sobre formas de aplicacdo dos conhecimentos. Apenas dois tipos
de solicitacdo mobilizadora de informacgdes foram detectados de modo direto por leitu-
ra dos planos: producdo/apresentacdo de semindrios e questionarios.

As apresentacOes de trabalhos desenvolvidos extraclasse e/ou pesquisas realiza-
das na Internet durante as aulas foram citadas em cinco sugestdes de aulas como ati-
vidades de encerramento da sequéncia didatica. Nos outros dez planos a finalizacao
da apresentacdo dos conteudos era seguida por aplicacdo de lista de questdes, para
resposta em sala de aula, ou de questiondrio disponibilizados para os alunos como ati-
vidade extraclasse.

Nas etapas de finalizacdo das aulas ndo foi detectada mencdo a avaliacdo ou bus-
ca de possiveis mudancas conceituais. Também nao foi percebida qualquer indicacdo de
momento de retomada das questdes levantadas durante a problematizacdo/exploragado
inicial de conhecimento. Mesmo nas sugestdes de aulas que deram destaque a identifi-
cacdo das concepcgdes prévias dos alunos, ndo ha mencao a existéncia de discussdo final
para refletir sobre mudancas ou aquisicdes de informacgdes. A presenca da estratégia
“aplicacdo de questionarios” é bastante notdvel, revelando a valorizacdo da capacida-
de de responder sobre pontos especificos do conteldo, constituindo essa a principal
estratégia para sistematizar as informacgoes das aulas. Uma interpretacdo possivel para
a presenca tdo frequente de questionarios ao final de uma etapa de ensino pode ser
a estrutura classica dos livros didaticos. Principal recurso didatico usado na Educacdo
Basica (TURRA DIAZ, 2011), os livros escolares desde a década de 60 passaram a apre-
sentar questiondrios como elementos de finalizacdo dos capitulos (MORTIMER, 1988),
consagrando essa forma de revisar e avaliar a aprendizagem.

Em relacdo a avaliacdo da aprendizagem, os planos de aula analisados declara-
vam que a avaliacdo dos alunos poderia ser feita em todos os momentos. Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2011) propdem, para o terceiro momento de um planejamento
didatico, que o conhecimento deve ser aplicado para resolver ou explicar situacdes. Na
concepcao desses autores, podem ser utilizadas as situacGes trabalhadas em momentos
anteriores ou novas apresentagdes com vinculo no cotidiano. Nao foi possivel detectar
nenhum tipo de aplicacdo de informacgGes nas sugestdes de aulas analisadas. A ativida-
de de responder perguntas, seguindo o modelo tradicional encontrado nos livros dida-
ticos, ndo pode ser vinculada a aplicacdo de conhecimento. Os questionarios sugeridos
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tém enfoque memoristico com finalidade de revisdao de contelddo, porém com a mu-
danga de recurso didatico, uma vez que os videos e textos de Internet sdao as principais
recomendacdes para consulta.

A outra proposta de avaliar aprendizagens que apareceu em quatro planejamen-
tos foi a apresentagdo de trabalhos sob forma oral, em um formato que sugere alinha-
mento com o que é praticado nos cursos de Graduac¢do sob a forma de seminarios. A
presenca dessa estratégia para avaliagao refor¢a a constatagao de que as praticas avalia-
tivas tipicas do Ensino Superior tém ganho espac¢o nos planos de aula no ensino bdsico
(PAZ; NASCIMENTO; SILVA, 2016).

A anadlise das dinamicas usadas para o encerramento do assunto ministrado por
meio de trabalhos apresentados oralmente mostrou a mesma recomendagdo: todos os
planos adotaram a divisdo dos alunos em grupos, cada grupo sendo responsavel por
pesquisar e apresentar um tema relacionado ao contetddo de sistema circulatério. De
acordo com Paz, Nascimento e Silva (2016), essas propostas sdo fundamentadas na
mesma expectativa que se aplica ao Ensino Superior: ao pesquisar a tematica traba-
Ihada e retornar com novas informacgdes para a sala de aula, o aluno do Ensino Fun-
damental experimentaria vivéncias complexas e relevantes para o processo de ensino-
-aprendizagem, envolvendo, por exemplo: desenvolvimento da oratdria, senso critico,
aprofundamento no tema e ampliacdo da autonomia.

Ainda que os resultados positivos elencados por Paz, Nascimento e Silva (2016)
sejam suficientemente importantes para estimular a realizacdo de semindrios, é neces-
sario ter parcimonia no emprego dessa estratégia. Caso contrario, far-se-3o presentes
na sala de aula do Ensino Fundamental as mesmas dificuldades percebidas no Ensino
Superior, quando o processo de avaliacdo é feito exclusivamente mediante apresenta-
¢do oral de trabalhos. Deve-se destacar que o uso de seminarios tematicos ndo favorece
a avaliacdo de mudancgas em concepgoes prévias e, de acordo com a analise dos planos
de aula, o que se observa nas propostas de semindrios é a ampliacdo de informacdes
pontuais sobre temas especificos que ndo foram incluidos em atividades presenciais.
Além disso, o fato de a preparacdo dos trabalhos ser extraclasse, aumenta as chances
de esse tipo de atividade ser desenvolvida com pouca media¢do por parte do profes-
sor. Somando-se a esse contexto de pouca participacdao do professor na construgao das
apresentacdes, ha também os problemas associados a abordagens rapidas e discussdes
superficiais, estimuladas tanto pela falta de tempo quanto de conhecimento especiali-
zado. O resultado final pode favorecer a sedimentacdo de concepc¢bes equivocadas e a
transferéncia acritica de informacgdes.

O processo de avaliacdo é item de preenchimento obrigatério na inclusdo de aulas
no Portal do Professor e as informacdes apresentadas nos planos de aula foram anali-
sadas considerando a metodologia de Delizoicov e Angotti (2000) e o modelo proposto
por Bybee et al (2006). A analise do conjunto de planos revelou que, entre os itens ana-
lisados em todas as etapas descritas para as aulas, a avaliacdo foi o elemento apresen-
tado de modo mais superficial. A recomendacdo recorrente foi a adocao de avaliacdo
processual sobre as atividades e a participacdo do aluno em sala de aula. A metodologia
3MP tem como Ultima etapa da aula a aplicagdo do conhecimento, porém esse momen-
to ndo é descrito como exclusivo para avaliagdo. No modelo 5E, proposto por Bybee
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et al. (2006), na finalizacdo do ensino de um assunto deve ocorrer uma etapa exclusi-
vamente avaliativa. Apenas 3, entre as 15 sugestdes de aulas, propuseram recurso ou
atividade exclusiva para a avaliagdo e nesses casos a indicacdo foi a elaboracdo de um
texto.

A auséncia de propostas de avaliagdo, com momento definido, estratégias e recur-
sos consistentes com o desenvolvimento sugerido para as sequéncias de temas, revela
a dificuldade em se desenvolver avaliagdes formativas ou processuais. Segundo Russel
e Airasian (2014):

Apesar de muitas dessas atividades de avaliacdo formativa ocorrerem natural-
mente na sala de aula, é importante que os professores considerem como serdo cole-
tadas informacdes sobre a aprendizagem dos alunos, conforme ela ocorre, para que as
atividades de avaliagcdo formativa sejam construidas premeditadamente (p. 82).

De acordo com Menegolla e Sant’Anna (2003), a avaliacdo é uma ocasido impor-
tante para escola, para o professor e, principalmente, para o aluno, pois é por meio dela
gue este reconhece sua real situacdo. Por ser o ultimo processo das etapas de ensino-
-aprendizagem, ela também deve ser estabelecida e planejada com clareza, consideran-
do objetivos da disciplina e caracteristicas dos estudantes. Manter os métodos e crité-
rios a serem empregados bem planejados e claros possibilita ao aluno compreender o
porgué e como sua aprendizagem serd avaliada.

Uma definigdo mais ampla para avaliagdo formativa (TALANQUER, 2017) esta as-
sociada aos processos em que hd uma busca de informacdes sobre a aprendizagem em
sala de aula, junto com a interpretacao e criacdo de condicdes para que os estudantes
ampliem suas compreensdes e habilidades sobre o que é ensinado. As sugestdes de
aula analisadas sinalizam apenas para essa modalidade de avaliagdo, abstraindo a exis-
téncia de avalia¢cGes formais na vida escolar.

A avaliagdo, embora reconhecida como necessaria, é tratada de modo muito di-
ferente nas duas referéncias de planejamento usadas na analise dos planos de aula. No
modelo 3MP o processo avaliativo ndo tem destaque como elemento independente,
pode ser inserido no decorrer do andamento das atividades ou, de modo mais espe-
cifico, coincidir com o terceiro momento (aplicacdo do conhecimento). Essa proposta
esta representada nos planejamentos analisados, pois neles a avaliacdo é um elemento
difuso, sem localizagdo precisa. Em contraste, o modelo 5E ndo tem representa¢do nos
planos analisados.

De acordo com Pinto (2016), provavelmente a maioria dos professores contem-
poraneos tenta desenvolver em sala de aula avaliagdes formativas, associadas aos pro-
cessos avaliativos do ensino tradicional, assumindo uma “visdo eclética da avaliagao”.
Essa situacdo seria uma manifestacdo da “naturalizacdo da pluralidade” em relagdo a
avaliacdo e que, segundo o autor, tem como consequéncia

(...) a sensacdo de que tudo é avaliar e tudo é objeto de avaliacdo. O alargamento
da nocdo de avaliagcdo traz também o perigo do seu esvaziamento e da sua banalizacdo.
Para contrariar esta tendéncia é fundamental assumir a importancia da reflexdo em
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torno da coeréncia entre as finalidades, os objectos e as metodologias da avaliacao.
S6 deste modo se pode perceber a sua coeréncia e também a sua pertinéncia (Pinto,
2016, p. 35).

A dificuldade em incluir praticas de avaliacdo formativa ndo esta na aceitacdo des-
sa modalidade por parte dos professores. Segundo Santos (2016), o problema reside na
“l6gica aditiva” que impGe ao professor acrescentar ao rol de praticas habitualmente
desenvolvidas novos procedimentos que demandam mais tempo, elemento considera-
do sempre exiguo para o cumprimento dos programas. No entendimento de Talanquer
(2017), para uma avaliacdo formativa ndo basta que o professor busque as ideias pre-
sentes na turma, deve interpreta-las de modo produtivo, propondo acdes que colabo-
rem para aprendizagens significativas; é necessdrio que o docente “reconheca e utilize
as ideias e experiéncias dos estudantes como recursos que podem apoiar a aprendiza-
gem” (p. 190 traducdo nossa).

Outro ponto analisado nos planos de aula foi a integracao e consisténcia entre
as diferentes etapas previstas no planejamento. O questionamento que emergiu dessa
andlise foi relacionado a auséncia ou a fragilidade de interagGes entre a etapa inicial do
plano (problematizacdo/engajamento) e a finalizagdo do tema abordado nas sequéncias
de aulas. A presenca da problematizacdo/engajamento ocorre apenas no inicio de um
assunto ou tépico de ensino, independentemente da duragdo prevista para a aplica-
¢do e da diversidade de temas que serdao abordados ao longo desse tempo. A posicao
destinada para a problematizacdo na estrutura das aulas faz supor que os professores
entendem como continuos os efeitos desse momento. A andlise revelou pouco ou ne-
nhum aproveitamento das questdes levantadas na etapa inicial da aula, sem vinculacdo
com a complexidade ou a possibilidade de concepcdes alternativas que o assunto de-
sencadeie. De acordo com os planejamentos, conceitos ou processos especificos ndao
necessitam de problematizacdo, todo o esforco em criar situacdes problematizadoras é
destinado a abertura geral do assunto. Essa auséncia pode ser interpretada como uma
subestimacdo do valor da problematizacao.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ainda que padronizados pela estrutura preestabelecida no setor denominado
“Dados da Aula” do Portal do Professor, o material disponivel mostrou-se util para a
analise de tendéncias em relacdo a concepcdo de planos de aula. As duas propostas de
estrutura e organizacdo de aulas (3MP e 5E) que orientaram as analises ndo sdo as refe-
réncias principais usadas na construcdo dos planos analisados. Fica evidente na investi-
gacdo que cada grupo proponente organiza e seleciona estratégias e recursos de modo
pessoal, um indicativo de que as concepc¢des préprias, advindas de conhecimentos e ex-
periéncias prévias, sdo mais presentes na configuracao das aulas do que o alinhamento
com uma metodologia ou modelo.

As sugestdes de aulas sobre sistema circulatério presentes no Portal do Profes-
sor nao foram analisadas em relacdao ao conteddo. Em uma etapa de avaliagao prévia,
observou-se que os planos seguiam uma linha de abordagem muito semelhante. As si-
milaridades podem ser decorréncia dos recursos didaticos disponiveis para pesquisa e
selecdo de conteldo, como livros didaticos e videos. Outra possibilidade para tal seme-
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Ihanca é a origem da formacao dos proponentes, uma vez que sete planos de aula sao
de autoria compartilhada por autores vinculados a uma mesma instituicdo, seja como
docentes, pds-graduandos ou egressos.

Em relacdo aos recursos didaticos indicados nas sugestdes de aulas do Portal do
Professor, ressalta-se a grande importancia conferida aos recursos digitais, de modo
coerente com as politicas educacionais de valoriza¢do do uso de Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacao (TDICs) que deram origem ao Portal do Professor. A valori-
zacdo das TDICs como recurso didatico segue sendo tendéncia contemporanea e ainda
apresenta muitos desafios (NETO; LUNARDI MENDES, 2017). Aulas com recursos de In-
ternet pressupdem uso de estratégias especificas, seja para manutencao de motivacao
e foco, durante o processo de pesquisa em sites ou observacdo de videos, seja para a
sistematizacdo de informacdes. Entre as propostas analisadas, apenas uma dedicava es-
paco a recomendacdes sobre como preparar os alunos para a realizacao das atividades,
e destacava os condicionantes de sucesso para a realizacdo das aulas em Laboratdrio de
Informatica.

Embora se reconheca que os planos de aula que foram objeto deste estudo nao
sdo necessariamente aulas aplicadas ou aplicaveis em turmas de Ensino Fundamental,
consideramos que o acervo depositado no Portal do Professor representa a realidade
idealizada do que deveria estar sendo desenvolvido nas salas de aula. A existéncia de
curadoria na construcdo desse acervo torna ainda mais relevante a representatividade
das aulas sugeridas no Portal. Além de serem referéncia, especialmente para professo-
res em formacao, as sugestdes de aula do Portal do Professor também constituem um
reflexo do que os formadores de professores e docente em atuacao valorizam. Podemos
afirmar que o acervo do Portal do Professor repercute as principais questdes e dificulda-
des de planejar de aulas, um exemplo dessa manifestacdo é a maneira abreviada como
o processo avaliativo é tratado.

A analise de planos de aula pode auxiliar no reconhecimento de caracteristicas da
pratica docente, na identificacdo de alguns aspectos valorizados na construcao de aulas
e principalmente contribuir com as discussdes sobre propostas e aperfeicoamentos dos
métodos de planejamento de aulas.
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RESUMO

Este estudo teve como objetivo promover o didlogo e a reflexdo sobre sustentabilidade a partir de conhecimentos prévios
dos estudantes da Educagdo Basica e do Ensino Superior no Instituto Federal do Parand, Campus Umuarama. Trata-se de
uma pesquisa-agdo que teve inicio com um diagndstico, composto por 8 questdes, aplicado a uma amostra de 36 discentes,
formando trés grupos focais: 1) 10 estudantes do Ensino Médio (Educagdo Basica); 2) 21 estudantes de Graduagdo (Ensino
Superior); 3) 5 estudantes do Mestrado em Sustentabilidade (Ensino Superior stricto sensu). Partindo desse diagndstico, foi
organizada uma palestra interativa para provocar a reflexdo e o dialogo sobre sustentabilidade com os trés grupos reunidos.
Observou-se que os estudantes do Ensino Superior, especialmente os mestrandos, apresentaram maior conhecimento a res-
peito do assunto. Além disso, a interagdo entre estudantes de diferentes niveis de ensino foi benéfica, visto que as controvér-
sias e consensos relacionados a sustentabilidade puderam ser discutidos entre os atores do estudo e a literatura.

Palavras-chave: educagdo ambiental; ensino formal; pesquisa-agdo; palestra interativa.

REFLECTION AND DIALOGUE ON SUSTAINABILITY IN PRIMARY AND FURTHER EDUCATION

ABSTRACT

This study aimed to promote dialogue and reflection on sustainability based on previous knowledge of students in primary
and further education at the Federal Institute of Parana Campus Umuarama. It is an action research initiated with a diagno-
sis, composed of eight questions, applied to a sample of 36 students, forming three focus groups: 1) Ten high school students
(primary education); 2) Twenty-one undergraduate students (further or college education); 3) Five students of the Masters in
Sustainability (further education Stricto sensu Based on this diagnosis, an interactive lecture was organized to provoke reflec-
tion and dialogue on sustainability with the three groups gathered. It was observed that further education students, especial-
ly master’s students, had greater knowledge on the subject. In addition, the interaction between students of different levels
of education was beneficial, since the controversies and consensuses related to sustainability could be discussed between
the actors of the study and the literature.
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INTRODUCAO

Muitas questoes relacionadas a sustentabilidade tém se tornado alvo de discus-
sdes ao longo de décadas no mundo contemporaneo, principalmente em razao das
preocupantes questdes ambientais. A partir do século passado ocorreram diversas con-
feréncias nacionais e internacionais e a humanidade péde acompanhar as consequén-
cias de um sistema subsecivo da Revolugao Industrial. Esse sistema focava apenas na
produtividade, com o intuito de aumentar o crescimento econémico, deixando a quali-
dade do meio ambiente em péssimas condi¢des. Nesse contexto, os eventos colocaram
em pauta as possiveis formas de reparacdo e prevencao para os problemas ja existentes,
destacando-se formas de evitar possiveis catastrofes futuras (POTT; ESTRELA, 2017).

Em razdo do estilo de vida das pessoas e dos conflitos relacionados ao meio am-
biente, incluindo os problemas climaticos e socioambientais, tornou-se imprescindivel a
busca por melhorias nesse ambito, com a urgente mudanca para habitos sustentaveis. A
guestao ambiental pode comprometer as presentes e futuras geragdes, afetando todos
os seres vivos do planeta. A utilizacdo exacerbada dos recursos naturais faz com que o
planeta, que mantém o ser humano, tenda a ndo querer mais a presenca do homem,
como se ele fosse um corpo estranho (ROOS; BECKER, 2012).

Nesta reflexdao, muito se usa a expressdao “desenvolvimento sustentavel” como
uma aliada para resolver problemas sociais e ambientais, na diminuicdo dos impactos
causados pelos seres humanos, porém “uma analise mais aprofundada revela uma falta
de consenso, ndo somente quanto ao adjetivo sustentdvel, como também quanto ao
desgastado conceito de desenvolvimento” (DIEGUES, 1992, p. 1).

Por um lado, é necessario tracar planos de sustentabilidade, encontrando meios
de produzir, distribuir e consumir os recursos de forma mais coesiva, com eficacia eco-
nomica e viabilidade ecoldgica (BARBOSA, 2008). Por outro lado, hd um equivoco do
desenvolvimento sob a dtica da sustentabilidade. Assim, aprender a lidar com a comple-
xidade dos problemas de sustentabilidade é um desafio, principalmente no que respeita
a adaptacdo das necessidades de consumo da populacdo ao universo em que ela estd
inserida e do qual depende (BONOTTO et al., 2018).

O conceito de “tripé da sustentabilidade” esta ligado as esferas ambientais, eco-
nomicas e sociais como dimensdes integradas, com mesma importancia, que precisam
interagir holisticamente (ELKINGTON; ROWLANDS, 1999; HORN et al., 2014). Essa tridi-
mensionalidade, no entanto, apesar de atrativa, abrange diferentes setores, geralmente
com uma visdo ideologicamente comprometida com o capitalismo responsavel pela de-
gradacdo (FOLADORI, 2002).

Um tema relevante e prioritario nas discussdes da maioria das instituicdes é a Educa-
¢do Ambiental (EA), frequentemente complementada com “para sustentabilidade” (BARRETO;
VILACA, 2018). Nesse sentido, as instituicdes direcionadas a educacdo, ambiente e desenvol-
vimento de alguns paises tendem a substituir a concepgdo de EA por uma nova proposta de
“educacdo para a sustentabilidade” ou para “um futuro sustentavel” (LIMA, 2003).

A EA foi inserida no ensino por meio da Lei Federal N° 9.795/99, que instituiu a
Politica Nacional de Meio Ambiente. Em seu artigo 29, cita que a EA deve estar presente
em todos os niveis e modalidades do ensino, seja ela de carater formal ou nao formal
(BRASIL, 1999). Nesse contexto, destaca-se que
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a Politica Nacional de Educacdo Ambiental é uma proposta programatica de pro-
mocdo da educacdo ambiental em todos os setores da sociedade. Diferente de
outras leis, ndo estabelece regras ou san¢des, mas estabelece responsabilidades e
obrigacoes. Ao definir responsabilidades e inserir na pauta dos diversos setores da
sociedade, a Politica Nacional de Educagdao Ambiental institucionaliza a educacao
ambiental, legaliza seus principios, a transforma em objeto de politicas publicas,
além de fornecer a sociedade um instrumento de cobranc¢a para a promocdo da
educacgdo ambiental (EFFTING, 2007, p. 20).

Nessa dire¢do, surgem as seguintes interrogacdes: Como se encontra o conheci-
mento dos estudantes do Instituto Federal do Parana (IFPR), Campus Umuarama, sobre
questdes relacionadas a sustentabilidade? Como articular a discussao e a reflexao sobre
sustentabilidade na Educagdo Basica e Superior da referida instituicdo? Diante de tais
preocupacoes, este estudo teve como objetivo principal promover o didlogo e a refle-
xao sobre sustentabilidade a partir de conhecimentos prévios de estudantes da Educa-
cdo Basica e do Ensino Superior do IFPR Campus Umuarama.

MATERIAL E METODOS

Este estudo foi realizado no ano de 2019, no Instituto Federal do Parana (IFPR)
Campus Umuarama, autorizado pelo Comité de Etica na Pesquisa (CEP/IFPR), com o
parecer n°3.532.018. Esta instituicdo é voltada ao Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgi-
co, com ofertas de cursos de nivel médio, integrado e superior (Graduagdo e Pés-Gra-
duacdo).

Neste trabalho, optou-se pela pesquisa descritiva no intuito de descrever as ca-
racteristicas de uma amostra de estudantes do IFPR Campus Umuarama, envolvendo o
uso de técnicas padronizadas de coleta de dados: questiondrio e observagao sistémica
(KAUARK; MANHAES; MEDEIROS, 2010). Dessa forma, o diagnéstico inicial envolveu a
interrogacdo direta dos participantes (36 discentes voluntarios) por meio de um ques-
tiondrio eletrénico, contendo 8 questdes de multipla escolha (Quadro 1).

Quadro 1 — Diagndstico aplicado aos estudantes do IFPR Campus Umuarama

Questdo 1. Qual é o meio de transporte que mais consome energia (combustivel)?
a) carro b) navio ¢) caminhdo d) avido
Questao 2. O que é “pegada ecoldgica”?
a) E uma metodologia que busca examinar quanto uma determinada empresa é ecoldgica.

b) E uma metodologia que busca examinar quais os impactos ambientais causados por
produtos de dificil decomposicao.

c) E uma metodologia que busca examinar como a forma de vida das pessoas deixa rastros e
marcas no meio ambiente.

d) Todas as alternativas estdo corretas.
Questao 3. O que é consumo verde?
a) E aquele em que o consumidor sé compra produtos cujas embalagens s3o reciclaveis.

b) E aquele em que o consumidor da preferéncia a produtos e servicos que nio agridam o
meio ambiente, tanto na producao, quanto na distribuicdo, no consumo e no descarte final.

c) E aquele em que o consumidor s6 compra produtos com embalagens na cor verde, por
entender que eles sao ecologicamente corretos.

d) E aquele em que o consumidor deixa de comer carne e se torna vegetariano.
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Questdo 4. Qual dos gases ndo é conhecido como um dos gases do efeito estufa (GEE)?
a) N,O — dxido nitroso. c) CO, — didxido de carbono ou gés carbénico.
b) O, — oxigénio d) CH, — metano.
Questdo 5. Os recursos naturais sao finitos. Entre as opg6es qual recurso é o mais
prejudicado atualmente?

a) Agua b) Petréleo c¢) Carvao mineral d) Gas natural
Questao 6. Assinale as formas incorretas de descarte dos medicamentos? I. No lixo comum;
Il. No vaso sanitario; lll. Em agua corrente; IV. Devolugao a industria farmacéutica.

a)lell b) I, 11, Il )l llell dI,lllelV
Questao 7. A respeito do consumo de energia no Brasil, assinale verdadeiro ou falso. “Cada
consumidor brasileiro desperdica em média 10% da energia fornecida”.
a) Verdadeiro b) Falso
Questao 8. O que é sustentabilidade?

a) Ac¢Oes e atividades humanas que visam a suprir as necessidades atuais da sociedade, sem
comprometer o futuro das proximas geragoes.

b) Fato de poder usar regularmente um recurso natural para o crescimento de uma empresa
ou industria.

c) AcBes que levam ao crescimento e desenvolvimento da comunidade sem elevado custo
financeiro para a sociedade.

d) Tudo aquilo que sustenta o cotidiano socioeconémico de um pais.

Fonte: Autoria prépria.

As questdes foram direcionadas para averiguar o grau de conhecimento bdsico
sobre questdes a serem discutidas posteriormente. Assim, cada grupo focal (Quadro
2), em um Laboratério de Informatica, teve um tempo aproximado de 30 minutos para
responder as questdes sem fonte de consulta. Apds a analise dos resultados obtidos, os
dados foram expressos em porcentagem.

Quadro 2 — Grupos focais constituidos por estudantes do IFPR Campus Umuarama
para reflexdo e didlogo sobre sustentabilidade

Grupo , Numero de
Curso Nivel . .
Focal participantes
1 Programa de Mestrado em Educacdo Superior 5
Sustentabilidade (PSU — IFPR/UEM) (Stricto sensu)
. . . Educacgdo Superior
2 Licenciatura em Quimica (Graduacio) 21
3 Técnico em Info'rmatllca'lntegrado ao Educacdio Basica 10
Ensino Médio

Fonte: Autoria propria.

Na sequéncia, partiu-se para uma atividade de pesquisa-acdo, em que pesquisa-
dores e discentes voluntarios foram envolvidos em uma palestra participativa (KAUARK;
MANHAES; MEDEIROS, 2010) com os trés grupos focais reunidos. Vale ressaltar que a
pesquisa-acdo pode ter diversas combinacdes, desde que ndo aconteca nenhuma con-
tradicdo com a metodologia em questdo (BARBIER, 2007; THIOLLENT, 2011). Assim,
priorizou-se o processo de sensibilizagdo ambiental dos trés grupos focais (Quadro 1),
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conforme as deficiéncias verificadas no diagndstico. A palestra foi proferida por um es-
tudante do PSU (IFPR/UEM), da turma 2018, que realizou varias provoca¢des aos gru-
pos focais.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com as respostas obtidas no diagndstico inicial, percebeu-se certa racionalidade
ambiental e alguns saberes em relacdo a sustentabilidade. E importante ressaltar, po-
rém, que conhecer sobre questdes socioambientais ndo significa que os discentes reali-
zam praticas sustentaveis a fim de diminuir os impactos no meio ambiente. O modo de
vida capitalista urbano-industrial, em conformidade com o atual modelo de desenvolvi-
mento econdmico e tecnoldgico, € um grande responsavel pelos impactos ambientais
(PHILIPPI JUNIOR; PELICIONI, 2014). Assim, promover a¢des de sensibilizagdo ambien-
tal é fundamental para fazer florescer o sentido de pertencimento do sujeito. Dessa
forma, por meio de atividades de educa¢do ambiental no ensino formal, o estudante
pode conhecer seu espaco, investigar, explorar e despertar sua curiosidade em relacdo
aos recursos naturais (SILVA; SANTOS; TERAN, 2019). Tal sensibilizacdo ambiental pode
promover o sentimento de cuidado, afeto, amor, respeito e pertencimento com o meio
ambiente, propiciando mudangas de atitude e comportamento em relagao aos proble-
mas socioambientais do planeta (TIRIBA, 2018).

Em relacdo ao questionamento a respeito dos meios de transporte e o consumo
de energia (Figura 1), observou-se que o assunto precisava ser mais abordado tanto no
Ensino Superior (Grupos 1 e 2) quanto na Educac¢do Basica (Grupo 3). A demanda por
combustiveis fésseis, principalmente o petréleo, causa problemas ambientais desde a
sua exploracdo e captacdo até sua etapa final. Quando sdo utilizados como fontes de
energia, liberam gases que intensificam o efeito estufa, além de prejudicar a saude hu-
mana (ANDRADE; SANTOS, 2015).

Figura 1 — Porcentagens de acertos da questdao “Qual é o meio de transporte que mais
consome energia (combustivel)?”. Resposta correta: d) avido.
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Fonte: Autoria propria.
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Quando perguntados sobre o conceito de pegada ecolégica (Figura 2), é notavel
que os estudantes do Mestrado (Grupo 1) ja possuiam afinidade com o assunto, dife-
rentemente dos estudantes da Graduacdo (Grupo 2) e da Educacdo Basica (Grupo 3),
que apresentaram dificuldades. Nesta questdo verificou-se que os discentes, em sua
maioria, possuem uma visao de que esse conceito estd relacionado com metodologias
gue buscam examinar o quanto uma empresa é ecoldgica, ou ainda, que pegada eco-
l6gica se relaciona com examinar os impactos causados por produtos de dificil decom-
posicdo. A pegada ecoldgica, no entanto, é constituida por metodologias realizadas a
partir de calculos para saber a area de terreno produtivo, necessdria para atender a de-
manda do estilo de vida da sociedade atual (CEZAR-MATOS, 2009). Os seres humanos,
como os demais seres vivos, precisam de uma quantidade minima desses recursos para
a sua sobrevivéncia. Nessa direcdo, a pegada ecoldgica é “[...] um instrumento que con-
tabiliza os fluxos de matéria e energia que entram e saem de um sistema econémico,
convertendo-os em area correspondente de terra ou agua existentes na natureza para
sustentar esse sistema” (VAN BELLEN, 2006). Dessa forma, ela se fundamenta na base
da sustentabilidade, que consiste em atender as necessidades da sociedade atual sem
comprometer as necessidades das futuras geragdes.

Figura 2 — Porcentagens de acertos da questdo “O que é “pegada ecoldgica?”. Resposta correta:
¢) E uma metodologia que busca examinar como a forma de vida das pessoas deixa rastros e
marcas no meio ambiente
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Fonte: Autoria propria.

Seguindo com o diagndstico, o questionamento a respeito do conceito de consu-
mo verde (Figura 3) promoveu uma reflexdo acerca dos produtos que os consumidores
dado preferéncia, ndo apenas buscando os melhores pregos, mas igualmente aqueles
gue menos provocam impactos ao meio ambiente em todos os seus estagios, desde sua
compra até o seu descarte final. Neste quesito observou-se que tanto na Educacdo Basi-
ca quanto no Ensino Superior os estudantes do IFPR Campus Umuarama estdo atentos.
Com a estratégia do consumo verde, cresce cada vez mais o nimero de pessoas preo-
cupadas com as questdes ambientais. Essa ideia comecou a ser difundida pelos grandes
setores empresariais, que propagaram a ambientalidade de suas empresas ao notar a
demanda por produtos ecolégicos. A partir dai, aumentou a preocupacao e a sensibili-
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zacdo sobre o impacto ambiental relacionado ao estilo de compras que os consumido-
res vinham realizando, havendo um aumento na opc¢ao por deixar de comprar produtos
luxuosos que demandam muitos recursos para a sua fabricacdo (PORTILHO, 2005). Con-
trapondo a isso, essas propostas possuem uma série de limitagdes, uma vez que ndo
atendem a todas as classes sociais, devido ao elevado preco desses produtos. Isso limita
o poder de escolha, ou seja, ha uma desigualdade de acesso. Além disso, ndo refletem a
diminuicdo efetiva de consumo levando a cultura de reciclagem, que favorece a descar-
tabilidade dos produtos consumidos. Por fim, hd uma transferéncia de responsabilidade
por parte do governo e das empresas para o cidaddo (CAMARGO; VELHO, 2012).

Figura 3 — Porcentagens de acertos da questdao “O que é consumo verde?”. Reposta correta:
b) E aquele em que o consumidor da preferéncia a produtos e servicos que ndo agridam o meio
ambiente, tanto na producgdo, quanto na distribuicdo, no consumo e no descarte final
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Fonte: Autoria propria.

Quando perguntados a respeito de qual gas presente na atmosfera ndo fazia parte
dos gases do efeito estufa (GEE) (Figura 4), em que a resposta correta seria a alternativa
b) O, — oxigénio, percebeu-se, exceto nos mestrandos (Grupo 1), deficiéncia neste con-
teldo. Estudos do International Geosphere-Biosphere Programme (IGBP) demonstram
gue o aumento dos indicadores que causam a destruicao das florestas, a extincdo de
espécies e interferem no ciclo da dgua, geralmente ocorrem devido as acdes antrdpicas
(MOREIRA JUNIOR et al., 2017). Tais indicadores podem ser analisados por meio dos
principais GEEs, o diéxido de carbdnico, o metano e compostos nitrogenados. Vale des-
tacar que o oxido nitroso (N,O) e o metano (CH,) sdo considerados os principais GEEs,
por que possuem uma alta capacidade de aquecimento e o seu tempo de fixacdo na at-
mosfera € maior. O metano (CH,) origina-se principalmente da pecuaria e do tratamen-
to de residuos, os quais emitem cerca de 20% dos gases causadores do efeito estufa. O
oxido nitroso (N,O) representa cerca de 10% das emissdes brutas e estdo relacionadas
principalmente com a adubacdo de solo, tanto por fertilizantes quanto por excrementos
de animais. Ja o didxido de carbono (CO,) representa cerca de 69% da emissdo derivada
da queima de combustiveis fésseis (RAMIRES, 2014).
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Figura 4 — Porcentagens de acertos da questdo “Qual dos gases ndo é conhecido como um dos
gases do efeito estufa (GEE)?”. Resposta correta: b) O, — oxigénio
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Fonte: Autoria propria.

Ainda no diagndstico percebeu-se que a maioria dos estudantes sabia que a dgua
é o recurso natural mais prejudicado atualmente (Figura 5). Vale ressaltar que o aumen-
to a ameaca da falta de agua deve-se aos efeitos do rapido crescimento da populagao
mundial (RIBEIRO; ROLIM, 2017). Segundo o Instituto Internacional de Pesquisa de Po-
litica Alimentar, até 2050 aproximadamente 4,8 bilhdes de pessoas estardao em situagao
de estresse hidrico, ou seja, caso em que a oferta de dgua disponivel para consumo nao
conseguird suprir a demanda existente, imperando, assim, um déficit (SEGALA, 2012).
Essa questdo é muito relevante, uma vez que o uso indiscriminado da agua em residén-
cias, agricultura, grandes industrias, além da destruicdo dos mananciais por meio da
degradacdo das matas ciliares, favorecem esses dados alarmantes. No Brasil, é evidente
que ndo ha uma distribui¢ao uniforme de dgua dos corpos hidricos. Varias cidades de di-
ferentes regides, principalmente do Nordeste, convivem com essa realidade, passando
por racionamento hidrico ou a prdpria auséncia de dgua, necessitando de caminhdes-
-pipa para o abastecimento populacional (RIBEIRO; ROLIM, 2017).

Figura 5 — Porcentagens de acertos da questdo “Os recursos naturais sao finitos.
Entre as opcdes qual recurso é o mais prejudicado atualmente?”
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Fonte: Autoria prépria.
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Em se tratando de poluicdo de solo e dgua, os discentes também foram questiona-
dos a respeito do descarte incorreto de medicamentos (Figura 6). Nesta questao perce-
beu-se maior deficiéncia nos estudantes do Mestrado (Grupo 1) e maior conhecimento
nos estudantes do Ensino Médio (Grupo 3), o que sugere a boa qualidade deste conte-
udo trabalhado na Educac¢do Basica do IFPR. O desconhecimento e a falta de orientagao
do poder publico podem ser causados pela escassez de campanhas explicativas sobre as
consequéncias do descarte inadequado desse tipo de residuo (PINTO et al., 2014), além
da caréncia do assunto na educagao formal.

Vale ressaltar que o descarte inadequado de medicamentos pode provocar a con-
taminacdo do solo e da dgua, além da bioacumulacdo. Eles sdo considerados residuos
guimicos que, quando expostos a diversas condi¢cdes, como temperatura, umidade e
luz, podem transformar-se em substancias téxicas, prejudicando o meio ambiente de
diversas maneiras, além de favorecer o surgimento de bactérias resistentes quando se
trata de antibioticos (PINTO et al., 2014). Essa preocupacdo vale para todas as classes de
medicamentos, farmacos quimioterapicos que geram residuos pertencentes ao Grupo
B, considerados perigosos, pois oferecem riscos a saude publica e ao meio ambiente
(ALMEIDA; WILSON; PETERLINI, 2016).

Figura 6 — Porcentagens de acertos da questao “Assinale as formas incorretas de descarte dos
medicamentos? |. No lixo comum; Il. No vaso sanitdrio; Ill. Em agua corrente; IV. Devolucdo a
indUstria farmacéutica.”. Resposta correta: b) I, II, Ill
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60%
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Fonte: Autoria prépria.

Destaca-se ainda que, no Brasil, a partir da Lei Federal N° 12.305 de 2010, que
instituiu a Politica Nacional dos Residuos Solidos (PNRS), iniciou-se a exigéncia do Pla-
no de Gerenciamento de Residuos Sélidos (PGRS), que “é um documento que define
diretrizes de gerenciamento ambientalmente adequado de todos os residuos que sdo
gerados no estabelecimento, determinando estratégias de controle e monitoramento
dos processos produtivos” (SOUZA, 2017, p. 5). Por meio da referida Lei, todos os resi-
duos devem ser de responsabilidade compartilhada, a partir de um acordo setorial que
deve ser firmado entre o poder publico e fabricantes, importadores, distribuidores ou
comerciantes (BRASIL, 2010). Sendo assim, os residuos de medicamentos podem ser
encaminhados as farmacias e hospitais para que tais instituicGes os encaminhem aos
fabricantes, responsaveis pelo seu descarte final.
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Outra questdo deste estudo foi a respeito do consumo de energia no Brasil (Fi-
gura 7), verificando-se maior quantidade de erros no Ensino Médio (Grupo 3). Esse
guestionamento buscou proporcionar uma reflexdao acerca da quantidade de ener-
gia desperdicada, embora a maioria das pessoas sd perceba isso quando o valor da
sua conta mostra-se alto. Segundo o Ministério do Meio Ambiente, o desperdicio de
energia elétrica, seja pelo uso de eletrodomésticos inadequados ou por péssimos ha-
bitos de consumo, aumenta em média 3% ao ano em todos os setores (industrial,
residencial e comercial). Destaca-se ainda que uma grande quantidade de recursos
naturais ndo renovaveis é explorada e utilizada para geracdo de energia elétrica; além
do mais, a construcdo de usinas hidrelétricas causa impactos maiores ao meio am-
biente (OLIVEIRA, 2013).

Figura 7 — Porcentagens de acertos da questdo “A respeito do consumo de energia no Brasil,
assinale verdadeiro ou falso: Cada consumidor brasileiro desperdica em média 10% da energia
fornecida”. Resposta correta: a) Verdadeiro.
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Fonte: Autoria prépria.

Apds questionar os discentes sobre os temas anteriormente relacionados, foi
perguntado a eles se sabiam a definicdo da palavra sustentabilidade (Figura 8). Com
a maioria dos acertos, percebeu-se que hd uma nogdo do assunto avaliado. Fato rele-
vante, uma vez que a sustentabilidade surgiu como uma necessidade para ajudar a en-
frentar os diversos problemas decorrentes do crescimento da populagdo mundial e da
economia, fundamentada no aumento do consumo dos recursos naturais, essenciais a
todas as formas de vida (SILVA et al., 2017).
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Figura 8 — Porcentagens de acertos da questdo “O que é sustentabilidade?”.
Resposta correta: a) A¢Ges e atividades humanas que visam a suprir as necessidades atuais
da sociedade, sem comprometer o futuro das proximas geracoes.
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Fonte: Autoria propria.

Ha, entretanto, diferentes visoes e dimensdes desse conceito, principalmente em
sua versao critica, quando se refere ao modelo de desenvolvimento sustentdvel. Esse
principio, que deveria promover um equilibrio entre os ambitos social, econémico, po-
litico, ambiental e cultural, geralmente é o oposto, tornando-se predatdrio em relagao
a0s recursos naturais. Assim, esse discurso pode tornar-se excludente, gerando desi-
gualdade social, desemprego, concentragdao de riquezas, contribuindo para a extrema
pobreza, contrapondo-se aos seus principios e valores (ANTUNES; NASCIMENTO; QUEI-
ROZ, 2017).

Nesse contexto, a palestra interativa sobre a tematica para os trés grupos focais
foi de extrema relevancia. A técnica do grupo focal permitiu interagdes grupais ao se
discutir questdes sobre sustentabilidade, além de possibilitar a compreensdo das per-
cepcdes, das atitudes e das representacdoes sociais (VEIGA; GONDIM, 2001; GONDIM,
2003). Na palestra inicialmente foi abordada a concepgao de varios autores sobre os
conceitos que caracterizam a sustentabilidade, destacando-se os aspectos do seu tripé
(sociais, ambientais e econdmicos), numa reflexao critica. A partir disso foi tracada uma
linha do tempo, em que foram apresentadas informacgdes a partir da pré-Histéria, como
a descoberta da germinacdo de sementes, passando pela expansao da agricultura, che-
gando aos dias atuais.

O relato referente a histéria dos antepassados teve a finalidade de indicar que, a
partir desses processos, os seres humanos ja vinham, desde a Antiguidade, degradando
o0 ambiente. Nessa época a populagdo era bem menor, as pessoas viviam em pequenos
grupos, os quais se fixavam em determinados locais, usufruiam dos recursos disponiveis
que, ao findar, provocavam a migracdo, ocasionando uma devastacdo por onde passa-
vam. Destacou-se também que, a partir do surgimento da agricultura e da pecudria, o
meio ambiente comecou a ser mais prejudicado, as populagdes comegaram a desmatar
para desenvolver suas culturas e criar animais (DEUS; BAKONYI, 2012).
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Durante a palestra também foram apresentadas questdes relativas a Revolucgdo In-
dustrial, o estopim na geracdo de diversos problemas, devido a alta produtividade visando
a atender a demanda de consumo da populacdo. Este processo exterminou milhares de
pessoas e danificou o meio ambiente por meio de vazamentos de poluentes quimicos no-
civos, ocasionando a poluicdo de corpos d’agua e do solo (LEAL; FARIAS; ARAUJO, 2008).
Na reflexao provocada ficou claro que este foi o ponto de partida para que alguns paises
passassem a discutir e buscar formas de minimizar os danos causados, além de tracgar es-
tratégias de prevencdo para evitar catastrofes futuras (POTT; ESTRELA, 2017).

Nesse contexto, discutiu-se com os grupos focais que ha esforcos visando a mi-
nimizar os impactos causados, visto que ha problemas diversos que nao estdo apenas
relacionados ao meio ambiente, mas também a questdes sociais (ANTUNES; NASCI-
MENTO; QUEIROZ, 2017). Em se tratando de questdes relacionadas a desigualdade e
pobreza, é preciso associar diversos fatores (politicos, culturais, institucionais e histori-
cos), que revelam uma sociedade estruturalmente desigual (PETERMANN; CRUZ, 2017).
Nesse momento da discussdo proporcionou-se uma reflexao acerca de quais medidas
estavam sendo tomadas para ampliar essa consciéncia, a partir da mudanca de habitos
da populacdo. Os estudantes citaram algumas medidas, como: “respeitar a natureza”,

”  u

“repensar o consumo”, “ter mais consciéncia em relacdo ao uso da agua e energia”,
“reduzir e descartar corretamente os residuos”, “promocado da reciclagem” e “plantio
de arvores”. Segundo eles, sdo medidas simples que podem ajudar a minimizar tais

problemas.

Durante a participagao ativa dos estudantes, relatando acontecimentos importan-
tes referentes ao tema sustentabilidade, observou-se que eles estao atentos as questdes
relacionadas a esta questao, pois demonstraram alguns conhecimentos no diagndstico
inicial, reforcados na palestra. O didlogo dos participantes, nesta etapa, foi fundamental
para a troca de experiéncias e apontamentos de medidas vidveis em diversas problema-
ticas levantadas, além das contribuices relevantes referentes a alguns acontecimentos
histéricos.

Assim, observou-se a boa interacdo dos estudantes dos diferentes niveis de en-
sino, a partir de suas expressdes de sentimentos e de reacdes apresentadas. Ao final
da pesquisa foi solicitado que, voluntariamente, falassem a respeito de sua experiéncia
neste estudo. Dessa forma, foi notavel que os estudantes do Mestrado (Grupo 1), que
estdo no campo da pesquisa ha mais tempo, destacaram-se no discurso das relevantes

n «u

praticas sustentdveis que se deve adotar, como “reducdo do consumismo”, “melhor dis-
tribuicdo de renda”, “valorizacdo da producdo e do comércio local”, “valorizacao da pro-
dugdo organica”, entre outras citadas. Vale ressaltar que o mesmo grupo destacou-se
também na avaliagdo diagndstica, possivelmente por fazerem parte de uma formacgao

continuada na area da sustentabilidade.

Ja os estudantes da Graduacdo (Grupo 2) apresentaram alguns pontos sensiveis
no diagndstico, porém as dlvidas foram sanadas durante a palestra interativa, com ex-
celente participagao. Importa ressaltar que eles também desenvolvem competéncias e
habilidades ao longo de sua formacdo académica, com a iniciacdo e desenvolvimento
da pesquisa cientifica, formando pensamentos criticos e reflexivos nestas intervencdes,
podendo ser influenciados nas tomadas de decisdo, no direcionamento de suas a¢ées e
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objetivos. Ademais, observou-se que as falas foram direcionadas ao fato de que serao
potenciais educadores ambientais, uma vez que estdo cursando uma Licenciatura. Foi
citada a importancia de aprenderem a elaborar e aplicar oficinas de educacdo ambien-
tal envolvendo as tematicas deste estudo.

Em se tratando dos estudantes do Ensino Médio (Grupo 3), também foram ob-
servados alguns pontos sensiveis no diagndstico. Na palestra interativa, porém, os as-
pectos como o raciocinio critico e interpretativo dos alunos tornou-se mais aprofunda-
do por meio de provocagdes, configurando-se como um momento em que interesses,
necessidades, curiosidades e saberes diversos se equipararam em relacdo aos saberes
sistematizados. Neste grupo focal percebeu-se grande curiosidade pelos assuntos abor-
dados, contribuindo para uma maior problematizagao.

Diante dos resultados obtidos ndo se considera a relevancia desse estudo ape-
nas na comparacao nos diferentes niveis de ensino (Educacdo Basica e Ensino Superior),
mas sim na possibilidade de proporcionar momentos de didlogo e reflexdao sobre sus-
tentabilidade com a interagdo de diferentes grupos. O principal aspecto observado nes-
ta proposta foi que sensibilizar as pessoas é uma forma de trabalhar com suas emocgoes,
favorecendo a mudanca de valores (SILVA; SANTOS; TERAN, 2019). Nesse sentido, os
trés grupos focais abordados nesta pesquisa podem tornar-se agentes multiplicadores
de boas praticas, replicando as informacées discutidas no intuito de provocar alteracdes
de comportamento da comunidade, propiciando mudancgas sociais significativas. Assim,
essa formacdo de jovens multiplicadores pode ser considerada um mecanismo pedago-
gico de desenvolvimento, de forma integrada e sustentdvel (ADAIME et al., 2014).

Ndo obstante, é preciso, cada vez mais, fortalecer o didlogo relacionado a intera-
cdo entre as questdes ambientais, econdbmicas e sociais. Isto porque o Brasil passa por
um momento politico complexo, caracterizado por Layrargues (2020) como um devas-
tador tsunami de retrocessos ambientais que caminha na dire¢do da extingdo de ins-
trumentos publicos de prote¢cdo ambiental. O autor relata a preocupacdo com o drama
social ecopolitico brasileiro que pode estagnar a educagao ambiental, seguindo configu-
rando um sujeito ecoldgico conservador e oportunizando a mudanca para a formacao
de um sujeito irreverentemente ecopolitico.

Nesse contexto, é indispensavel o fortalecimento de uma visdo critica dessas
guestdes no ensino formal, propondo novas metodologias de abordagem na direcdo da
formacdo de cidaddaos mais conscientes de seus direitos e deveres. Muitos estudantes
ainda estdo distantes de compreender a importancia do seu voto, assim como a fungdo
e o dever que seu candidato tem perante a sociedade e, sobretudo, que esta pode ser
transformada pelas pessoas a partir da fiscalizacao e da cobranca do cumprimento da
legislacdo vigente.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacao brasileira, por ser dividida em niveis e modalidades de ensino, possui
caracteristicas e objetivos especificos. A partir deste estudo foi possivel diagnosticar o
conhecimento de estudantes dos dois niveis de ensino, Educag¢do Basica (Ensino Médio)
e Superior (Graduacdo e Pds-Graduacdo), referente ao tema sustentabilidade. A partir
do diagndstico, promoveu-se uma intervengao, oportunizando o didlogo e a reflexao
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acerca de problemas ambientais e sociais ao longo da Histdria. Esse didlogo realizado
entre estudantes foi muito positivo, principalmente em relacdo ao compartilhamento
de conhecimentos e experiéncias, estimulando-se novos pensamentos voltados a sus-
tentabilidade, com sensibilizacdo e equilibrio com o meio ambiente.

Essa nova perspectiva é fundamental no atual cendrio brasileiro, entre tantos
conflitos politicos que afetam, direta e indiretamente, as questdes sociais, econémicas
e ambientais. Despertando-se tais reflexdes, foi possivel realizar um exercicio a respeito
da percepgao da necessidade urgente da promogao de condigdes mais dignas de vida
para as geracdes atuais e futuras. Além disso, a educacdao é um caminho para a forma-
cao de cidaddos mais criticos, aptos a efetivamente exercerem sua cidadania, por meio
do voto consciente, da fiscalizacdo e cobranca ao poder publico nas esferas municipal,
estadual e federal. Dessa forma, espera-se que as questdes relacionadas a sustentabi-
lidade continuem sendo discutidas no ensino formal com transposi¢do para o ensino
ndo formal, propiciando melhorias para a sociedade com vistas a preserva¢do do meio
ambiente.
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INTRODUCAO

O artigo origina-se da nossa participagdao no movimento de Educagao Popular via
Associacdo de Educadores Populares de Porto Alegre (Aeppa). Nesse espaco participam
educadores de contextos escolares e ndo escolares, autodenominando-se educadores
populares (PAULO, 2013). Esses educadores mobilizam-se para lutar pela formagao uni-
versitaria e politica com base em Paulo Freire.

Neste artigo o foco é a Educacao Nao Escolar, em especial a executada por edu-
cadores sociais, trabalhadores do Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos
(SCFV). Ha, na Aeppa, todavia, outros nucleos: da Educacdo Infantil, da Educacdo de Jo-
vens e Adultos, dos Oficineiros, e um, mais geral, chamado Formacgao Politica.

No nucleo da Educagdao Nao Escolar ha subnucleos: do A¢ao Rua, do Servigo de
Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos e outros contextos educativos fora da escola
(pedagogo ndo escolar, pedagogia hospitalar, etc.).

A pesquisa trata da seguinte questdo: Cabe a universidade formar o educador
social trazendo a educacdo popular como concepgdo tedrico-pratica brasileira para o
curriculo? Uma segunda questdo, entrementes, levou-nos a pergunta central: Quais di-
ficuldades as educadoras sociais encontram para ingressar e/ou permanecer nas univer-
sidades?

Para responder essas questdes 0s nossos objetivos sdo: analisar, a partir das en-
trevistas, as demandas formativas universitarias do educador social, trabalhador do Ser-
vico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos. Quanto aos objetivos especificos, sdo
estes: a) identificar os limites e possibilidades de as demandas formativas do educador
social adentrarem na universidade a partir das entrevistas; b) fomentar a discussdo so-
bre a formacdo universitaria do educador social no Brasil; c) apresentar os avangos for-
mativos a partir das lutas do movimento social que vem representando os educadores
sociais de Porto Alegre.

Esta pesquisa caracteriza-se como empirica, com coleta de dados realizada na Ae-
ppa. Foram feitas observacdes em um curso para educadores sociais na perspectiva da
Educacdo Popular, realizado pela Faculdade de Educagdo da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS), juntamente com a Aeppa, o Centro de Assessoria Multipro-
fissional (Camp), o Consejo Educacién Popular de América Latina y Caribe (Ceaal), o Ins-
tituto Social Brava Gente e o Movimento de Educacdo Popular, com apoio do Férum de
Educadores Sociais de Porto Alegre-RS. O curso foi demandado pela Aeppa e acolhido
pelo professor Paulo Peixoto de Albuquerque, vinculado ao Departamento de Estudos
Basicos da Faculdade de Educacdo da UFRGS.

O curso tem a seguinte denominacao: Educadores Sociais e compromisso cidaddo,
com inicio em 5 de abril de 2019, sendo executado interinstitucionalmente no espa-
¢o cedido pelo Camp. Os encontros sdo realizados nas sextas-feiras (noite) e sdbados
(manha e tarde). Quanto as observacgdes realizadas para este artigo, tivemos como cen-
tralidade o acompanhamento de educadoras, militantes da Aeppa e MEP, igualmente
trabalhadoras do SCFV.
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Realizamos um levantamento bibliografico sobre o tema e os trabalhos localiza-
dos inserem-se como referencial tedrico. A nossa abordagem tedrico-metodoldgica é
gualitativa, com uso de entrevistas semiestruturadas. Para essas entrevistas foram con-
vidados educadores da Associacao de Educadores Populares de Porto Alegre, vinculada
ao Movimento de Educac¢do Popular; entre esses educadores estdo trabalhadores do
Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos (quatro educadores sociais, dois
coordenadores pedagdgicos e dois dirigentes de instituicdes) e um representante da
comissdo coordenadora da Aeppa.

INSTRUMENTOS DE PESQUISA E A RELAGAO
DO MOVIMENTO SOCIAL POPULAR COM A UNIVERSIDADE

Paulo Freire é o autor referéncia da Educacdo Popular e da metodologia embasa-
da nessa concepcdo de educacdo e de pesquisa. Da mesma forma, Brand3do (1980) é um
dos tedricos que mais tem producGes acerca da Educacdo Popular, fazendo referéncia
aos movimentos sociais. Utilizando-nos de Freire (1983), nos colocamos como partici-
pantes da pesquisa e como pesquisadoras engajadas, pois “deste modo, fazendo pes-
quisa, educo e estou me educando com os grupos populares” (p. 36).

Os participantes do nosso estudo, vinculados ao Grupo de Estudos e Pesquisa
Paulo Freire e Educacdo Popular da Aeppa, foram entrevistados nos locais previamente
agendados. As atividades de que os educadores sociais participam e que foram acom-
panhadas ocorreram na Aeppa e no curso de educadores sociais. Todos os participantes
estdo vinculados ao Servigco de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos, e as questdes
elaboradas para a entrevista semiestruturada contemplaram temas sobre formacao e
demandas formativas a partir do trabalho, relacionando a luta dos movimentos sociais
filiados a tematica da educacdo.

Algumas questdes referiam-se diretamente as atividades especificas dos partici-
pantes da nossa pesquisa. No caso da entrevista com dirigente da Aeppa, tratamos das
lutas por formacdo universitdria na perspectiva da Educacdo Popular para educadores
sem formacdo. Ja a entrevista com dirigente do espaco que executa o SCFV, abordamos
o tema da formacdo do educador do SCFV e o trabalho que é realizado na instituicdo.
Em geral, objetivou-se identificar o entendimento dos educadores sociais do Servigo de
Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos sobre os saberes necessarios ao seu fazer pe-
dagogico, e se esses saberes devem ou ndo serem trabalhados pela universidade. No
tocante as coordenadoras, o intuito foi investigar quais saberes teérico-praticos da uni-
versidade lhes fizeram falta no seu contexto de trabalho.

Os educadores sociais entrevistados possuem mais de quatro anos de atuacdo no
SCFV, trabalhando em Organizag¢des Sociais conveniadas com a Fundagao de Assisténcia
Social e Cidadania de Porto Alegre no Rio Grande do Sul. As coordenadoras possuem
curso de Pedagogia ou estdo em curso. O critério de escolha foi estar nessa funcdo e no
SCFV por mais de quatro anos. Os dirigentes foram eleitos na sua comunidade, e o espa-
¢o de execucdo do trabalho é em associacdo de moradores.

Foram feitas dez questdes que se desdobraram em outras, conforme necessidade
dos participantes da pesquisa. A “entrevista semiestruturada [...] lhe permitira esbocar
novas linhas de inquisicdo, vislumbrar outras perspectivas de andlise e de interpretacao
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no aprofundamento do conhecimento do problema” (TRIVINOS, 1987, p. 132). Essa téc-
nica de coleta de dados contribui para que possamos nos utilizar da Educacao Popular e
de Paulo Freire como fundamento tedrico-metodoldgico, pois exige diretividade, dialo-
go, criticidade, escuta e problematiza¢des (FREIRE, 1987).

As andlises das entrevistas ndo sdo apenas descritivas, pois partimos da com-
preensdo de que

Sistematizar permite, assim, diferenciar os elementos constantes dos ocasionais;
os que ficaram sem continuidade no trajeto, os que incidiram em novas pistas e
linhas de trabalho, os que expressam vazios que apareceram muitas vezes. Assim,
permite determinar os momentos de aparecimento, de consolidacao, de desenvol-
vimento, de ruptura, etc., dentro do processo e como os diferentes fatores com-
portaram-se em cada um deles. Nesse sentido, a sistematizacdo possibilita enten-
der a ldgica das relagGes e contradigdes entre os diferentes elementos, localizando
coeréncias e incoeréncias: por exemplo, entre a dindmica do processo particular
que realizamos e os desafios que a dinamica social geral havia colocado para nos-
sas praticas (JARA, 2006, p. 30).

Nesse sentido, as experiéncias da Aeppa e as entrevistas com educadoras do SCFV nos
servem para buscar responder a questdo que nos indaga: Quais dificuldades as educadoras
sociais encontram para ingressar e/ou permanecer nas universidades? As entrevistas, no en-
tanto, serdo utilizadas ao longo do texto, cujo conjunto de reflexdes servira para problemati-
zarmos o lugar da universidade no processo de formacdo dos educadores sociais.

Os instrumentos de pesquisa sdo fundamentados pelos saberes construidos aca-
demicamente e ressignificados na relacdo entre o Movimento Social Popular e a Edu-
cacdo Popular. Paulo (2013) apresenta uma reflexdao associando a tematica de estudo, na
concepcao dialética, na perspectiva da Educacdo Popular, a tensdo permanente entre o
militante de base e o cientista social, bem como o observador e o participante (BRANDAO,
2006). Em outras palavras, a pesquisa de cunho participante é um convite a aproxima-
¢do entre os Movimentos Sociais e a universidade.

A partir da introducao, o texto esta dividido em cinco partes: a) Contexto da Aeppa; b)
Espaco de trabalho e concepc¢des de educacdo bem como de educadores/as sociais e educa-
doras/es populares; c) Os Educadores Sociais e Educadores Populares do SCFV; d ) Universi-
dade e Educacdo Popular: Reflexdes a Partir das Entrevistas; e, f) Consideracdes finais.

A ASSOCIACAO DE EDUCADORES POPULARES DE PORTO ALEGRE (AEPPA)
E O SERVICO DE CONVIVENCIA E FORTALECIMENTO DE VINCULOS (SCFV)

A Aeppa é um movimento popular que surge em 1990, sendo formalizada no ano
2000. A luta maior desse movimento é por formacao inicial e continuada de educa-
doras/es populares. Por educador/a popular a Aeppa entende que é toda pessoa que
se reconhece como tal, independentemente de sua formacdo e ocupacao profissional
(PAULO, 2010, 2013). O Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei Federal 8069/1990 —
ECA) foi o que inspirou o surgimento da Aeppa.

Algumas educadoras populares sao trabalhadoras do contexto ndo escolar — foco
deste trabalho. Outras atuam na educagdo escolar, sobretudo na Educagao Infantil e na
Educacdo de Jovens e Adultos.
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Sobre a luta por formacao, segundo documentos da Aeppa, as conquistas foram:
educacdo em nivel médio, superior (graduacdo e especializacdo), cursos de extensdo e
formacdo continuada livre (PAULO, 2018).

A Aeppa, como pode ser observado, tem como foco a luta por formacdo na pers-
pectiva da Educagdo Popular. Nds participamos da Aeppa como militantes e fomos bol-
sistas de Pedagogia no Centro Universitario Metodista IPA. Desde as nossas experiéncias
no SCFV nos perguntavamos sobre questdes relacionadas ao trabalho dos educadores
sociais e ao tipo de formacao.

Observamos que esses educadores, assim como nos, trabalham nos espacos de
acolhimento de criangas, adolescentes e suas familias. A comunidade representa o seu
espaco de atuagdo, pois, normalmente, € uma associacdo de moradores.

A Fundacdo de Assisténcia Social e Cidadania (Fasc) ndo tem se preocupado em
discutir a formacdo superior para educadores sociais, tampouco em trabalhar a concep-
¢do de Educacgdo Popular. A Fasc é um 6rgao do governo municipal, cuja parceria com as
Organizagdes Sociais visa a atender criancas e adolescentes, principalmente dentro das
comunidades, a partir da politica da Assisténcia Social, especialmente do Sistema Uni-
co da Assisténcia Social (Suas). O SCFV compde a Protecdo Social Basica, que objetiva
complementar o trabalho social com familias, prevenindo a ocorréncia de situagcdes de
vulnerabilidade e risco social.

Conforme a Secretaria Especial de Desenvolvimento Social, o SCFV é um Servico
da Proteg3o Social Basica do Sistema Unico da Assisténcia Social, cujo objetivo é preve-
nir situagdes de vulnerabilidades sociais em todas as dimensdes: culturais, educativas,
familiares, comunitdrias, etc. O foco desse servico é o sujeito que estd em situacdo de
vulnerabilidade social decorrente, sobretudo, da pobreza ou fragilizagao de vinculos so-
ciais e afetivos.

No caso particular do SCFV, ele realiza atendimentos em grupo, com atividades
culturais, artisticas, esportivas, dentre outras, com a dimensdo educativa, de acordo
com a idade de cada sujeito, denominado pela politica de assisténcia social como usua-
rio do servico publico. Esse servico pode ser ofertado no Centro de Referéncia da As-
sisténcia Social (Cras) ou nos Centros de Convivéncia Comunitdrios. Em Porto Alegre o
SCFV é complementar ao Servico de Protecdo e Atendimento Integral a Familia; isto é,
os dois servicos caminham juntos, com o objetivo de fortalecer as relages familiares e
comunitdrias dos usudrios, bem como contribuir para o aumento da qualidade de vida
destes. Em Porto Alegre a maior parte dos atendimentos das politicas de assisténcia
social acontece por meio das Organiza¢des Sociais Ndo Governamentais, mediante Regi-
me de Colaboragdo com o municipio; nesse caso, com a Fundacdo de Assisténcia Social
e Cidadania (Fasc). Esse Orgdo, até marco de 2019, tinha 133 instituicdes parceiras (ter-
ceiro setor) executando alguma politica municipal. E nesse espaco que as educadoras e
educadores sociais trabalham. Os usuarios do SCFV sdo organizados em grupos a partir
de faixas etarias ou intergeracionais:

1. Criangas até 6 anos;
2. Criangas e adolescentes de 6 a 15 anos;

3. Adolescentes de 15 a 17 anos;
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4. Jovens de 18 a 29 anos;
5. Adultos de 30 a 59 anos;

6. Pessoas idosas.

A forma de acessar a politica (SCFV) é via Centro de Referéncia da Assisténcia So-
cial (Cras) do seu municipio; no caso do nosso lugar de estudo, é Porto Alegre. A Reso-
lucdo CNAS n? 9, de 15 de abril de 2014, ratifica e reconhece as Ocupacdes e as areas
de ocupacdes profissionais de nivel Médio e Fundamental de escolaridade do Sistema
Unico de Assisténcia Social — Suas —, em consonancia com a Norma Operacional Bésica
de Recursos Humanos do Suas. Nesse ultimo documento, de 2006, ndo ha meng¢do ao
educador social. Ja na Resolugdo CNAS n2 9, de 15 de abril de 2014, menciona-se o edu-
cador social como um trabalhador que compde a equipe de referéncia do SCFV.

O trabalho dos educadores sociais/orientadores sociais, segundo a Resolucdo
CNAS n2 9, de 15 de abril de 2014, é uma fungao exercida por profissional com, no
minimo, nivel Médio de escolaridade, cuja atuagdo junto ao(s) grupo(s) do SCFV é a
de criacdo de um ambiente de convivéncia participativo e democratico. As atribuicdes
desse profissional sdo, sem duvida, educativas, destinando-se a desenvolver atividades
socioeducativas, de convivéncia e de socializacdo, visando a defesa e garantia de direi-
tos; além disso, o profissional é responsavel por acompanhar e registrar a assiduidade
dos usudrios por meio de instrumentais especificos, como listas de frequéncia, atas, sis-
temas eletrénicos prdprios, etc.

Na Aeppa busca-se, a partir de reunides e formacgdes junto aos educadores so-
ciais, trabalhar esses fazeres e saberes, buscando pautar a importancia da formacao
para além do nivel Médio. De um modo mais amplo, nas universidades ndao contamos
com a discussdo sobre a necessidade de formacdao em nivel superior para os educadores
sociais, e pouco se trabalha a educacdo ndo escolar, sobretudo na area da educacdo. Na
area do Servigo Social sao incipientes os trabalhos sobre educadores sociais, com mais
prevaléncia no tema do SCFV. Essa discussao tem se dado mesmo é nos Movimentos
Sociais, como na Aeppa e em outras instituicdes, que vém promovendo debates em de-
fesa da Educacdo Superior como exigéncia para atuacdo como educador social. Algumas
das instituicdes que, assim como a Aeppa, defendem a formagao universitaria sao:

1. Eduso Brasil — Regional Sul
2. Coletivo de Pedagogia Social e Educacdo Popular — UFRGS
3. Férum de Educadores Sociais de Porto Alegre — RS

4. Férum de Educadores Sociais de S3ao Leopoldo — RS

ESPACO DE TRABALHO E CONCEPCOES DE EDUCAGCAO BEM COMO
DE EDUCADORES/AS SOCIAIS E EDUCADORAS/ES POPULARES

Os movimentos sociais foram os principais espacos da educacdo ndo escolar,
como podemos observar a seguir:

Os movimentos foram pioneiros na utilizagdo dos processos de educag¢do nao for-
mal, anteriores aos programas e projetos sociais das ONGs, que sdo dos anos de
1980 para ca. Ja nos anos de 1970, quando tinhamos movimentos ligados as pasto-
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rais religiosas, ou as comunidades eclesiais de base, a educacdo ndo formal esteve
presente, por exemplo, na aprendizagem para se fazer leituras do mundo (GOHN,
2013, p. 15).

As praticas de Educagdo Nao Escolar, até pouco tempo, eram reconhecidas como
Educacdo Nao Formal. Podemos afirmar que, até 1990, as atividades, de fato, ndo eram
institucionalizadas, tendo, portanto, caracteristicas da Educacao Nao Formal, como de-
fine Gohn (1999, p. 15, p. 17):

Consideramos que o ndo formal é profundamente diferente do informal, tem cam-
po préprio, e é a novidade a ser tratada, na pesquisa empirica e no trabalho teé-
rico-académico voltado para a producdo de conhecimento. [...]. Na educacdo nao
formal, os espacos educativos localizam-se em territérios que acompanham as
trajetdrias de vida dos grupos e individuos, fora das escolas, em locais informais,
locais onde ha processos interativos intencionais (a questdo da intencionalidade é
um elemento importante de diferenciagao).

Ainda conforme a autora, por muitos anos o ndo formal foi tratado como a ndo
educacdo ou a educacdo de valor menor, pois “o senso comum e a midia usualmen-
te ndo véem e ndo tratam como educagdo porque ndo sao processos escolarizaveis”
(2010, p. 34). A Educacdao Nao Escolar, termo utilizado por nés, contudo, ndo significa
negar os processos escolarizados. Trata-se de uma categoria conceitual que dd um novo
e diferente significado a educacdo fora da escola. No lugar de ndo formal, o ndo escolar
significa que existe educacao fora da escola que pode ser formalizada ou informalizada.
Cabe conhecer o lugar e a servico de que aquele projeto de educacdo se dirige. A Edu-
cacdo Formal pode dar-se na escola (como ja sabemos) ou em outros espacos ndo es-
colares (aqui reside a novidade). O SCFV ndo é uma Educac¢do Informal, tampouco uma
educacao ndo formal ou formal no significado de escola (PAULO, 2010, 2013).

Ainda conforme Paulo (2013), na sociedade brasileira, apds a Constituicdo Federal
de 1988, projetos e programas oriundos das politicas sociais assumem um carater insti-
tucionalizado. Nasce, entdo, a politica da assisténcia social, e, com ela, vimos a expan-
sdo do associativismo e a criacdo de Organizacdes Ndo Governamentais (ONGs) como
espaco de execucdo das politicas sociais. Os anos de 1990 sdo tempos dourados para o
terceiro setor, quando as ONGs assumem a chamada Educacdo Ndo Formal como ativi-
dade de inclusdo social via caridade e benevoléncia. Elas, aos poucos, vao compreen-
dendo que a assisténcia social ndo visa a politicas assistencialistas, mas de minimizacao
das desigualdades sociais.

No Brasil podemos afirmar que o Terceiro Setor, como o conhecemos, data as
acOes da Igreja Catdlica como principal instituicdo que desenvolvia acées de assistén-
cia social até o século 19 e metade do século 20. As suas atividades concentravam-se
na promocao da saude e da educacdo. Desse periodo surgem asilos, orfanatos, Santas
Casas de Misericordia e colégios catdlicos, reconhecidos como instituicdes voluntarias
de cunho religioso cristdo. Depois, o Terceiro Setor passou a compor interesse do Esta-
do no periodo do governo de Getllio Vargas. Nesse governo hd uma preocupacdo com
as politicas publicas, as quais foram executadas nas organizacdes sem fins lucrativos. A
Igreja continuava tendo papel importante na prestacdo de servicos sociais, com repasse
financeiro do Estado.
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No governo militar o Terceiro Setor compreende o periodo de resisténcia, em que
a sociedade se mobilizou em defesa da questdo social, surgindo o debate politico em
prol dos pobres e das politicas sociais. Nos anos de 1980 o Terceiro Setor emerge como
parceiro do Estado; porém, é com essa parceria que se inicia um movimento de dimi-
nuicdo da execucdo direta das politicas sociais via Estado. As questdes sociais sdo, nesse
periodo de redemocratizacao do pais, um assunto importante, emergindo o tema da
cidadania e dos direitos como pauta prioritaria dos movimentos sociais.

Nos movimentos sociais havia os educadores populares, os quais eram militan-
tes de uma causa. Observamos que, no caso das ONGs, os educadores desses tempos
eram, na maioria, voluntdrios. Alguns recebiam ajuda de custo e salario como recreacio-
nista ou instrutor. O campo da educagao ndo formal era concebido como um “cuida-se”
ou como atividades para criancas pobres necessitadas. Pouco se discutia ou se refletia
0 espaco (campo de atuacdo) como um lugar educativo e consubstanciado por concep-
¢Oes politico-pedagdgicas (PAULO, 2013).

Nos anos de 1990 o Terceiro Setor adentra-se, especialmente na drea social, com
o objetivo de trabalhar a questdo social em vdérios bairros, cidades e vilas. Viu-se ex-
pandir os objetivos das ONGs, cuja intencdo foi a de ampliar o lugar e drea de atuacao.
Entraram na area da educacdo, saude e assisténcia social, utilizando o financiamento
publico.

Ao longo da década de 1990 e anos 2000 a expansdo do Terceiro Setor, no Brasil,
fez com que a profissdo do educador social surgisse. O aparecimento de diversas ONGs,
com a finalidade de executar projetos governamentais com interesses sociais, € um fa-
tor marcante.

Muitos movimentos comunitdrios institucionalizaram-se com o argumento de
contribuir para o desenvolvimento social, econémico e cultural da sua comunidade,
e contaram e contam com o financiamento do Estado; outros com empresas, 6rgaos
transnacionais e bancos internacionais, mantendo a énfase em agdes publicas.

Neste texto trataremos de instituicbes de pequeno porte, a maioria associagoes
que executam politicas sociais via regime de colaboragdao com o Estado. Essas possuem
uma histdria vinculada aos movimentos populares de Porto Alegre, e, comprovadamen-
te, provocam impactos locais na execucdo da educacdo infantil e do contraturno (SCFV)
para criancas e adolescentes das periferias, aglutinando servicos sociais e educativos
por meio de uma rede de instituicdes publicas ndo estatais.

Os Educadores Sociais e Educadores Populares do SCFV

Ser educador/a popular, conforme Paulo (2013, 2018), ndo é profissdo, ndo esta
relacionado ao tipo de tarefa desenvolvida (escolar ou ndo escolar, ser médico/a ou
educador/a social, etc.), mas a uma opc¢do, fundamentada pela Educagdo Popular. No
texto de Paulo e Santos (2017) as autoras definem o que é ser educador/a social e ser
educador/a popular, apresentando aproximacdes e distanciamentos. Conforme o livro
organizado por Paulo, Seabra e Pavani (2018), ser educador popular e educador social
pode ser conferido no quadro a seguir:
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Quadro 1 — Registros de Educadores

Pagina

O educador da escola publica que luta pelo direito do educando a ter acesso aos 69
bens culturais produzidos pela humanidade é um fazedor da Educagdo Popular.

O educador social pode, com a arteterapia, resgatar o potencial humano do 72
sujeito aprendente, potencializa-lo e empodera-lo para superar suas dificuldades,
gue podem, inclusive, ser de ordem emocional.

O educador social é um facilitador desse processo [educativo]. 77

Nas praticas do curso sobre Educac¢do Popular e educador popular, encontrei-me 141
como educadora social.

Ser educador popular é ser um militante. Lutar por justica, direitos, por moradia, 152
em defesa dos direitos humanos, etc. Trata-se de se dedicar [...] a luta coletiva.

Ser educadora social é acreditar que todos temos o mesmo direito e 152
compartilhar essa ideia. E acolher, escutar e orientar os individuos em situacdo
de vulnerabilidade social. O que nos constitui educador social é a contribuicdo
para o melhoramento e a transformacdo da sociedade através de projetos
e atividades, de modo a preparar o individuo para conviver em sociedade,
respeitando e lidando com regras, vivendo junto com seus companheiros.

Durante os quase dois anos de atuac¢ado na instituicdo muita coisa foi agregada 165
ao meu conhecimento; no entanto pouco sobre qual é o verdadeiro papel do
educador popular me foi acrescentado.

Fonte: As autoras.

Os fragmentos supra revelam uma aproximagao com o que localizamos nas entre-
vistas sobre ser um educador social do SCFV.

Quadro 2 — Excertos das entrevistas

Para mim, o maior desafio é levar os educandos a se tornarem pessoas melhores, pois a
realidade de vida de muitos é de sofrimento, pois moramos numa area de risco. (Educador)

Promover a integragdo social, intervengao socioeducativa a pessoas ou grupos em situacao de
vulnerabilidade social. Utilizar de ferramentas para intervir nas problematicas dos individuos.
Educacdo para justica social, liberdade, igualdade, democracia, cultura e contra todas as
formas de discriminagdo. (Educadora)

N3do ha SCFV sem Educacdo Popular, o educador social tem que levar parametros “novos”,
sem desqualificar as vivéncias daqueles sujeitos... isso é Educac¢do Popular. (Coordenadora)

Ser educador social é ser um trabalhador formalizado, com carteira assinada e sem
necessariamente ter vinculos com movimentos sociais. O educador popular é um militante de
uma causa. Ele, normalmente, tem ou ja teve vinculos com movimentos sociais populares. Ele
tem a sua profissdo. Ser educador popular ndo é profissdo. (Representante da Aeppa)

Os critérios de sele¢do utilizados na contratacdo de educadores no SCFV sdo: ter perfil para
trabalhar com criangas e adolescentes em vulnerabilidade social e ter experiéncia na drea de
atuacdo; de preferéncia ser morador da comunidade. (Dirigente)

Os critérios de sele¢do utilizados na contratagao da coordenagdo do SCFV sdo ter pleno
conhecimento e experiéncia no SCFV e formacdo na drea de atuagdo. Ter uma linguagem
popular conforme a nossa regiao, ter conhecimento do servico do SCFV e, de preferéncia, ser
moradora da comunidade. (Dirigente)

Fonte: As autoras.
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Como podemos observar, ser educador social ou ser educador popular ndo tem
defini¢des claras e formuladas a partir de um estudo sobre o que significa o popular e
o social na educacdo. Por que usar educador social, justo quando o pais vive o auge do
Terceiro Setor, e educador popular nos movimentos sociais? Primeiro, o educador so-
cial passa a ser reconhecido como trabalhador com registro em carteira profissional. O
educador popular ndo tem esse “reconhecimento”. Por um lado é importante que ndo o
tenha, porque o educador popular, ndo sendo uma profissao, passa a ter um carater de
militancia por algo que, nesse caso, é pela Educagao Popular.

O Popular, na concepgdo freiriana, consoante Paulo (2018), possui um fundamen-
to que marca a sua historicidade: a luta engajada. O educador popular, militante da Edu-
cacao Popular, portanto, preocupa-se com a emancipa¢ao humana, com a dignidade
e com projetos de sociedade que rompam com as desigualdades sociais, econbmicas,
educacionais e culturais. Ainda, conforme Paulo (2013), o educador popular pode ser
um educador social, mas nem todo educador social € um educador popular. Ou seja,
o educador popular pode trabalhar na escola, no hospital, em casa, na rua, no escrité-
rio de advocacia, na lanchonete e considerar-se um educador militante. J4 o educador
social é um profissional, e nem todos possuem um elo com a militancia politica. Na
entrevista com a representante da Aeppa, ela expGe: “Ser educador popular, na Aeppa
é ser um militante da Educac¢do Popular. Por isso, acolhemos educadores sociais, educa-
dores de creche, educadores do trabalho educativo, agente socioeducador, professores
e todos os trabalhadores de contextos educativos.” Nas palavras da representante, o
educador popular tem uma identidade: a da luta por um tipo de educagao, a Educacao
Popular, que significa, segundo Freire (1992, p. 21):

[...] arelacdo entre a clareza politica na leitura do mundo e os niveis de engajamen-
to no processo de mobilizagcdo e de organizacdo para a luta, para a defesa dos di-
reitos, para a reivindicagdo da justica. Educadoras e educadores progressistas tém
de estar alerta com relagdo a este dado, no seu trabalho de Educac¢do Popular, uma
vez que, ndo apenas os conteudos, mas as formas como aborda-los estdo em rela-
¢do direta com os niveis de luta acima referidos.

A Educacgdo Popular, como podemos verificar, esta ligada as lutas por justica so-
cial, e os educadores comprometidos com um trabalho politico de relacionar contetdo
e forma junto com as interveng¢des sociais.

UNIVERSIDADE E EDUCACAO POPULAR:
Reflexoes a Partir das Entrevistas

Nessa sec¢do serdo trazidos alguns excertos de entrevistas articulados a questao
problematizadora: Quais dificuldades as educadoras sociais encontram para ingressar
e/ou permanecer nas universidades?
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Quadro 3 — Excertos das entrevistas

Grupos Sobre Formacao: falas significativas

Educadoras do | Fiz um curso de Educador Social que, hoje, quem realiza é Caritas e Escola
SCFV de Gestdo Publica. Estes dois cursos me trouxeram uma experiéncia
extraordinaria para trabalhar com as criangas em sala e com os pais

e responsaveis. Aprendi a mediar conflitos dentro da sala e conflitos
familiares.

Mas o maior problema é que o gestor ndo proporciona formacdo. Este
tipo de educacdo critica é pratica de formacdo para os educadores sociais;
ai estd o desafio; ele tem que se atualizar por conta propria, através de
leitura, procurar palestra, cursos sobre crianca e adolescente e, se tiver
condicgGes, realizar faculdade na area social. Hoje, simplesmente fazer
parte da comunidade nao garante que seja um educador social eficiente,
mesmo sabendo que o diploma nao garante nada, porque teoria é uma
coisa, mas a pratica é a verdadeira faculdade.

Coordenadores | Nao ha SCFV sem Educagdo Popular, o educador social tem que levar

do SCFV parametros “novos” sem desqualificar as vivéncias daqueles sujeitos... isso é
Educacdo Popular. Ha ainda a questdo do reconhecimento, da valorizagdo e das
préprias OrganizacOes Sociais proporcionarem momentos de (trans) formagao.

Dirigentes de Ainda ndo fiz o curso de educador social, mas nos trabalhos que realizei em
instituicGes outros locais faltava a parceria. Para mim, o maior desafio da formacao é
nos tornarmos pessoas melhores, pois nossa realidade de vida e de muitos
é sofrida.

Representante | Lutamos por formacdo profissional na universidade publica. Levamos o

da Aeppa tema da Educacdo Popular e da Pesquisa Participante. A universidade e os
movimentos sociais precisam estar juntos. A universidade conhece pouco do
educador social. A Aeppa, desde os anos 2000, tem pautado a urgéncia de
cursos de formagado para educadores que atuam sem formagao profissional.

Fonte: As autoras.

As dificuldades sdo variadas, objetivas (necessidade do reconhecimento do tra-
balhador das comunidades, falta de tempo para o educador estudar por conta das con-
dicGes precarias das relacdes de trabalho, desinteresse do gestor e desvalorizacdo) e
subjetivas (de autotransformacao).

Nas entrevistas os dirigentes ndo citaram a necessidade de suas formacgdes uni-
versitdrias, mas de a comunidade receber uma educacao de qualidade. Ja os educado-
res retratam o seu cotidiano do trabalho, revelando a importancia dos estudos, mas a
universidade parece estar distante de suas trajetdrias e perspectivas. Essa identificacdo
nos levou a fala que segue:

A Associacdo de Educadores Populares de Porto Alegre-AEPPA possui um trabalho
que acolhe um coletivo de educadores populares que vém lutando por formagao
nos diferentes niveis da educacdo, levando em conta a insercao social dos educa-
dores e as concepc¢bes da Educacdo Popular. [...]. Os educadores que participam
da AEPPA s3o aqueles trabalhadores que atuam em diferentes projetos sociais de
cunho popular, como: educac¢do infantil (creche comunitaria), trabalho educativo,
oficinas, Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), Movimento de Alfabetizagdo de Jo-
vens e Adultos (Mova) e Brasil Alfabetizado —, acolhimento institucional (abrigos),
educacdo de rua, trabalho socioeducativo e outros espagos ndo escolares (STRECK
etal., 2014, p. 117-118).
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A citacdo supra revela o perfil de educadores participantes na Aeppa. O Quadro
3 revela a necessidade de cursos universitarios para educadores que trabalham com a
educacdo ndo escolar e ndo possuem formacao profissional. As dificuldades que as edu-
cadoras e educadores sociais encontram para ingressar e/ou permanecer nas universi-
dades sdo do ponto de vista estrutural, tais como: a carga horaria do trabalho é extensa
e nado lhes sobra tempo para estudar em cursos presenciais. Ao escolherem cursos a
distancia terdo dificuldades de custear, mesmo a mensalidade sendo mais acessivel em
comparagdo com a de cursos presenciais.

A UFRGS e a Universidade Estadual do Rio Grande do Sul ndo oferecem cursos no-
turnos no caso da Pedagogia. Outro fator limitante é a ndo regulamentacdo da profissao,
o que leva ao fato de que “cada instituicdao contrata do jeito que quer, dai as diferencas
salariais” (Representante da Aeppa). Entendemos que o acesso a educacdo superior de-
pende de lutas sobre condi¢des de trabalho dos educadores socais. Depende, ainda, de
uma luta da categoria para além da Aeppa — que nasce e permanece como movimen-
to popular e ndo deseja tornar-se sindicato, mas permanece lutando por formacdo na
perspectiva da Educacdo Popular. No livro de Streck et al. (2014) encontramos:

Os processos de violagdo de direitos humanos tém estado presentes em niveis
cada vez mais preocupantes. Diante desse contexto de opressdo, manifestado pela
precarizacdo da vida, faz-se necessario pensar alternativas de inclusdo social com
intencionalidade politica (p. 117).

A expressdo suprarreferida representa o contexto de trabalho dos educadores so-
ciais do SCFV e do publico atendido (em situacdo de vulnerabilidade social). Observa-
mos que uma das alternativas, que ndo é a prioritdria e nem a mais importante, mas
contribui para qualificar a Educagao Nao Escolar, é a de a Universidade conhecer para
intervir nesse contexto de trabalhadores e de demanda formativa. Também destacamos
gue o Quadro 1, apresentado neste artigo, € uma possibilidade de dar visibilidade ao
trabalho dos educadores sociais, cujos Registros de Experiéncias constam em um livro
produzido a partir de um curso para Educadores Sociais via Aeppa e Instituto Federal
do Rio Grande do Sul — Restinga. A partir do Grupo de Estudos e Pesquisa Paulo Freire
e Educagdo Popular, da Aeppa, projeta-se a elabora¢do do segundo volume do livro Re-
gistros de Experiéncias de Educacdo Popular: historias e memoarias de educadoras(es)
populares e educadoras(es) sociais.

CONSIDERAGOES FINAIS

A nossa pesquisa mostrou que a universidade ndo é o Unico espaco formativo,
mas, sem ela, o educador social permanece invisivel como trabalhador da Educacdo
N3o Escolar Institucionalizada. A Educacdo Popular, como concepcao tedrico-pratica,
defendida pela Aeppa, parece e demonstrou, pelas entrevistas, ser um elemento impor-
tante na discussdo do curriculo dos cursos para educadores sociais. As dificuldades que
educadores e educadoras sociais encontram para ingressar e/ou permanecer nas uni-
versidades é do campo econémico. Freire (1992, 1987) afirma ser impossivel separar a
educacdo da politica e das discussGes sobre qual projeto socioecondmico e politico estd
em voga, compreendendo os interesses de classe e as lutas que sdo necessarias travar
para superar a opressao.

Contexto & Educagdo
Editora Unijui e ISSN 2179-1309 ¢ Ano 36 ¢ n2 115 e Set./Dez. 2021

158




=g
Qg EDUCACAO POPULAR E EDUCADORES SOCIAIS NAS UNIVERSIDADES:
Revista I A LUTA DOS MOVIMENTOS SOCIAIS

CO nteXtO Fernanda dos Santos Paulo — Elenita Lopes da Silva

& Educacao

Os autores contribuiram para a reflexdao do estudo, e, com eles, podemos enten-
der a importancia da sistematizacdo das nossas experiéncias (PAULO, 2018; JARA, 2016)
e das relagdes entre universidade e Movimentos Sociais Populares. De um modo geral,
as universidades discutem muito pouco a Educa¢dao Popular e as demandas dos Movi-
mentos Sociais. Quando ha esse movimento de aproximacdo faz-se necessario registrar
essas experiéncias e socializa-las, sobretudo em tempos de desmonte das politicas edu-
cacionais no cendrio brasileiro. A partilha de experiéncias entre movimento popular e
universidade pode vir a contribuir para o aprofundamento do tema alusivo a formacao
de educadores sociais e da Educagdo Nao Escolar. Brandao (2002) é uma das nossas ins-
piracdes quando se trata de registro de experiéncias em Educacado Popular.

Ao analisarmos, a partir das entrevistas, as demandas formativas universitarias do
educador social de Porto Alegre, trabalhador do Servico de Convivéncia e Fortalecimen-
to de Vinculos, vimos que estes desejam um curso que os torne melhores profissionais,
gue os ensinem sobre os temas do cotidiano do seu trabalho e a conhecer melhor as
politicas sociais. Essas demandas estao associadas aos limites do trabalho do educador
social e as necessidades formativas.

Existe a necessidade e urgéncia de discutir o tipo de formacao destinada a especi-
ficidade do trabalho do educador social. Sobre essa demanda, Paulo (2010, 2013) vem
discutindo desde as pesquisas militantes realizadas no Movimento de Educagao Popular
— Aeppa. Outros educadores vém trabalhando o tema, sobretudo por conta da discus-
sdo nacional referente a regulamentacdo da profissdo do educador social. Sugerimos a
leitura do trabalho de Natali (2016).

A Aeppa tem sido um importante Movimento de Educa¢do Popular que busca
adentrar na universidade levando os temas e demandas dos educadores e educadoras
sociais, entre outros. E importante, porém, que a universidade também receba os edu-
cadores sociais para que ingressem nos cursos de Graduacdo, Especializacao e outros,
objetivando dar voz e espaco a esses trabalhadores.

Desejamos que este estudo seja inspiracao de outros sobre os educadores sociais
do SCFV, bem como sobre o tipo e exigéncia de formacgao universitaria no Brasil.

Por fim, ao apresentarmos as lutas histéricas que um movimento social de Porto
Alegre vem pautando junto as universidades no tocante a formacgao, a Educacdo Popu-
lar e a Educacdo Ndo Escolar Institucionalizada, acreditamos que o artigo apresentado
colabora com a conexao necessaria entre educacao e servico social, via Educacdo Popu-
lar com base em Paulo Freire.
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RESUMO

Este estudo propde-se a investigar as concepgOes de docentes brasileiros, argentinos e uruguaios acerca da transversalidade
na educagdo basica. Trata-se de uma pesquisa qualitativa de carater exploratério. Participaram 96 docentes de escolas publi-
cas situadas nas regiGes periféricas de cidades que fazem parte da triplice fronteira Brasil, Argentina e Uruguai. Os dados fo-
ram coletados por questionarios, tratados e categorizados por meio da Analise de Conteudo. Os resultados originam quatro
categorias associadas: i) contextualizagdo; ii) aprendizagem significativa; iii) formagdo de sujeitos; e iv) interdisciplinaridade.
Os temas com maior frequéncia sdo semelhantes nos paises pesquisados e estdo relacionados ao Meio Ambiente e a Saude.
Quanto aos subsidios da formagdo continuada para o trabalho focado na transversalidade, o Uruguai destaca-se em relagdo
a Argentina e ao Brasil. Conclui-se que as representacGes sobre transversalidade versam sobre transformagdo dos conceitos,
explicitagdo de valores e inclusdo de procedimentos vinculados ao cotidiano do educando. Assim, infere-se ser incipiente a
insercdo da transversalidade nas praticas educativas e nas formagdes continuadas da area fronteiriga, visando a ampliar os
significados elaborados na construgdo do conhecimento, superar paradigmas tradicionais de ensino e aproximar os segmen-
tos educacionais destes paises.

Palavras-chave: aprendizagem; contextualizagdo; cotidiano escolar; formagdo continuada.

CONCEPTUAL REPRESENTATIONS OF MERCOSUR TEACHERS ABOUT TRANSVERSALITY

ABSTRACT

This study aims to investigate the conceptions of Brazilian, Argentine and Uruguayan teachers about the transversality in
basic education. It is an exploratory qualitative research. 96 professors working in public schools located in the peripheral re-
gions of cities that are part of the triple border Brazil, Argentina and Uruguay participated. Data were collected through ques-
tionnaires, treated and categorized through Content Analysis. The results give rise to four associated categories: i) contextua-
lization; ii) meaningful learning; iii) training of subjects; and iv) interdisciplinarity. The themes most frequently are similar in
the countries surveyed and are related to the Environment and Health. As for the subsidies provided by continuing education
for work focused on transversality, Uruguay stands out in relation to Argentina and Brazil. It is concluded that the represen-
tations about transversality are about the transformation of concepts, the explanation of values and the inclusion of proce-
dures linked to the student’s daily life. Thus, it appears that the insertion of transversality in the educational practices and
in the continuous training of the border area is incipient, aiming at expanding the meanings elaborated in the construction
of knowledge, overcoming traditional teaching paradigms and bringing the educational segments of these countries closer.
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INTRODUCAO

No atual contexto educacional é premente repensar estratégias que visem a su-
perar defasagens educacionais e ampliem os horizontes que permeiam os processos de
ensino. Para tanto, dentre as distintas estratégias evidencia-se a relevancia de discutir
e repensar sobre abordagens de temas transversais no espaco escolar. Nesse contexto,
para Olgin e Groenwald (2015) os temas transversais, na atualidade, assumem a deno-
minacdo de questdes contempordneas e/ou temas urgentes, porém sem perder a es-
séncia de serem assuntos relevantes que potencializem a formacao do estudante.

Desta forma, dentre outros fatores contribuintes, este artigo objetiva investigar as
representacles conceituais sobre transversalidade de professores brasileiros, argenti-
nos e uruguaios atuantes na regido da triplice fronteira destes paises. O estudo embasa-
-se em autores que expressam a necessidade de averiguar, nos trés paises e dentro do
setor do Mercado Comum da América do Sul (Mercosul), as concepgdes docentes sobre
o tema, bem como os obstaculos em desenvolver praticas educativas em uma perspec-
tiva transversal (SIEDE et al., 2015; AGUIRRE; ANDELIQUE, 2016). Para os autores, 0s
povos fronteiricos partilham um modo de vida no qual é dificil dissociar as principais
guestdes cotidianas dos paises, sendo estas comuns a todos.

Nesta escrita considera-se como principio conceitual que a transversalidade é uma
pratica educacional que estabelece uma relacdo entre estudar conhecimentos teorica-
mente sistematizados com temas que permeiam questdes reais da vida dos educandos.
A transversalidade tem por compromisso abordar, em uma perspectiva local, regional
e global, aspectos e problemas emergentes da sociedade, discutir possiveis solucdes e
promover a conscientizacdo do educando (ARAUJO, 2014; LANES et al., 2015; HERRERA,
2016). Nesta perspectiva, o uso desta estratégia visa a romper com a visdo dicotémica
de separar conteldos programaticos da realidade e do contexto do educando.

Vale destacar que orientacdes sobre abordagens transversais a partir de temas
contemporaneos constam nos documentos educacionais dos paises pesquisados, assim
como em documentos do Mercosul Educacional, setor que coordena as politicas educa-
cionais dos paises associados ao Mercosul. No Brasil, os Parametros Curriculares Nacio-
nais — Temas Transversais e a Base Nacional Comum Curricular; na Argentina, a Lei de
Educacdo Nacional; no Uruguai, a Lei Geral de Educacao; e, no Mercosul Educacional,
nos Planos de Ac¢do Educacional (VICOSA et al., 2020; D’ARCANGELO, 2016; DRI; SILVA,
2019). Para Siede et al. (2015), porém, somente as leis ndo garantem a efetivacdo e ado-
¢do desta estratégia; é preciso haver uma proposta eficaz de formagao docente.

Sampaio e Cortez (2020) reforcam o discurso de que é essencial discutir e investir
em processos formativos para docentes em vista de desenvolver praticas pedagdgicas
que resultem em uma educacdo de qualidade condizente com a realidade. E basilar,
segundo os autores, ofertar formacdes que promovam a articulacdo dos conhecimentos
cientificos com a pratica do cotidiano. De fato, deve-se, por meio de politicas publicas,
aspirar formagdes que considerem as questdes atuais, com suas transformagdes e in-
certezas, e que direcionem para uma acao pedagégica fundamentada na realidade do
educando.
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As formacdes, segundo Andreu-Andrés e Labrador-Piquer (2011), devem levar os
professores a questionarem o porqué da desconexao da realidade com a pratica da sala
de aula. Deste modo, deve-se estimular a reflexdao sobre quais mudangas sdao neces-
sarias para melhorar as praticas de ensino. Este fato é valido, pois, apesar de algumas
mudancas significativas no campo da educacdo, ainda encontramos situacdes que preci-
sam ser ressignificadas em favor de um trabalho educativo de qualidade.

Desta forma, apesar da ciéncia de que existem distintas estratégias e abordagens
metodoldgicas possiveis de serem utilizadas no processo de ensino aprendizagem, res-
salta-se a transversalidade como uma forma de ndo estagnar este processo, sendo es-
sencial, conforme afirmam Olgin e Groenwald (2015), pesquisar e discutir sobre o de-
senvolvimento de uma pratica educativa que aporte as questdes contemporaneas, que
dé significado ao conhecimento produzido e que possibilite formar um estudante capaz
de atuar na vida em sociedade. Assim, com base no exposto, este ensaio visa a identifi-
car, entre docentes brasileiros, argentinos e uruguaios, as representagdes sobre trans-
versalidade bem como os subsidios da formagao continuada para o desenvolvimento de
temas transversais.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa com propdsito exploratério que segue os cri-
térios estabelecidos por Gil (2008) sobre o objetivo, fidedignidade e validade dos dados
coletados. Teve como cenario escolas publicas com baixo indice de desempenho situa-
das em regides periféricas de cidades que fazem parte da triplice fronteira dos paises
associados ao Mercosul: Brasil, Argentina e Uruguai. Ressalta-se que, como critério de
exclusdo, optou-se por nao incluir o Paraguai, quarto pais associado ao Mercosul, por
este ndo fazer parte da triplice fronteira formada pelos demais paises integrantes do
estudo. Participaram 30 professores de escolas publicas dos anos finais do Ensino Fun-
damental do Brasil, 54 docentes do Il ciclo da Educagdao Geral Basica da Argentina e 12
professores do segundo ciclo da Educac¢do Primaria do Uruguai. O numero diferenciado
de professores uruguaios deve-se ao fato de esta escola caracterizar-se por possuir so-
mente turno integral e por ser, dentre as trés escolas da cidade, a que se enquadrava no
perfil de cenario de inclusdo da pesquisa.

Como instrumento de coleta de dados foi utilizado um questionario dividido em
duas etapas. A primeira visou a tracar um perfil dos participantes com questdes sobre
género, Pés-Graduacdo, carga hordria e tempo de docéncia. Na segunda etapa o obje-
tivo foi identificar a representacao conceitual dos professores sobre transversalidade,
seus desdobramentos na pratica docente e os subsidios da formacgdo continuada sobre
esta estratégia para o seu desenvolvimento na pratica educativa.

Quadro 1 — Questionario aplicado aos docentes

1) Qual sua concepgdo sobre transversalidade?

2) Vocé desenvolve propostas com temas transversais? Qual o tema mais trabalhado?

3) A formagdo continuada, da sua area de atuagdo contribui com desenvolvimento de
temas transversais?

Fonte: Elaborado pelos autores.

Contexto & Educagdo
Editora Unijui ® ISSN 2179-1309 ¢ Ano 36  n2 115 e Set./Dez. 2021

163




REPRESENTACOES CONCEITUAIS DE DOCENTES DO MERCOSUL
ACERCA DA TRANSVERSALIDADE

Catia Silene Carrazoni Lopes Vigosa — Vanderlei Folmer — Andréia Caroline Fernandes Salgueiro

my
[ 7}
Revista -

Contexto
& Educacao

Os dados obtidos foram tratados e categorizados por meio da Analise de Conteu-
do de Bardin (2011). Este método consiste em interpretar os dados de textos, questio-
narios, entrevistas e outros documentos por meio da categorizacao, e objetiva atribuir
uma compreensao aos significados expressos por meio do material analisado.

As categorias sobre as representa¢fes conceituais de transversalidade emergiram
a partir da frequéncia descritiva e do topico frasal de cada resposta dos participantes. A
categorizacao considerou o conjunto total de respostas dos participantes, sem fragmen-
ta-las por pais, porém os extratos representativos das respostas foram renomeados de
acordo com a nacionalidade de cada participante. Os temas transversais citados foram
mostrados por intermédio de Nuvens de Palavras a partir da frequéncia descritiva, se-
guindo as orientagdes de Lemos (2016).

Acompanhando as normas e preceitos éticos legais, esta pesquisa foi aprovada
pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) sob o Parecer nimero 1.746.820. Para garantir
0 anonimato dos participantes foi adotada a seguinte representacdo: PB (professores
brasileiros), PA (professores argentinos) e PU (professores uruguaios).

RESULTADOS E DISCUSSAO
Caracterizagao dos participantes

Dentre os 96 docentes argentinos, brasileiros e uruguaios participantes do estudo,
34,37% possuem Pds-Graduacdo em distintas dreas do conhecimento. Os professores
brasileiros apresentam um indice maior de Pés-Graduacgao e os professores argentinos
expressam uma menor indicativa neste quesito. Em relacdo a carga horaria, os docentes
uruguaios apresentam um indice superior aos professores brasileiros e argentinos, su-
perando as 40 horas semanais. Observa-se uma renovac¢ao no quadro docente do Brasil
e Argentina, com 46,7% e 31,25% respectivamente com menos de dez anos de atuagao.
No Uruguai 6 docentes possuem entre 10 e 15 anos de atuacdo e outros 6 ultrapassam
os 20 anos de docéncia.

O Quadro 2 apresenta o perfil detalhado dos participantes.

Quadro 2 — Perfil dos professores participantes

Pais Participantes | P6s-Graduagdo (%) |Carga Hordria Tempo de Docéncia

N&o Informou (NI) N&o Informou (NI)
Brasil 30 Sim: 73,33% 20h: 40% <10 anos — 46,7%
N&o: 26,67% 40h: 43,3% >10 anos —33,3%

>40h: 16,7% >20 anos —20%
Argentina 54 Sim: 14,81% 20h: 61,11% <10 anos —31,25%
N3o: 85,19% >25h:16,67% >10 anos — 37,50%
40h - 09,26% <20 anos —31,25%

NI -12,96%
Uruguai 12 Sim: 25% <20h 16,67% >10: 50%
Nado: 75% >40h 83,33% +20 anos: 50%

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Representacoes sobre transversalidade

Ao se discutir a insercao de transversalidade no ensino é essencial tragar a com-
preensao docente sobre o assunto. Andreu-Andrés e Labrador-Piquer (2011) discorrem
sobre a importancia de identificar e considerar a compreensdo docente sobre distin-
tos temas para, posteriormente, delinear metas formativas. Nesta perspectiva os dados
analisados e tratados resultaram nas categorias a seguir apresentadas a partir das re-
presentacdes conceituais expressas nas respostas.

Grafico 1 — Categorias resultantes da representagdo conceitual sobre transversalidade (%)

40
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0 [ |
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da Realidade Sujeito Aprendizagem Interdisciplinar Responderam

Fonte: Elaborado pelos autores.

O total das respostas validas resultou em quatro categorias, posto que 9,4% dos
participantes ndo responderam. A transversalidade, para 34,3%, refere-se a Contextua-
lizagdo da Realidade, para 28,1% a Formagao do Sujeito, para 15,6% a Promogao da
Aprendizagem e para 12,6% a Relacdo Interdisciplinar. Estas categorias emergiram a
partir da frequéncia descritiva e do principal topico frasal de cada resposta. No Quadro
3 apresentamos a descricdo resultante de cada categoria.

Quadro 3 — Descrigao das Categorias

Categoria Descri¢ao

Contextualizagdo da Abordar e problematizar temas da realidade do educando

Realidade relacionando com os conteldos programaticos do curriculo.

Formacdo do Sujeito Desenvolver questées da vida real na perspectiva de auxiliar
na formagdo do educando como cidaddo critico e atuante na
sociedade.

Promocao da Promover a aprendizagem significativa a partir da relagdo da teoria

Aprendizagem com temas do contexto do educando.

Relacdo Interdisciplinar  |Articular temas e conteudos entre distintas disciplinas, sem
fragmentar o conhecimento.

Fonte: Elaborado pelos autores.

A correlagdo das categorias indica que a representacdo conceitual dos professores
sobre transversalidade contempla o contexto do educando em uma perspectiva de pro-
mover a aprendizagem e de formar sujeitos atuantes no meio em que estao inseridos.
Os docentes compreendem que a transversalidade no ensino visa a aproximar assuntos
da realidade dos estudantes as disciplinas curriculares tradicionais, expandindo a com-
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preensdo e a criticidade sobre distintas informacgdes. Desse modo, a transversalidade in-
clina, por esséncia, a se contrapor a légica segmentada e restrita do curriculo e objetiva
uma nova organiza¢ao de conhecimentos.

i. Contextualizagdo da Realidade

A categoria Contextualizacdo da Realidade emergiu como resposta para 34,3% dos
docentes. Nesta categoria compreende-se que a transversalidade versa sobre abordar e
problematizar temas da realidade do educando relacionando-os com os conteudos pro-
gramaticos do curriculo. Contextualiza-se na perspectiva de facultar a interpretacdo e a
compreensdo de conteldos articulados ao cotidiano dos educandos, de modo a resultar
em uma visao critica do mundo natural e social.

Ressalta-se, porém, que este termo ndo deve ser utilizado como um pano de fun-
do para encobrir a abstracdo excessiva de um ensino puramente conceitual. A contex-
tualizacdo, segundo Chassot (2018), ndo deve se assemelhar a mera exemplificacdo ou
simples sistematizagdo dos conhecimentos advindos do senso comum, perdendo o sen-
tido da aprendizagem dos conteudos escolares. Nesta perspectiva, a contextualizacao
configura-se, conforme o recorte das respostas a seguir apresentado, como propulsora
na problematizacdo de temas do cotidiano e como uma metodologia capaz de dinami-
zar os processos de construcdo de significados.

PB,: A transversalidade esta ligada aos conteudos que envolvam o contexto dos
alunos, temas que nao sdo os conteldos propriamente ditos da grade curricular e
sim temas anexos da realidade escolar.

PA E uma estratégia pedagdgica educativa que articula, engenha e contextualiza
conteudos com as capacidades intelectuais, éticas, afetivas, sociais, conectando a
escola com questdes cotidiana dos alunos.

PU_,: Sdo assuntos que devemos inserir em sala de aula de maneira contextualizada
ao conteudo do curriculo, atual e de interesse dos alunos e que faca parte da rea-
lidade deles e que promova uma conexdo entre saberes cientificos e do cotidiano.

De acordo com Veloso e Dal-Farra (2015), é mister a contextualizacdo dos conteu-
dos com as questdes sociais atuais que permeiam a pratica educativa, tais como ética,
meio ambiente, saude, sexualidade, trabalho, consumo, entre outros. O viés da aborda-
gem transversal contextualizada “se torna um campo do conhecimento de muita impor-
tancia para fomentar solucbes as demandas atuais da sociedade” (VELOSO; DAL-FARRA,
2015, p. 5). Este fato desafia paradigmas educacionais e contribui na concepc¢do docen-
te de que esta estratégia serve para derrubar barreiras, que dificultam a formacao de
individuos criticos e autbnomos, e auxiliar na promogao da aprendizagem.

A contextualizacdo da realidade com o curriculo escolar é tratada pela literatura
dos paises que fazem parte desta pesquisa. Autores argentinos, brasileiros e uruguaios
destacam a necessidade de que os contextos histdrico, cultural e social dos educandos
facam parte efetivamente do desenho curricular dos paises, dando suporte basico para
a aprendizagem dos educandos (D’ARCANGELO, 2016; CALDEIRA; GONCALVEZ, 2016;
ORONO, 2014). Desta forma, o ensino contextualizado é visto como uma estratégia an-
corada na problematizagao de situagOes reais e propulsionadora da desconstrugao e re-
construcdo de conceitos basicos pelo educando.
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Conforme Chassot (2018), é urgente a ressignificacdo do ensino por intermédio da
contextualizacdo de conteddos com temas do cotidiano do educando. Para o autor, o en-
sino contextualizado deve caracterizar-se como um instrumento da leitura da realidade
e facilitador para o desenvolvimento de uma visdo critica do mundo. Nesta légica, enten-
de-se que a contextualizagdo da realidade, conforme explicitado pelo grupo de partici-
pantes, auxilia na resolucao dos conflitos emergentes entre saberes oriundos de diferen-
tes ambitos, cientificos e do senso comum, no processo de ensino e aprendizagem.

ii. Formagdo do Sujeito

A compreensdo de que a transversalidade estd interligada a Formagdo do Sujeito
foi citada por 28,1% dos participantes. A transversalidade, para os professores desta
categoria, condiz em desenvolver questdes da vida real na perspectiva de auxiliar na
formacdo do educando como cidad3ao critico e atuante na sociedade. Para Freire (2000),
a formacdo do sujeito se dd por meio de uma educac¢do que constitua o educando em
agente politico, consciente de sua identidade, de seu tempo, de sua histéria e da sua
cultura no contexto global. A seguir um extrato da representacao de transversalidade
desta categoria.

PB14: Aprender na pratica educativa ou na vida real conceitos de uma realidade,
buscando varios temas geradores reais estabelecendo os mesmos na pratica edu-
cativa para formar educandos criticos e participativos na sociedade.

PA50: Refere-se a assuntos que ajudam a formar um aluno consciente, que devem
ir além dos conteudos e auxiliar na constru¢do de uma visdo critica, politica e cultu-
ral da sociedade em que vive.

PUO03: Sdo temas que ndo estdao no programa escolar, mas que afetam a todos e sdo
muito importantes na formacgado integral do aluno para a construgao de um olhar
critico do mundo, considerando a cultura e politica da sua e de outras sociedades.

As prospeccoes dos docentes sinalizam para um ensino em que a transversalida-
de considere uma relacdo entre sujeito e objeto de estudo. De acordo com Caldeira e
Gongalvez (2016), a escola constitui-se como uma agéncia de fomento dos principios
gue sustentam o desenvolvimento do individuo, bem como sua insercao nas diversas
realidades sociais. Desta forma, potencializa a capacidade do educando em participar
efetivamente da vida em comunidade a partir de uma formagao emancipadora que con-
sidere questdes urgentes de seu contexto.

Para Freire (2000), a educacdo, na otica formativa de um sujeito critico, deve ser
mediada pelo professor nos permanentes processos de relacao dialdgica com o educan-
do, para, juntos, atuarem, desvelarem e recriarem a realidade. Nesta perspectiva, D'Ar-
cangelo (2016) sinaliza a necessidade de delinear respostas a crescente complexidade
e importancia que o cotidiano escolar assumiu na formacdo do educando. Este tipo de
delineamento deve ter como prisma a formacdo do sujeito em uma dtica politica, sem
ser partiddria, que auxilie o educando a compreender as distintas transformagdes edu-
cacionais, socioculturais e socioeconémicas do mundo.

Ao ter por designio a formacdo integral do sujeito, deve-se possuir por principio a
inclusdo de temas urgentes tanto a sociedade quanto aos educandos. Estes temas “sao
conteudos transversais que incluem demandas sociais, ambientais, comunitarias ou tra-
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balhistas e problemas relacionados a tépicos, procedimentos ou atitudes de interesse
geral” (SIEDE et al., 2015, p. 53). Nesta dimensdo, o individuo em processo de formacao
tende a desenvolver um grau de autonomia e de criticidade que o possibilitard analisar
e refletir para além de seu contexto e dos conteudos curriculares ofertados em modelos
normativos educacionais.

iii. Promogdo da Aprendizagem

A terceira categoria, Promocdo da Aprendizagem, citada por 15,6% dos partici-
pantes, concebe que a transversalidade favorece a construgdo de saberes significativos
dos educandos a partir da relagdo da teoria com temas do contexto. Conforme Ausubel
(1982), aprender significativamente é ampliar e reconfigurar ideias ja existentes na es-
trutura mental, e, com isso, ser capaz de relacionar e acessar novos conteudos. Nesse
contexto, é possivel relacionar a nova informacdo de maneira substancial com algum
aspecto da estrutura cognitiva prévia que Ihe for relevante e atribua novos significados
aos conteldos desenvolvidos.

Para Araujo (2014), a transversalidade coopera com o processo de aprendizagem
a partir da troca constante, entre professor e alunos, de saberes e informagbes que
abrem caminho para novas construcdes de saberes. Os autores ressaltam, porém, que
dentro da dimensdo pedagdgica os temas transversais ndao devem resumir-se a expla-
nacao de conceitos técnicos, pois isso limita o acesso aos conhecimentos prévios dos
educandos. Tal limitacdo poderia ceifar a possibilidade de sintetizar outras formas de
informacdo e promover a aprendizagem significativa. A seguir apresenta-se fragmentos
das respostas que se destacaram nesta categoria.

PB7: E trabalhar em sala de aula a partir da vivéncia do aluno(a), aliando a teoria
com a pratica de forma que resulte em uma real aprendizagem do aluno.

PA14: Busca olhar a experiéncia escolar como uma oportunidade para que as apren-
dizagens integrem diferentes dimensdes cognitivas e formativas, ndo estando rela-
cionada somente ao curriculo, mas na aprendizagem significativa dos estudantes

PUO4: E a necessidade de trabalhar conceitos que n3o estdo dentro do contetido
curricular, mas que possam ajudar na aprendizagem significativa do aluno.

A partir destes extratos pode-se entender que a transversalidade, na visdo dos
participantes, € um fator propulsor para a aprendizagem significativa. Assim, diferente-
mente da categoria anterior, que compreende a transversalidade como propulsora da
formacdo de um sujeito critico, reflexivo e atuante na sociedade, esta categoria a com-
preende como promotora de sentidos e significados dos saberes prévios do educando.
Para Gomes e Garcia (2014), o ato de ensinar deve atribuir significados a conceitos com
vistas a uma melhor compreensdo da realidade e considerar fatores reais do publico
escolar.

A representacdo docente, elencada nesta categoria, vai ao encontro do abordado
por Lanes et al. (2015) sobre utilizar a realidade como elemento gerador e contextuali-
zador do conhecimento ensinado e aprendido em sala de aula. Para os autores, a falta
de significados faz com que exista um menor engajamento do educando no processo de
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aprendizagem. De fato, a falta de relacdo entre conteldo e os saberes prévios, resultan-
tes do contexto dos educandos, configura-se como um fator limitante na constru¢do da
aprendizagem.

Nesta perspectiva, a aprendizagem significativa pode ser estruturada a partir de
situacdes e questdes que facam parte do seu cotidiano. Para Gomes e Garcia (2014), a
utilizacdo de atividades didaticas, com estratégias metodoldgicas diversificadas, facili-
ta a aprendizagem dos estudantes, favorecendo a evolugdo e a significacdo conceitual.
Dentro desse contexto, é vidvel a inser¢cdo de temas de interesse especificos as realida-
des escolares heterogéneas, de modo a contribuir com o processo de aprendizagem dos
educandos.

iv. Relagdo Interdisciplinar

Nesta categoria a transversalidade é relacionada por 12,6% dos participantes ao
conceito de interdisciplinaridade. Para estes docentes a transversalidade tem por prin-
cipio propiciar a articulacdo de temas e conteudos entre distintas disciplinas e superar a
fragmentacdo de saberes. De acordo com Araujo (2014), este equivoco na interpretacao
dos conceitos relaciona-se a uma formacao deficitdria que ndo contempla adequada-
mente estas potencialidades educacionais. Segue um extrato das respostas desta cate-
goria.

PB,.: Sdo temas que podem ser articulados com varias disciplinas de forma inter-
disciplinar no sentido de evitar a fragmentacao.

PA_,: Sdo conteldos que devem ser desenvolvidos integrados em todas as discipli-
nas que contribuam para o desenvolvimento do aluno e ndo sejam fragmentados.

PU,,: Sdo linhas de discussdo importantes que devem ser trabalhadas paralelamen-
te aos conteudos e articuladas com outras disciplinas.

O discurso apresentado por essa categoria coincide com a concep¢ao de alguns
autores sobre interdisciplinaridade. Para Fazenda (2012), a interdisciplinaridade refere-
-se a uma relagdo-articulacdo que questiona e se propde a superar a segmentacao entre
os diferentes campos de conhecimento, enquanto a transversalidade, conforme a auto-
ra, é condizente a promover conceitos, atitudes e procedimentos por meio de temas da
realidade.

Os termos transversalidade e interdisciplinaridade, apesar de distintos conceitos
e objetivos, na prdtica pedagdgica complementam-se e se nutrem mutuamente em
prol do desenvolvimento do educando (ARAUJO, 2014). Conforme o autor, as questdes
transversais devem ser conduzidas por meio de um viés interdisciplinar, haja vista ndo
terem sentido sem uma abordagem histérica, econdmica ou sociolégica. A diferencia-
¢do terminoldgica, porém, é essencial na perspectiva de superar um modelo de ensino
segmentado e para a inser¢ao de propostas transversais nas praticas educativas.

A compreensdo conceitual, tanto de transversalidade quanto de interdisciplina-
ridade, de acordo com Araujo (2014), é cogente na organizacdo de propostas pedago-
gicas. De fato, a compreensao destes conceitos constitui-se em necessidade na con-
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temporaneidade, sobretudo quando, segundo Veloso e Dal-Farra (2015), se busca a
formacdo de docentes capacitados a construir acoes efetivas e calcadas em principios
educacionais relevantes.

InvestigacOes educacionais dos paises integrantes da pesquisa tém mostrado a
pertinéncia da diferenciacdao conceitual destes termos. O docente deve compreender
gue a transversalidade versa sobre questdes relativas a valores e atitudes que permeiam
o contexto da sociedade, e que a interdisciplinaridade articula e integra essas questdes
em todas as disciplinas (HERRERA, 2016; D’ARCANGELO, 2016; ARAUJO, 2014). Assim,
é preciso reconhecer a distin¢cdo entre as terminologias, pois as duas, mesmo distintas,
possuem protagonismo no processo de ensino e aprendizagem e sao fundamentais na
ressignificacdo do trabalho pedagdgico e docente.

A transversalidade como pratica educativa

A escola, por exceléncia, € um dos ambientes sociais formadores de principios im-
portantes para o desenvolvimento do educando. Para Bikoski, Ladelfo e Schmitz (2016),
por ser um ambiente sustentado pela diversidade, a escola torna-se uma referéncia de
espaco social e promotora de discussdes de interesse urgente aos educandos. Neste
viés, os participantes foram questionados sobre o desenvolvimento de propostas trans-
versais em sua pratica educativa.

Os resultados indicaram que 36,5% dos docentes realizam este tipo de aborda-
gem regularmente, 40,6% afirmaram trabalhar eventualmente com algum tipo de tema
e 22,9% nao realizam abordagens transversais. A vista destes dados, observa-se que
a transversalidade nao faz parte da pratica educativa didria da maioria dos docentes
brasileiros, argentinos e uruguaios participantes deste estudo. Para Sampaio e Cortes
(2020), é pertinente buscar essas informacgdes, pois é notdrio que a transversalidade,
como estratégia educacional, permite a expansdao da compreensdo e da criticidade so-
bre distintas informag&es pelo educando.

Deste modo, os docentes foram questionados sobre quais temas abordam em
sala de aula. Os dados obtidos foram organizados por meio de Nuvem de Palavras, e as
palavras em destaque indicam a frequéncia com que constaram nas respostas.

Figura 1 — Descritores docentes brasileiros
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Figura 2 — Descritores docentes argentinos
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Figura 3 — Descritores docentes uruguaios
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Como resultado, pode-se identificar que o descritor Meio Ambiente apresentou
maior frequéncia nas respostas, com questdes relacionadas a reciclagem, a preserva-
cdo ambiental e ao Aedes Aegypti. Na sequéncia, o tema Saude, apesar do destaque,
também foi descrito de forma fracionada por distintos termos, como doencgas, dengue,
medicamentos, alimenta¢do sauddvel, chas medicinais, drogas, depressao, alcoolismo e
suicidio. Pluralidade Cultural, Relagdes Etnico Raciais e Etica apresentam-se como des-
critores em destaque com temas envolvendo a cultura indigena, diversidade, preconcei-
to, bullying, cidadania e respeito.

Temas conexos a Educacdo Sexual, como gravidez, aborto, abuso sexual, sexua-
lidade, feminicidio e homofobia, sdo citados, porém os descritores ndo emergem com
frequéncia significativa. De forma semelhante, as questdes relacionadas a violéncia,
consumo e prevencao de acidentes, aparecem com menor frequéncia. De acordo com
Tardif e Lessard (2005), deve-se averiguar a dificuldade docente em trabalhar estes ti-
pos de questdes, pois sdo representativas de temas urgentes aos educandos e que de-
vem fazer parte das discussdes no contexto escolar.

Vale ressaltar que, segundo Vicosa et al. (2020), as leis educacionais da Argentina
e Uruguai, diferentemente do Brasil, direcionam para a abordagem da Educacdo Sexual
nas praticas educativas de todos os componentes curriculares, além de destacarem ser
essencial uma formacdo que prepare o docente a trabalhar distintas questdes em sala
de aula. Para Tardif e Lessard (2005), é preciso investir nas politicas publicas de forma-
¢do, pois os professores ocupam uma posi¢cao fundamental como mediadores na cons-
trucdo do conhecimento do educando.
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Nesse sentido, concordamos com Sampaio e Cortes (2020), que inferem a neces-
sidade da melhoria em diversos aspectos relacionados a educacdo, dentre esses os pro-
gressos que envolvam a formacao integral do discente. O conjunto de aprendizados que
circunda os enfoques transversais, para Bikoski, Ladelfo e Schmitz (2016), tende a ala-
vancar positivamente o processo educacional. De fato, a convivéncia em um ambiente
diversificado, permeado por discussdes e problematizacdes de questbes urgentes, € um
fator impulsionador na reinvengao e na ressignificacdo de saberes dos educandos.

Subsidios da formagao continuada para o enfoque transversal

Um dos fundamentos da formagao continuada diz respeito, segundo Sampaio e
Cortez (2020), a ampliacdo do horizonte docente, ressaltando os saberes especificos da
profissao bem como o conhecimento sobre as atualidades que condicionam a socie-
dade. Neste sentido, os docentes foram consultados sobre a contribuicdo da formacao
continuada no desenvolvimento de questdes transversais em sua area de atuagdo. Os
resultados deste questionamento sdo apresentados no Grafico 2.

Grafico 2 — A formacgdo continuada contribui com o desenvolvimento de temas transversais? (%)
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Fonte: Elaborado pelos autores.

A partir do Grafico observa-se que 41,7% dos docentes uruguaios, 35,2% dos do-
centes argentinos e 26,7% dos participantes brasileiros compreendem que a formagao
contempla este quesito. A ndo existéncia de subsidios foi resposta de 43,3% dos docen-
tes brasileiros, seguido por 27,8% e 25% respostas de docentes argentinos e docentes
uruguaios, respectivamente. A ocorréncia eventual em formacgdes sobre questdes trans-
versais ocorre para 37% de participantes argentinos, 33,3% de docentes uruguaios e
30% dos docentes brasileiros.

Este dado demonstra que o Uruguai, além de garantir em lei a abordagem de eixos
transversais, possui politicas publicas de formacao docente que buscam atender essa
demanda. De fato, segundo Dri e Silva (2019), o Uruguai destaca-se em relacdo a Argen-
tina e ao Brasil quando o assunto é formacdo de professores. Para as autoras, este prota-
gonismo deve-se ao movimento de fortalecimento do Conselho de Formacdo em Educa-
cdo do pais por meio de distintos setores de organizacdes formativas educacionais.

Este fortalecimento pode ter sido um fator que contribuiu para que o Uruguai te-
nha se destacado, em relacdo aos demais paises analisados, no ranking organizado pelo
Programme for International Student Assessment (Pisa) no ano de 2018, conforme in-
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formagbes da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE,
2019). Dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais Anisio Teixeira
(Inep) (BRASIL, 2019) sobre o Pisa/2018, indicam que o Uruguai se destaca do Brasil e
da Argentina nas trés areas: Leitura, Matematica e Ciéncias. Brasil e Argentina sdo con-
siderados tecnicamente empatados por apresentarem pontuagdo com pequena mar-
gem de diferenca em todas as areas avaliadas, o que reforca ser primordial investir em
formagao docente de qualidade.

Alliaud e Vezub (2014), ao analisarem a formagdo continuada de professores no
Mercosul, ressaltam que o acréscimo de estratégias que contemplem temas do con-
texto educacional nos paises integrantes desta pesquisa ocorre de forma gradual. De
acordo com as autoras, estes paises, assim como os demais associados do Mercosul,
adotam uma linha mecanicista em formato de palestras nas formacdes, sem considerar
as reais necessidades expressas pelos docentes. A vista disso, entende-se ser premente
instituir propostas formativas para além do modelo adotado, de modo que o docente
exerca o papel de protagonismo e possa expor seus anseios dentro da pratica educativa.

Vasquez e Alsina (2014), em estudos na América do Sul com a perspectiva de iden-
tificar os obstaculos de formacdo docente, consideram ser mister adaptar ou reestrutu-
rar os atuais programas de formacao continuada de professores. Para os autores, muitos
professores limitam-se a ensinar um conjunto de conteddos sem maiores interpreta-
¢oOes, o que dificulta a construcdo de conhecimento dos educandos. De acordo com Dri
e Silva (2019), a tendéncia de reformulacdes na América do Sul deveria seguir a linha do
contexto europeu, quando a qualidade educacional perpassa pela qualificacdo docente,
saldrios e planos de carreiras proficuos.

Para Thiollent e Colette (2014), é essencial a regulamentacdo em legislacdo dos
processos formativos docentes e o planejamento desses em sintonia com a diversidade
das situacOes que emergem na sociedade. Atentos a esta questao, os autores observam
gue a formacdo continuada, se distanciada da ideia de reciclagem, legitima, reafirma e
da autenticidade a uma formacdo que se contextualiza embasada na pratica docente.
De fato, a formacdo é um fator que permite ao docente aperfeicoar as suas praticas pe-
dagdgicas e gerar transformacdo e impacto no contexto escolar.

Na literatura dos paises pesquisados consta estudos que apontam ser primordial
gue ocorra uma modificacdo nos processos formativos. Uma proposta atual de forma-
cao docente deve considerar demandas sociais, politicas culturais, comunitarias e pro-
cedimentos ou atitudes de interesse geral da sociedade de maneira que auxiliem o pro-
fessor na sua pratica didria (SIEDE et al., 2015; VASQUEZ; ALSINA, 2014; THIOLLENT;
COLETTE, 2014). Nesta perspectiva, o desafio da formacdo continuada estd em ser pau-
tada em pilares colaborativos, dialégicos e participativos, que potencializem, desvelem
e superem uma pratica fragmentada e distante das questGes presentes no contexto do
educando.

A formacdo continuada docente, conforme Thiollent e Colette (2014), deve ser
concebida como reflexdo, pesquisa, acao e organizada com a inser¢ao de fatores do co-
tidiano do educando. Segundo os autores, porém, nas formacgdes é predominante o ca-
rater classico, pois sdo realizadas mediante oferta de modalidades tradicionais, como
palestras e cursos em que o docente tem o papel de ouvinte. De fato, observam-se, no
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ambito educacional dos trés paises, lacunas referentes a iniciativas concretas de forma-
¢do continuada que fornecam aporte para abordagens efetivas de questdes transversais
na escola.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao final deste estudo entende-se ser primordial a ratificacdo e a amplia¢dao do uso
da transversalidade como estratégia em processos educacionais dos paises integrantes
do estudo. As representacdes sobre transversalidade direcionam para a transforma-
cdo dos conceitos, a explicitacdo de valores e a inclusdo de procedimentos vinculados
ao cotidiano do educando, exigindo acdes que ampliem os significados elaborados na
construcdo do conhecimento. Reconhece-se a interdependéncia das questdes contem-
poraneas que compdem a realidade das escolas fronteiricas e que o cognoscivel desse
todo implica uma articulacdo entre os saberes cientificos e os construidos a partir da
realidade de cada pais.

Depreende-se que, apesar das peculiaridades educacionais de cada pais, os do-
centes buscam nas questdes transversais uma possibilidade de contribuir no processo
de aprendizagem e na formacdo dos educandos. Ressalta-se que, apesar de o Uruguai
se destacar em relacdo aos demais paises quanto ao processo formativo, os subsidios da
formacdo continuada sobre esta estratégia ainda sdo limitados nos trés paises. Assim,
é basilar a construcdo de ambientes formativos, institucionais e pedagdgicos que inte-
grem questdes transversais a saberes constantes nos curriculos destes paises.

Entende-se, todavia, que a introducdo de um modelo de formacgdo, que abarque
guestdes urgentes a sociedade, colide em contingéncias presentes nos sistemas de en-
sino e na auséncia de politicas formativas. Diante do cendrio contemporaneo, porém, é
primordial superar estas adversidades e promover acées de enfrentamento pedagdgico
de teorias e propostas distanciadas da realidade que ja estdo impregnadas na pratica
docente. Deste modo, compreende-se ser incipiente a inser¢do da transversalidade nas
praticas educativas e nas formagdes continuadas da area fronteirica, visando a superar
paradigmas tradicionais de ensino e aproximar, de forma individual e coletiva, os seg-
mentos educacionais destes paises.
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RESUMO

O presente estudo, realizado durante o contexto de isolamento social de 2020, demandado por medidas preventivas contra
0 novo coronavirus, objetivou analisar as percepgdes de estudantes de Graduagdo que tiveram suas atividades deslocadas
da modalidade presencial para a remota. Participaram da pesquisa 13 licenciandos em Matematica, manifestando-se a res-
peito das interagOes pedagdgicas realizadas exclusivamente por meio das tecnologias digitais de informagdo e comunicagao.
As informagdes coletadas foram analisadas a partir das teorias de Seymour Papert e John Dewey, entre outros, por meio da
Analise Textual Discursiva, em um movimento de desconstrugdo e reconstrucao de ideias. Emergiram, entdo, duas categorias
representativas das percepgbes discentes acerca das alteragdes de formato impostas, e essas categorias mostram que os
académicos compreenderam a situagdo vivida e buscaram o enfrentamento das dificuldades que surgiram, mas, entretanto,
fizeram questdo de evidenciar que sentiram falta de interagdes dialdgicas in loco e que preferem aulas presenciais.

Palavras-chave: Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo; ensino e aprendizagem; interagdo social.

SOCIAL ISOLATION: PERCEPTIONS FROM THE STUDENTS ABOUT THE CHANGE
OF ACADEMIC INTERACTIONS TO DIGITAL MEDIA

ABSTRACT

The present study, carried out during the social isolation context of 2020, required by preventive measures against the co-
vid-19, aimed to analyze the perceptions of the students who had their activities moved from the presential practice for a dis-
tance learning context. Thirteen mathematics students participated in the study, expressing themselves about the use of the
digital information and communication technologies in the teaching and learning processes. The collected information was
analyzed with Seymour Papert e John Dewey theories, among others, through the Discursive Textual Analysis from a decons-
truction and reconstruction movement of ideas. Emerged two representative categories of student’s perceptions about the
format changes imposed and these categories point out that the students understood the situation and tried to face the new
difficulties. Otherwise, they evidenced that missed the in loco dialogical interaction and that they prefer presential classes.
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INTRODUCAO

S3o numerosas as pesquisas realizadas que ressaltam a importancia da introdu-
¢do das Tecnologias Digitais de Informac¢do e Comunicacdo (TDIC) no contexto educacio-
nal, sobretudo nos cursos de Graduagdo (PONTE, 2000; PIMENTEL, 2016; KRIPKA; VIALI;
LAHM, 2019; VALENTE, 2019). No ano de 2019 a Organizacdo das Na¢Ges Unidas para
a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) publicou a terceira versdo do seu marco de
competéncias docentes em matéria de incorporacao dos novos recursos tecnolégicos as
praticas pedagodgicas. No documento, a utilizacdo eficaz e inovadora desses recursos é
apontada como papel do educador contemporaneo com vistas a promogao da aprendi-
zagem dos estudantes.

Nesse sentido, entende-se a necessidade de repensar os espacos formativos
atuais em busca da criacdo de intersec¢des pedagdgicas capazes de catalisar o processo
de construcdo do conhecimento com o apoio das Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicacdo (TDIC). Tal necessidade torna-se ainda mais premente quando se percebe
gue a vida dos jovens atuais, considerados nativos digitais, esta tdo vinculada as TDICs
gue é insensato para um professor tentar competir com as midias digitais e as redes
sociais.

Nesse contexto, ha, por parte dos autores deste artigo, todos docentes, motiva-
¢do e esforco continuos para introduzir as TDICs de forma enriquecedora e motivadora
em suas ag¢oes pedagogicas. Em virtude da pandemia do novo coronavirus, entretanto,
as aulas sob sua responsabilidade tiveram de ser, em marco de 2020, abruptamente
deslocadas dos tradicionais ambientes presenciais de interagao, permeados pelas TDI-
Cs, para, exclusivamente, Ambientes Virtuais de Ensino e de Aprendizagem (Avea)”.

Dessa forma, essa investigacao recai sobre a experiéncia, a partir dessa nova rea-
lidade, de 13 alunos de duas turmas de um curso de Licenciatura em Matematica, os
quais contaram com a docéncia de um dos autores deste trabalho. Assim, tem-se como
objetivo da presente pesquisa investigar o que se mostra da percepc¢do desses estu-
dantes sobre o deslocamento das intera¢cdes académicas para os meios inteiramente
digitais.

O presente texto descreve o percurso tracado nesta pesquisa em seis se¢oes. Na
primeira, contextualiza-se o tema proposto, justificando o interesse dos autores, e des-
creve-se o objetivo da investigacdo. Na segunda secdo sdo abordadas as op¢cdes meto-
doldgicas adotadas, buscando-se evidenciar as caracteristicas, as etapas da pesquisa e
os passos dados no processo de Analise Textual Discursiva (ATD). Na terceira se¢do os
sujeitos da pesquisa sdo caracterizados e as impressoes inicias sdo construidas. A quarta
e a quinta secdes trazem as imagens construidas pelos autores, por meio da ATD, sobre
o fend6meno estudado. Na ultima se¢do sdo feitas, entdo, as consideragdes finais sobre
a pesquisa realizada.

4 Espacos virtuais que se transformam em ambientes educativos nos quais alunos e professores se comunicam e in-
teragem por meio de interfaces como chats, féruns de discussdo, mensagens individuais ou coletivas, entre outras
ferramentas colaborativas (ALVES; HECKLER, 2018).
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PERCURSOS METODOLOGICOS

A pesquisa cientifica tende a transcender o senso comum, conforme argumenta
Deslandes (2002), por meio do método cientifico, que permite a interpretacao da reali-
dade como fonte de conhecimento, unindo, dialeticamente, o tedrico e o empirico. De
acordo com Minayo (2002), a metodologia também inclui as concepg¢bes tedricas de
abordagem, um conjunto de técnicas que viabiliza essa percep¢do do real e o potencial
criativo dos pesquisadores.

Partindo dessas concepg¢des sobre metodologia e do objetivo desta investigacdo,
adota-se uma andlise qualitativa para o percurso desta pesquisa. Sendo assim, admite-se,
concordando com Borba (2004), que as interpretacées trazidas sofrem, de forma explicita,
interferéncia subjetiva, de modo que o conhecimento construido é visto sempre como
uma compreensao contingente, negociada, e ndo como uma verdade absoluta.

Nesse contexto, a analise qualitativa proposta é desenvolvida por meio da Analise
Textual Discursiva (ATD). Moraes e Galiazzi (2016) a definem como um método qualita-
tivo de analise de informacdes que busca produzir novas compreensdes sobre fen6me-
nos e discursos. Por meio da sua utilizagdo, a pesquisa desprende-se do reducionismo
epistémico, caracterizado pelo tradicional esquema sujeito-objeto, ainda fortemente
presente nas investigacdes envolvendo as ciéncias naturais (SOUSA; GALIAZZI, 2018).
Sendo assim, partindo de uma descricdo do fen6meno analisado, conforme afirmam
Ariza et al. (2015), almeja-se a compreensao, a partir de uma abordagem hermenéutica,
dos discursos produzidos pelos sujeitos dessa investigacao.

Ressalta-se, entretanto, que esse percurso é tragado com o intento de distanciar a
interpretacao construida de uma simples descricdo que, conforme argumentam Sousa e
Galiazzi (2018, p. 806), “remete a ideia de um jogo de quebra-cabeca, cuja paisagem ja
esta definida a priori, exigindo do jogador encontrar as pecas certas a serem colocadas
em seus devidos lugares”.

Dessa forma, com horizontes abertos, modificando as pecas do jogo e deixando
de lado a ideia de um quebra-cabeca, percorrem-se as etapas da ATD. E construido,
entdo, um panorama que remete, de acordo com a Figura 1, a ideia de um mosaico, en-
tendido como uma forma mais coerente de refletir a imagem do fenémeno estudado a
partir das lentes dos pesquisadores.

Figura 1 — Diferentes imagens construidas com as mesmas pecas de um mosaico

Fonte: Elaboracao prdpria.
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Nesse sentido, conforme preconizam Galiazzi e Sousa (2019, p. 19),

Durante toda a andlise, a énfase é dada a interpretacdo, a valorizacdo do conheci-
mento do pesquisador, a escuta do que se mostra nas informacdes, a natureza his-
tdrica das informacdes, a linguagem em direcdo a novas compreensdes. E um pro-
cesso que exige esforco e envolvimento. Enfatizar esses aspectos é retomar muitas
vezes a etapas anteriores da andlise.

Nessa perspectiva, seguindo os passos sugeridos por Moraes (2003), ideias sao
construidas por meio de uma sequéncia recursiva, composta por trés momentos: a uni-
tarizacdo, a categorizacdo e a construcdo de metatextos.

Inicia-se, portanto, pela unitarizacdo, que se constitui na desconstrucdo dos textos
analisados, de forma que breves fragmentos recebem titulos representantes do tema
central de cada trecho. Nessa etapa, interpretacdes pessoais sdao assumidas, pois, no
processo de analise, conforme ressaltam Galiazzi e Sousa (2019), a ordem e a desordem
caminham juntas e se produzem, nessa presenga mutua, pelas teorias que organizam o
pensamento dos pesquisadores e que, portanto, ndo podem ser simplesmente subtrai-
das da ATD.

Passa-se, entdo, para a categorizacdo, em que, de acordo com Paula, Menezes e
Guimardes (2015), busca-se definir e classificar as categorias emergentes que surgem
das unidades de sentido. Conforme preconizam Moraes e Galiazzi (2016), essa constru-
¢do implica um processo de comparagao e contraste entre as unidades de andlise, no
qual sdo organizados conjuntos com elementos semelhantes com base no referencial
tedrico da investigacdo e na perspectiva dos pesquisadores. Nesse contexto,

O sentido dado a palavra emergéncia é aquele da compreensdo que surge durante
o processo de analise, que o pesquisador, como sujeito histdrico, percebe, o que o
leva a uma teoria ndo antes conhecida, mas parte das suas preconcepgdes (SOUSA;
GALIAZZI, 2018, p. 809).

Ressalta-se que o conjunto de categorias resultante pode ser entendido como o
arcabouco tedrico que ajuda os pesquisadores a compreender o fendmeno investigado
e que exige uma transcendéncia do operativo em direcao a um modo mais perceptivo,
intuitivo e hermenéutico de andlise. Dessa forma, o processo de categorizacdo descreve
uma sequéncia de estagios classificatérios. Essa sequéncia aponta para um conjunto de
categorias, cada uma reunindo os seus elementos semelhantes (GALIAZZI; SOUSA, 2019).

Finalmente, chega-se a constru¢ao dos metatextos, que inicia com a descri¢do de
cada categoria estabelecida, passa por uma interpretacdo ampla dessas categorias e
chega a criacdo de argumentos aglutinadores. Conforme destacam Bueno, Ballejo e Via-
li (2020), cada metatexto é formado por trechos de narrativas dos sujeitos, pela analise
e interpretacdo dos pesquisadores e por teorizagdo fundamentada nas ideias discutidas
ao longo da investigacdo. Nesse sentido, Paula, Menezes e Guimaraes (2015, p. 31) des-
tacam:

A interpretacdo que advém da relacdo entre as categorias é multipla, podendo ser
atribuidos os mais variados e diferentes significados nessa interpretacdo. O que faz
com que o pesquisador opte por determinadas relagdes é decorrente do objetivo
da pesquisa e do aporte tedrico que esta sendo utilizado.
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Percebe-se que a ATD exige teoria. A teoria demandada nesse processo, no entanto,
precisa se mostrar em movimento epistémico com os préprios pesquisadores. Sendo assim,
as categorias emergentes surgem como uma compreensao construida durante a analise, a
partir das perspectivas dos investigadores, entendidos como sujeitos histéricos, submeti-
dos a um contexto social e que, portanto, partem, necessariamente, das suas concepgoes
singulares para alcancar novas ideias cientificamente aceitas (SOUSA, GALIAZZI, 2018).

CARACTERIZAGCAO DOS SUJEITOS E IMPRESSOES INICIAIS

A partir do panorama metodoldgico adotado para a investigacdo destaca-se o
campo empirico estudado, que abrange os argumentos trazidos por 13 alunos de um
curso de Licenciatura em Matematica, de uma instituicdo de ensino do Estado do Rio
Grande do Sul, sobre o deslocamento das interacdes académicas para meios inteira-
mente digitais em razdo da pandemia que assolou o mundo em 2020. Os académicos,
com idades entre 19 e 38 anos, faziam parte das turmas Calculo Il e Equagdes Diferen-
ciais Ordindrias (EDO), mutuamente exclusivas, ambas sob responsabilidade de um dos
autores deste trabalho.

Com o objetivo de contextualizar a situacdo vivida, destaca-se que o curso de Li-
cenciatura em Matematica, do qual participam esses académicos, ocorre na modalidade
presencial de ensino. Sendo assim, o primeiro semestre de 2020 iniciou normalmente,
em meados de fevereiro, com encontros realizados no campus da institui¢ao. As aulas
in loco ocorreram, entdo, até a segunda semana de mar¢o, quando, de forma abrupta e,
portanto, inesperada, as atividades presenciais foram suspensas pela suspeita de conta-
minagdo de um colaborador.

Apds quatro encontros realizados em espagos fisicos no campus da instituigao, as
aulas foram deslocadas, entdo, para meios exclusivamente digitais, sendo denominadas
pela reitoria de aulas remotas. Nesse novo contexto, as atividades pedagdgicas foram rea-
lizadas durante os dois meses seguintes, sendo encerradas no dia 14 de maio em razdo
do limite legal de encontros a distancia permitidos para cursos presenciais de Graduacao.

Assim, utilizando o Avea da instituicdo como referéncia dessas atividades, textos
explicativos, elaborados pelo professor, sobre os conceitos estudados nas disciplinas,
foram disponibilizados para os estudantes a cada semana. Ademais, foram propostos
trabalhos individuais e em grupos, e também exercicios, que eram resolvidos pelo do-
cente em videos, os quais eram, entdo, anexados ao espaco das turmas no Avea. Além
disso, foram disponibilizados féruns para cada tépico estudado, a fim de que pudesse
haver troca de ideias entre os estudantes e entre a turma e o docente.

O principio dessas a¢des norteava-se pela ideia, sugerida pela direcdo de ensino
da instituicdo, de evitar a necessidade de sincronia, de forma que houvesse mais liber-
dade para os académicos adaptarem seus estudos e seu tempo a nova realidade. Apds,
entretanto, um encontro realizado ao vivo com o recurso Google Meet, na segunda se-
mana de isolamento social, os discentes entenderam, em conjunto, que essa interagao
simultdnea, na qual todos podem compartilhar um mesmo momento, era importante
para a construcdo de seus conhecimentos. Foi dessa forma, entdo, com encontros se-
manais intermediados pelo Google Meet, que as disciplinas de Calculo Il e EDO se de-
senvolveram durante o periodo de quarentena em que houve aulas remotas.
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Findado esse espaco de tempo, caracterizado por essas acdes de ensino e apren-
dizagem realizadas exclusivamente por meio das TDICs, os académicos foram convida-
dos a responder um questionario composto por cinco perguntas e que versava sobre a
sua experiéncia com as aulas remotas. Incialmente, os discentes foram questionados
sobre a sua satisfacdo com as interacdes realizadas nesse periodo. Conforme mostra a
Figura 2, pode-se entender que eles se sentiram satisfeitos com as atividades que foram
desenvolvidas no periodo de quarentena.

Figura 2 — Satisfacdo dos académicos com as aulas remotas

Com relagdo a experiéncia com as aulas remotas, vocé considera que foi:

Altamente satisfatdria. -

Insatisfatoria.

Altamente
insatisfatéria.

Mic tenho
opinido.

4] 1 2 3 4 5 8 7 ] ] 0
Fonte: Dados da pesquisa.
As respostas dadas a questdo seguinte mostram que a maior parte dos discentes
(10) acredita que as aulas a distancia contribuiram para a construcdo dos conceitos das
disciplinas de Calculo Il e EDO. Incitados a comparar os espagos formativos, entretanto,

a grande maioria afirmou, de acordo com o que ilustra a Figura 3, que prefere as aulas
presenciais em detrimento dos encontros promovidos pelos meios digitais.

Figura 3 — Preferéncia dos académicos sobre espacos formativos

Comparando as aulas presenciais com as aulas remotas, vocé diria que
prefere
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Fonte: Dados da pesquisa.
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As duas ultimas perguntas trazidas aos discentes solicitavam respostas discursi-
vas. Propunham, nesse contexto, que os académicos trouxessem seus discursos, posi-
¢Oes e argumentos sobre a sua experiéncia com as aulas remotas.

Para analisar essas respostas utilizou-se, entdo, a ATD. Dessa forma, a partir das
categorias emergentes, descritas por Moraes e Galiazzi (2016) como pontes que pos-
sibilitam a auto-organizacdo da compreensdo do fendmeno sobre o qual se debruca o
trabalho investigativo, foram construidos dois metatextos, intitulados Compreensdo e
enfrentamento das dificuldades e Necessidade de interagdo dialdgica presencial. Para
manter o anonimato dos sujeitos da pesquisa eles sdo identificados, nos metatextos,
por E1, E2, E3, (...), E13.

Compreensao e Enfrentamento das Dificuldades

A andlise dos dados coletados nesta investigacdo acerca das experiéncias discen-
tes a partir de aulas remotas, apesar de revelar iniUmeras dificuldades, evidenciou rei-
teradas manifestagdes envolvendo uma postura de compreensao ante o novo contexto
imposto pela situacdo pandémica ocorrida no ano de 2020. Tais manifestacdes justifi-
cam, portanto, a presente categoria emergente e a organizacdo das ideias que sdo dis-
cutidas a seguir.

O carater imperativo e emergencial que determinou a alteracdo de formato das
aulas (ndo apenas nesse curso, mas em qualquer espaco formativo presencial) foi des-
tacado pelos estudantes. Dessa forma, E4 analisou a migragdo para as aulas remotas
como uma “questdao de necessidade”. E5 ressaltou que “as aulas remotas nao foram
uma escolha por questdes de gosto, mas algo que foi imposto” a todos, em virtude de
uma nova realidade global.

Os sentimentos de compreensao e resiliéncia perante as mudancas demandadas
pelo risco de infecgdo pelo coronavirus ficam latentes, também, quando E5 afirma: “[...]
atualmente estamos vivendo em tempos dificeis para que haja aulas presenciais. Deve-
mos prezar pela nossa saude e pela saude dos que amamos”. Sendo assim, percebe-se
gue uma importante dimensao formativa ganha relevo junto aos académicos, uma vez
gue “a educacdo deve formar cidaddos comprometidos com a construcao de uma socie-
dade mais digna, justa e democratica” (MARTINS, 2017, p. 67).

No momento em que a impossibilidade de aulas presenciais € compreendida,
as aulas remotas despontam como uma alternativa possivel para a continuidade dos
processos de ensino e de aprendizagem em andamento nas disciplinas. Nesse contex-
to emergente, as TDICs surgem, portanto, como ferramentas capazes de viabilizar essa
mudanca.

Apesar da conformidade em relagdo as novas determinac¢des para conducao dos
estudos, variadas foram as demonstragoes relacionadas as dificuldades enfrentadas du-
rante o processo de transicdao. Nesse sentido, ainda que sem detalhar aspectos que in-
fluenciaram negativamente o acompanhamento das aulas remotas, E7 destaca que, no
seu caso, “foi uma guerra e a adaptacao foi muito dificil”.
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Essas e outras declara¢des revelam uma falta de familiaridade de alguns estudan-
tes com as ferramentas digitais. Transparece, entdo, conforme destaca Pimentel (2016,
p. 497), “a existéncia de duas gera¢des bem definidas do ponto de vista de familiari-
dade com essas ferramentas. Uma delas sdo os nativos digitais e a outra os imigrantes
digitais”.

A dificuldade referida por alguns académicos é agravada, ainda, por questées que
se referem a problemas de acesso a World Wide Web. Dessa forma, E9 salienta que “em
diversos momentos a minha internet caia e, assim, ndo aprendi quase nada”. Essa afir-
macdo leva a uma consideracdo sobre os contextos sociais nos quais estdo inseridos os
discentes, que ndo constituem um conjunto homogéneo de sujeitos. Reflexdes sobre as
condicBes de acesso as TDICs devem, portanto, figurar entre as preocupac¢des que com-
plexificam ainda mais o panorama tracado.

Os discentes também citaram outras dificuldades especificas enfrentadas duran-
te o transcorrer dos estudos remotos. Entre elas destacaram-se questdes atinentes a
credibilidade e a selecao das fontes de busca de informacdes alternativas na internet. A
esse respeito, E5 exemplifica que “cada canal do YouTube que olhava para tirar duvidas
falava uma coisa diferente do outro”.

Nesse contexto, concorda-se com o fildsofo Dewey (1979, p. 70), quando assevera
qgue “as informacdes, em seu simples carater de informacdes, ndo constituem um meio
especial de exercitar-se a capacidade intelectual”. Em convergéncia, destaca-se que a
finalidade da educagdo ndo se resume meramente a integrar os individuos na chamada
sociedade da informacgdo, mas inclui formar espiritos criticos que saibam escolher as in-
formacdes que precisam para construir significados e conhecimento (PIMENTEL, 2016).
Esse é mais um desafio que decorre da utilizacdo das TDICs e que exige preparacdo dos
agentes educacionais.

A auséncia da figura do professor também constou entre as questdes pontuadas
como aspectos que interferiram negativamente nos processos de ensino e de aprendi-
zagem. Nesse sentido, E9 escreveu que “ndo é como nas aulas presenciais que a todo
o0 momento o professor estd junto, explicando e tirando duvidas”. Ratificando essa per-
cepcao, E8 entende que as “aulas presenciais possibilitam um maior acesso para sanar
as duvidas”. Em movimento convergente, o depoimento de E6 complementa essa ideia
indicando que, nas aulas remotas, “as vezes uma simples duivida pode se tornar um pe-
sadelo”.

Emergem, também, problemas relacionados ao desenvolvimento do pensamento
critico e da autonomia. Tais problemas culminaram, nessa situagdo especifica, com a
demonstragao de sentimentos de inseguranca e receio do novo, decorrentes da submis-
sao ao diferente formato imposto. Alguns estudantes manifestaram essas impressoes.
E13, por exemplo, relatou: “[...] as aulas presenciais me ddao mais seguranca”. E5 desta-
ca o carater inédito da experiéncia ao afirmar que “quanto as questdes de aprendizado,
é uma forma diferente, com a qual nunca havia tido contato”.

Cabe destacar, ainda, que o professor das disciplinas vivenciou experiéncias de-
safiadoras advindas das mudancas estabelecidas nesse periodo, de forma que foi ne-
cessario um redimensionamento das suas concepg¢des epistemoldgicas (FLORES; LIMA;
MULLER, 2018). Concordando com Alves e Heckler (2018, p. 15), entende-se que para
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trabalhar com ensino a distancia “se faz necessario o desenvolvimento de estudos re-
lacionados a didatica, ferramentas de ensino e modelos pedagdgicos adequados para a
referida modalidade”.

Assim, a abertura para o novo e a necessidade de reinventar-se e de aprender
com as novas possibilidades sintetizam algumas das demandas docentes desse periodo
de adaptacdo e transformacdo. Nesse contexto, destaca-se, de forma inconfundivel, que

A habilidade mais importante na determinacdo do padrao de vida de uma pessoa
ja se tornou a capacidade de aprender novas habilidades, de assimilar novos con-
ceitos, de avaliar situacdes, de lidar com o inesperado (PAPERT, 1994, p. 5).

No caso especifico das transformacgbes das situacdes de ensino e de aprendiza-
gem enfocadas, a conectividade e a comunicagdo pareceram ser facilitadas por meio
da realizacdo de videoconferéncias. Diversos estudantes referiram-se a essa estratégia
como benéfica para a construcdo do novo ambiente educativo. E3 destaca que “as au-
las remotas comecaram a fazer sentido a partir das videoconferéncias”, citando essa
proposta de interacdo como um marco importante a partir do qual as atividades se tor-
naram mais interessantes e proficuas. Corroborando essa ideia, E2 expressou que “da
maneira que o professor realizou, fazendo videoconferéncia, ficou bem mais tranquilo”.

Essa proposta de interacdo virtual apresentou-se como um recurso fundamental
no periodo, pois possibilitou a ocorréncia de aulas remotas sincronas, proporcionando
uma aproximacgao entre professor e académicos. Assim, as caracteristicas desse recur-
so possibilitado pelas TDICs resgataram, de alguma forma, o aspecto coletivo das cons-
trugdes.

Nesse contexto, E12 pontua que “apesar da distancia, o grupo se uniu muito para
se ajudar”, e E7 reforga essa impressao ao afirmar que contou “com a ajuda dos cole-
gas”. Percebe-se, portanto, uma unido da turma na busca pela transposicao das adver-
sidades, o que caracteriza uma importante dimensdao do processo de formacdo para a
vida em coletividade, uma vez que, conforme destaca D’Ambrosio (1997, p. 70), “a edu-
cacdo é a estratégia definida pelas sociedades para levar cada individuo a desenvolver
seu potencial criativo e para desenvolver a capacidade dos individuos se engajarem em
acdes comuns”.

Dessa forma, a aprendizagem acaba abrangendo diferentes e importantes enfo-
gues, pois passa a ser centrada no aluno, no professor e na conectividade, alcancando
uma dimensdo social. A formacdo implica também em aprender em comunidade e ser
capaz de contribuir com a construcgdo coletiva do conhecimento (ALMENARA, 2015).

Os argumentos trazidos pelos discentes abrangem, em seu cerne, aspectos re-
lacionados a importancia do dialogismo, possibilitado pela presenca de interlocutores
que, mesmo a distancia, contribuem com troca de ideias, pontos de vista, complemen-
tacdes e, inclusive, contrapontos as discussdes propostas. A alteridade, ou seja, a pre-
senca do outro, ainda que de forma virtual, mostrou-se fundamental para a constituicao
propria de ideias e para a busca de caminhos alternativos a serem tracados.
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E6 detalha a rota encontrada para facilitar a sua experiéncia com aulas remotas,
contando que buscou “assistir videoaulas e pesquisar sobre o assunto ou até mesmo
trocar ideia com algum colega, tornando tudo mais facil”. Nesse sentido, E7 manifesta
aspectos positivos do periodo de aulas remotas: “[...] acabei aprendendo muito com as
aulas on-line e também aprendi a usar ferramentas que eu nem conhecia”.

Apesar da compreensdo da necessidade da experiéncia com as aulas remotas, do
esforco do docente, do engajamento para a aprendizagem a partir desse formato e, in-
clusive, da citacdo de seus efeitos positivos, os académicos destacaram, reiteradamen-
te, a vinculagdo dessa experiéncia a um carater excepcional e salientaram a necessidade
de sua duracdo ser restrita. Por exemplo, E4 refere que ndo aprova esse tipo de intera-
¢do “para estudos continuos”; E11 destaca: “[...] é de extrema importancia afirmar que
prefiro aulas presenciais”; e E5 afirma que “teria aprendido mais se tivesse aula pre-
sencial”. Sendo assim, aspectos atinentes as especificidades das aulas presenciais sao
discutidos na categoria a seguir.

Necessidade de Interagdo Dialdgica Presencial

Na categoria discutida no metatexto apresentado na secao anterior, a preferén-
cia pela modalidade presencial de estudos foi sinalizada pelos académicos. Cabe, nesse
espaco, portanto, enfatizar o motivo que fundamenta tal posicao a partir da percepg¢ao
dos pesquisadores sobre a dtica dos sujeitos desta investigacao.

A necessidade de interacdo dialégica presencial é que embasa a presente catego-
ria emergente por consistir em aspecto relevante e presente em diversas manifestacoes
dos estudantes. Os futuros docentes destacaram como importante demanda, atrelada
ao ensino e a aprendizagem, o estabelecimento de trocas sincronas, mais frequentes e
de melhor qualidade entre professor e alunos.

Quanto a comunicagdo entre os agentes educacionais, alguns estudantes expressa-
ram dificuldades relacionadas a falta de compreensao no envio ou na recep¢ao das men-
sagens. Esse ruido comunicacional (de formulagdo ou interpretac¢do) foi destacado por E5,
ao citar que “o mais dificil é ndo ter o auxilio presencial do professor, pois pelo e-mail ou
pelo WhatsApp nao fica tdo claro”, e por E4, ao argumentar que “nos momentos em que
surgiam as duvidas as comunicagGes para esclarecimentos ndo eram tdo proveitosas”.

Essas dificuldades, percebidas pelos licenciandos, langam luzes sobre a relevancia
das diversas formas de linguagem nas interacdes sociais que visam a aprendizagem. A
esse respeito, de acordo com Di Fanti (2003, p. 98),

[...] temos de considerar que o outro, no movimento dialégico, ndo é somente o
interlocutor imediato ou virtual. E muito mais. O outro projeta-se a partir de dis-
cursos variados (passados, atuais, presumidos). Sdo as outras vozes discursivas —
posicdes sociais, opinides — que vém habitar de diferentes formas o discurso em
construcgao.

A percepcdo da importancia da adequacdo da linguagem e da necessidade de
maior detalhamento na expressao de pensamentos sujeitos a interpretaces diver-
sas configura-se, portanto, em aspecto fundamental a ser sopesado em ambientes de
aprendizagem, em especial nos Aveas que parecem abrigar pontos ainda mais sensiveis.
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Além da qualidade, a frequéncia das trocas entre professor e alunos também foi
apontada. Nesse sentido, E7 destacou esse aspecto como uma dificuldade relacionada
as aulas remotas, pois “faltou o didlogo durante as atividades em si. Para mim, tem que
ser presencial, pois o debate e as perguntas saem na hora”. Corroborando essa ideia,
E10 argumenta que “fez falta a troca de opiniGes e conhecimentos que se tem numa
aula presencial”. Entende-se, portanto, que, com o cendrio estabelecido, “os lacos in-
ter-humanos, que antes teciam uma rede de seguranca [...] se tornam cada vez mais
frageis e reconhecidamente temporarios” (BAUMAN, 2007, p. 9).

Tracando uma rota alternativa, também é preciso conceber que a construcdo de
conhecimento pode ser subsidiada tanto em aulas presenciais quanto em atividades
remotas. Essa percepc¢dao manifesta a necessidade de que também os estudantes, prin-
cipalmente os do Ensino Superior, revisem suas percep¢des acerca das possibilidades
gue envolvem o ensinar e o aprender, assumindo-se como sujeitos mais ativos e atores
principais da sua evolucdo cognitiva. Nesse sentido, os discentes podem passar a ser,
de acordo com Almenara (2015), investigadores, usudrios das tecnologias, pensadores,
criadores de sentido, agentes transformadores do mundo e, de alguma forma, professo-
res de si mesmos.

Outros entendimentos referentes a aprendizagem e considerados incompativeis
com a construcao da autonomia discente advieram da escrita dos estudantes. Nesse
sentido, E4, por exemplo, traz como aspecto negativo, atrelado ao ensino remoto, o
fato de que nele “as duvidas ndo sdo respondidas instantaneamente”. Tal manifestacao
deixa transparecer a percep¢ao de que o docente é o Unico detentor dos saberes e se
defronta com a ideia de que, conforme destaca Papert (1994, p. 125), “o tipo de conhe-
cimento que as pessoas mais precisam € aquele que lhes ajudara a obter ainda mais
conhecimento”.

A nogdo da importancia da autonomia na aprendizagem nao parece ser partilhada
por E3, que lembra ter sentido “dificuldade no momento da resolucdo dos exercicios,
pois o professor ndo estava presente para tirar as duvidas”. Entende-se que tal afirma-
¢do pode colocar em analise o papel do professor, do aluno e da duvida na construcao
do conhecimento.

Nessa perspectiva, Dewey (1979) destaca que é importante deixar o préprio aluno
encontrar seus erros e procurar corrigi-los. Assim, a fungdo docente centra-se mais em
prover condi¢cBes e materiais préprios para dirigir a curiosidade organica dos académi-
cos rumo a investigagdes que tenham um fim educativo e produzam, enfim, resultados
positivos na construcdo do conhecimento.

Entende-se que a oportunidade de cometer erros é importante na educag¢do; nao
porgue os erros sdo desejaveis, mas porque o excesso de zelo em selecionar atividades
e materiais que praticamente impedem qualquer possibilidade de equivoco restringe a
iniciativa e a autonomia, reduz o julgamento critico ao minimo e acaba incentivando o
uso de métodos que se distanciam das situa¢cdes complexas da vida real (DEWEY, 1979).
Dessa forma, Papert (1994, p. 147) argumenta:
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O estado normal do pensamento é estar fora de curso o tempo inteiro e fazer cor-
recOes que retrocedem o suficiente para continuar andando numa direcdo global-
mente satisfatéria. Esse tipo de pensamento estd sempre vagamente certo e vaga-
mente errado.

Nesse contexto percebe-se a caréncia de interacdo presencial dialdgica sentida
pelos académicos e nota-se, além da necessidade de visualizacdo das linguagens ca-
racteristicas de aulas presenciais, uma interpretacdao do ensino ainda centrada no pro-
fessor. Sendo assim, Papert (1994) sugere a relevancia das TDICs para a construcdo de
ambientes virtuais que possam trabalhar com uma epistemologia de incertezas admi-
nistradas.

Entende-se, entretanto, que essa falta de autonomia pode ter sido catalisada pelo
carater emergencial da mudanca de paradigma de interacdo e também pela impossibili-
dade de criagdo adequada, baseada em reflexdes consistentes e graduais de pedagogias
proprias para o ensino nao presencial. Ressalta-se, assim, que para o trabalho docente
com o ensino a distancia é preciso desenvolver alternativas didaticas, estudar novas fer-
ramentas educacionais e construir modelos pedagdgicos préprios.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da analise dos argumentos dos académicos, construida por meio da ATD,
pode-se perceber que os estudantes compreenderam a situagdo excepcional de isola-
mento social imposta em razdao da pandemia do novo coronavirus. Ademais, foram re-
ceptivos e se abriram para as aulas remotas, buscando estudar e construir conhecimen-
to, tendo como referéncia a comunicacdo mediada exclusivamente pelas TDICs.

Fica evidente, contudo, que os discentes sentiram falta de interagao presencial
dialégica. Por ndo terem experiéncia com a educacdo a distancia, nem intencdo de ado-
tar essa modalidade na sua formacgao, sentiram-se isolados. Isso ficou evidente nas suas
repetidas afirmacdes de que surgiram dificuldades principalmente durante a resolugao
de situacbes-problema, as quais, na visdo dos académicos, requeriam trocas sincronas
com os colegas e o docente. Obviamente, a falta de didlogo também pode ocorrer em
aulas presenciais, mas percebe-se que a auséncia de discussdes produtivas fica mais
evidente quando a interacdo ocorre apenas no mundo virtual.

Esse sentimento também pode ser interpretado como uma possivel falta de au-
tonomia dos estudantes e compreendido pelo carater repentino da situacdo. Nesse
sentido, entende-se que, além de essa mudanca de perspectiva de ensino e de apren-
dizagem ndo ser espontanea e consentida, um panorama de aulas remotas requer re-
configuracdo de fundamentos pedagdgicos, pois a educacdo a distancia “tem um con-
junto de fatores especificos que a constituem enquanto modalidade educativa” (ALVES;
HECKLER, 2018, p. 20).

Nesse sentido, acredita-se que para trabalhar com o ensino e a aprendizagem
mediados exclusivamente pelos recursos digitais, ou seja, com educacdo a distancia, os
professores necessitam de formac¢dao adequada para a apropriacdao de metodologias es-
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pecificas e perspectivas de interacdo inteiramente diferentes. Ademais, faz-se necessa-
ria a construgdo de conhecimentos sobre como acontece o desenvolvimento de novas
ideias e conceitos em interagGes feitas unicamente por meio de Avea.

Ressalta-se, ainda, que, apesar de toda a dedica¢dao dos académicos, que busca-
ram se adaptar a nova realidade, fica claro o condicionamento dessa posicao ao cara-
ter de excepcionalidade vivido. Sendo assim, mais da metade da turma fez questdo de
destacar que nao concorda com esse cendrio para periodos prolongados, e que prefere,
sem dulvida alguma, as aulas presenciais.

Por fim, enfatiza-se o carater singular de aulas remotas, mediadas exclusivamente
pelas TDICs, que caracterizam um tipo de interacdo totalmente diferente da que ocorre
presencialmente. Esse cenario fez surgir, provavelmente mais rapido do que ocorreria
em condig¢des usuais, a necessidade de se trabalhar com os professores, em exercicio
e em formacdo inicial, alternativas formativas para que compreendam as novas episte-
mologias necessarias para enfrentar esse tipo de situagdo e para que sejam capazes de
se adequar ao que se apresenta, possivelmente, como parte do futuro do ensino e da
aprendizagem global.

REFERENCIAS

ALMENARA, J. C. Reflexiones Educativas sobre las Tecnologias de la Informacidn e la Comunicacién (TIC).
CEF, n. 1, 2015.

ALVES, C. C.; HECKLER, V. TDIC na formacgao de professores em ciéncias e matematica: interlocu¢des com
estudos brasileiros. Revista Insignare Scientia, v. 1, p. 1-25, 2018.

ARIZA, L. G. A.; DIAS, V. M. T.; SOUSA, R. S.; NUNES, B. R.; GALIAZZI, M. C.; SCHMIDT, E. B. Articulagdes me-
todoldgicas da analise textual discursiva com o ATLAS.ti: compreensGes de uma comunidade aprendente.
In: CONGRESSO IBERO-AMERICANO DE INVESTIGACAO QUALITATIVA, 4., 2015. Aracaju. Atas [...]. Aracajq,
2015. p. 346-351.

BAUMAN, Z. Tempos liquidos. Rio de Janeiro: Zahar, 2007.

BORBA, M. A pesquisa qualitativa em educagio matematica. In: REUNIAO ANUAL DA ANPED, 27., 2004.
Caxambu. Anais [...]. 2004, Caxambu, MG.

BUENO, R. W. S.; BALLEJO, C. C.; VIALI, L. Entrando na zona de risco: utilizando as TDIC para ensino e
aprendizagem de conceitos de estatistica descritiva. Revista Sergipana de Matemdtica e Educagdo Mate-
mdtica, n. 1, p. 71-88, 2020.

D’AMBROSIO, Ubiratan. Transdisciplinaridade. Sdo Paulo: Palas Athenas, 1997.

DESLANDES, S. F. A construgao do projeto de pesquisa. In: MINAYO, M. C. S (org.). Pesquisa social: teoria,
método e criatividade. Petrdpolis, RJ: Editora Vozes, 2002.

DEWEY, J. Como pensamos: como se relaciona o pensamento reflexivo com o processo educativo. Sdo
Paulo: Editora Nacional, 1979.

DI FANTI, M. G. A linguagem em Bakhtin: pontos e pespontos. Veredas, v. 7, n. 1, p. 95-111, 2003.
FLORES, J. B.; LIMA, V. M. R.; MULLER, T. J. O uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicac¢do no ensino
de cdlculo diferencial e integral: reflexdes a partir de uma metanalise. In: Abakos, Belo Horizonte, v. 6, n.
2,2018.

GALIAZZI, M. C.; SOUSA, R. S. A dialética na categorizagdo da analise textual discursiva: o movimento re-
cursivo entre palavra e conceito. Revista Pesquisa Qualitativa, Sdo Paulo, v. 7, n. 13, p. 1-22, 2019.
KRIPKA, R. M. L.; VIALI, L. LAHM, R. A. Formagdo de professores e uso de TIC: desafios e possibilidades. In:
SIMPOSIO INTERNACIONAL EM EDUCACAO E COMUNICACAO, 6., 2019. Disponivel em: https://procee-
dings.ciaig.org/index.php/ciaiq2015/article/view/187.

MARTINS, M. R. A educagéo moral no contexto das sociedades complexas e plurais. 2017. Tese (Doutora-
do) — Unicamp, Campinas, 2017.

MINAYO, M. C. S. Ciéncia, técnica e arte: o desafio da pesquisa social. In: MINAYO, M. C. S (org.). Pesquisa
social: teoria, método e criatividade. Petrdpolis, RJ: Editora Vozes, 2002.

Contexto & Educagdo
Editora Unijui ® ISSN 2179-1309 ¢ Ano 36  n2 115 e Set./Dez. 2021

189




ni
.ﬂ' ISOLAMENTO SOCIAL: PERCEPCOES DISCENTES SOBRE
Revista —P= O DESLOCAMENTO DAS INTERAGCOES ACADEMICAS PARA MEIOS DIGITAIS

Contexto Rafael Winicius da Silva Bueno — Thelma Duarte Brandolt Borges
& Educa gé (o) Valderez Marina do Rosario Lima

MORAES, R. Uma tempestade de luz: a compreensao possibilitada pela analise textual discursiva. Ciéncia
e Educagdo, n. 9, v. 2, p. 191-211, 2003.

MORAES, R.; GALIAZZI, M. C. Andlise textual discursiva. 3. ed. ljui: Editora Unijui, 2016.

PAPERT, S. A mdquina das criangas: repensando a escola na era da informatica. Porto Alegre: Artes Médi-
cas, 1994.

PAULA, M. C.; MENEZES, A. L. S.; GUIMARAES, G. T. D. Andlise textual discursiva: possibilidades de imer-
s3o. In: GUIMARAES, G. T. D. (org.). Resignificando os labirintos da pesquisa qualitativa: exercicios prati-
cos de analise de discurso. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2015.

PIMENTEL, N. As Tecnologias de Informagdo e Comunicacgdo (TIC) no Ensino Superior: a utopia da inova-
¢do pedagdgica e da modernizagdo. In: Revista de Educagdo Publica, Cuiaba, v. 25, n. 59/2, 2016.

PONTE, J. P. Tecnologias da Informagao e Comunicag¢do na Formagdo de Professores: que desafios?. In:
Revista Ibero-americana de Educagdo, Madrid, n. 24, 2000.

SOUSA, R. S.; GALIAZZI, M. C. O jogo da compreensao na analise textual discursiva em pesquisas na edu-
cagdo em ciéncias: revisitando quebra-cabegas e mosaicos. Ciéncia & Educagdo, Bauru, v. 24, n. 3, 2018.
VALENTE, J. A. Tecnologias e educacdo a distancia no Ensino Superior: uso de metodologias ativas na gra-
duacdo. In: Trabalho & Educagdo, v. 28, n. 1, p. 97-113, 2019.

Contexto & Educagdo
Editora Unijui ® ISSN 2179-1309 ¢ Ano 36  n2 115 e Set./Dez. 2021

190




Revista I [

Contexto
&Educacao

Editora Unijui ® ISSN 2179-1309 e Ano 36 ¢ n2 115 e Set./Dez. 2021
http://dx.doi.org/10.21527/2179-1309.2021.115.10988

A INSERCAO E AS CONTRIBUICOES DOS INSTITUTOS
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RESUMO:

Neste artigo discutimos a inser¢do dos Institutos Federais no cendrio da formagdo de professores, considerando-os institui-
¢Oes recentes a oferecer esse tipo de formagdo. Quais seriam os motivos da atribui¢do aos IFs da fun¢do de formar professo-
res? Com que prerrogativas legais realizam esse trabalho? Em quais regides do Brasil predominam seus cursos de Licenciatu-
ra? Que contribuigdes esses espagos tém dado ou podem dar a formacgdo de professores? Utilizamos como fonte documental
pesquisas sobre o tema dos Institutos Federais e da formagdo de professores, a Lei n2 11.892/2008 e dados da Plataforma
Nilo Peganha. As Licenciaturas nos IFs supririam parte da caréncia de professores no pais, contribuiriam para a universaliza-
¢do do Ensino Médio e poderiam resolver o problema da atuagdo de tecndlogos e/ou bacharéis na docéncia. Até o ano de
2019, ha 653 campi de IFs oferecendo 26 Licenciaturas, sendo 62,5% da area de ciéncias e matematica, 25,5% de ciéncias hu-
manas e sociais e 12% de formagdo de professores para EPT. As contribui¢des dos institutos a formagdo de professores levam
em conta a qualidade da Educagdo Basica de nivel médio e da EPT e ainda o fato de que os IFs podem ampliar a formacdo
docente para as areas da EPT que tanto sofrem por falta de professores especializados.
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THE INSERTION AND CONTRIBUTIONS OF THE FEDERAL INSTITUTIONS TO TEACHER TRAINING

ABSTRACT

In this paper we discuss the insertion of the Federal Institutes into the scenario of teacher training by considering them as
recent institutions to offer that type of training. Why do the Federal Institutes have the function to train teachers? Which
legal prerogatives do the Federal Institutes perform that work with? In which regions of Brazil do the teacher training courses
predominate? Which contributions have that institutions been giving or may give to teacher training? We used as documen-
tal sources: a few researches about teacher training on the Federal Institutes, the Law n2 11.892/2008 as well as some data
from Nilo Peganha Platform. The teacher training courses at the institutes would supply part of the lack of teachers in the
country; they would contribute to the high school universalization and they could solve the problem of the action of tech-
nologists and/or bachelors at teaching. Since the year of 2019, there have been 653 campuses offering 26 teacher training
courses from which 62,5% are related to the mathematics and science area, 25,5% human/social sciences and 12% teacher
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INTRODUCAO

Neste artigo apresentamos resultados de parte de uma pesquisa de Doutorado
cujo tema é a formacdo de professores de Ciéncias e Biologia nos Institutos Federais
de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia (IFs). Um de nossos objetivos foi o de compreender
a entrada dos IFs no cenario da formacao de professores, considerando-os instituicdes
recentes a oferecer esse tipo de formacao.

Em sua configuracdo contemporanea, os IFs possuem aproximadamente 14 anos
de existéncia, refletindo na pouca producao académica que trata da formacdo docente
no ambito dessas instituicdes. Para Ciavatta (2010, p. 163), “o tema dos institutos fede-
rais, na sua forma atual, € muito recente para resultados de pesquisa”. Nossa proposta
buscou suprir parte dessa lacuna, questionando: Quais seriam os motivos da atribuicao
aos IFs da funcdo de formar professores? Com que prerrogativas legais realizam esse
trabalho? Em quais regides do Brasil predominam seus cursos de formacgao de professo-
res? Quais cursos/areas sdo privilegiados/as? E urgentemente: Que contribui¢des os IFs
tém dado ou podem dar ou tem dado a formacdo de professores?

Para tragar respostas a esses questionamentos, utilizamos como fonte documen-
tal algumas pesquisas divulgadas sobre os IFs e a formacgao de professores nestes locais
(MAGALHAES; CASTIONI, 2019; SILVA; MELO, 2018; GEBRIM, 2017; CAMARGO; CASTRO,
2016; PANIAGO, 2016; FLACH, 2014; LIMA, 2012; CIAVATTA, 2010; CAMPELLO, 2007);
a Lei n2 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que instituiu a Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT) e criou os IFs; e a Plataforma Nilo Peca-
nha (PNP), que publica dados oficiais e atualizados sobre a RFEPCT.

A PNP disponibiliza informacgdes atualizadas sobre diferentes aspectos da RFEPCT,
detalhando dados ao nivel de cada unidade de ensino, sendo alimentada pelo Sistema
Integrado de Administracdo de Recursos Humanos (Siape), Sistema Integrado de Admi-
nistracao Financeira (Siafi) do governo federal e pelo Sistema Nacional de Informacdes
da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (Sistec) da Secretaria de Educacdo Profissional
e Tecnoldgica do Ministério da Educacdo (Setec/MEC). A PNP entrou no ar no ano de
2018, constituida como um ambiente virtual de coleta, validacao e divulgacdo das esta-
tisticas oficiais da RFEPCT (BRASIL, 2019b).

Em consulta e analise a essas fontes de informacdo, constatamos que os IFs estdo
inseridos em uma série de politicas publicas e de reformas educacionais instituidas ao
longo de anos. Embora tenham aspecto de novidade, segundo Silva e Melo (2018), os
institutos surgem em um contexto de reestruturacdo de antigas instituicdes ja consoli-
dadas. Diante disso, neste texto retomamos alguns marcos que repercutiram na atual
configuracdo dos IFs, entendendo que, recentemente, essas instituicdes receberam a
incumbéncia de atuar também na formacdo de professores, ao lado do seu histérico
compromisso com a educacao profissional e tecnoldgica (EPT).

Na primeira parte do texto tracamos a constituicdo histérica dos IFs destacando
os motivos que levaram essas instituicdes a atuar na formacdo docente, o que culmi-
nou com a promulgac¢ao da lei que criou os institutos e deu embasamento legal para
formarem professores. Na segunda parte evidenciamos os cursos de Licenciatura e sua
distribuicdo pelos campi dos IFs, apresentando uma caracterizacao geral desses cursos.
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A partir disso, procuramos as contribuicdes que essas instituicdes tém dado ou podem
dar a formagdo de professores. Na conclusdo revelamos nossa preocupagdao com a for-
macado de professores no Brasil, diante de ataques a Educac¢do Publica, advento do con-
texto histdrico-social iniciado no ano de 2016 com o golpe contra a presidente Dilma
Rousseff, passando pela promulgacdao da Emenda Constitucional n2 95, que congelou os
gastos publicos por 20 anos, inclusive em Educacdo e Salde, até a ascensao do governo
de extrema-direita de Jair Bolsonaro.

A CONSTITUICAO HISTORICA DOS IFS

O compromisso com a EPT faz parte da agenda dos IFs desde os primérdios, claro
qgue assumindo facetas diferentes. Ainda no ano de 1909, o entdo presidente do Brasil,
Nilo Pecanha, por meio do Decreto n. 7.566 (BRASIL, 1909), determinou a criacdo de 19
escolas de aprendizes e artifices, instituindo uma rede profissional de ensino (GEBRIM,
2017; PANIAGO, 2016; FLACH, 2014; LIMA, 2012).

O trabalho de Gebrim (2017) nos traz uma importante contribui¢do para o conhe-
cimento dos IFs ao narrar um panorama da EPT no pais, analisando leis e decretos sobre
tal tematica. Na leitura deste trabalho percebemos que o percurso da EPT e, por conse-
guinte, dos IFs, € marcado por politicas governamentais que foram redefinindo seus pa-
péis. Resumidamente, as escolas de aprendizes e artifices passaram a ser denominadas,
em 1937, de Liceus Industriais, para mudarem novamente em 1942, quando sofreram
“nova alteracdo, transformando-se em Escolas Técnicas e Escolas Industriais, ambas, em
sua soma, cobrindo todo o territério nacional” (GEBRIM, 2017, p. 18).

As Escolas Industriais e Escolas Técnicas da Unido, por sua vez, foram elevadas ao
nivel de autarquias, garantindo autonomia didatica, administrativa, técnica e financeira
em 1959, durante governo de Juscelino Kubitschek (GEBRIM, 2017), originando, com
isso, as Escolas Técnicas Federais — ETF (PANIAGO, 2016).

No governo militar de Ernesto Geisel, em 1979, trés ETFs, de Minas Gerais, Pa-
rana e Rio de Janeiro, foram transformadas em Centros Federais de Educacdo Tecnolé-
gica (Cefets) (GEBRIM, 2017; PANIAGO, 2016). Com objetivos diferenciados, essas ins-
tituicdes introduziram no cendario da educacdo técnica uma reorientacdo, passando a
atuar também no Ensino Superior. Foram criados cursos técnicos integrados ao segundo
grau, ao lado de cursos de Graduacao e Pés-Graduagdo em Engenharia e Pds-Graduacao
(CAMPELLO, 2007). Complementando, Ciavatta (2010, p. 164) relata que os Cefets cria-
dos nos anos de 1970 passaram a ofertar “licenciatura plena e curta para formar pro-
fessores e especialistas para disciplinas especializadas do Ensino Médio e a formacao de
tecnodlogos”.

Os Cefets, contudo, somente iniciaram sua consolida¢gdao no governo de ltamar
Franco, com a Lei n2 8.948/94, que instituiu o Sistema Nacional de Educacdo Tecnoldgi-
ca (CIAVATTA, 2010, p. 164). Assim, o movimento de transformacdo das ETF em Cefets
concretizou-se, a partir de 1999, pelo Decreto n? 2.406 de 1997 (CAMPELLO, 2007), o
que resultou em que “entre 1997 e 2002 todas as ETF e demais dez Escolas Agrotécnicas
Federais foram transformadas em CEFETs” (FLACH, 2014, p. 56).
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Campello (2007) relata que nos anos de 1990 houve uma nova reorientacdo dos
Cefets, que passaram a ser centros especializados em educacdo profissional, ofertan-
do cursos técnicos pds-médios e de formacdo de tecndlogos. Isto foi diferente do que
aconteceu aos Cefets em 1970 (CIAVATTA, 2010), quando eles se caracterizaram mais
como Instituigdes de Ensino Superior (IES).

Conforme Silva e Melo (2018, p. 6), “os CEFETs deram inicio a um modelo alter-
nativo de ensino superior, passaram pelas Escolas Agrotécnicas Federais, tornaram-se
proeminentes na Universidade Tecnolégica Federal do Parand (UTFPR) e, mais tarde,
consolidaram-se nos IFs”. A partir disso, evidenciamos que os Cefets estdo na origem da
oferta de Ensino Superior na educacdo profissional, pois aquelas instituicdoes foi dada
a incumbéncia de ministrar Ensino Médio, Gradua¢dao e Pds-Graduagdao Tecnoldgica e
Licenciatura para o Ensino Médio (GEBRIM, 2017).

CConcordamos com Camargo e Castro (2016) em que a implantacdo de um mo-
delo alternativo de educacdo superior acabou por introduzir também os IFs como um
novo lécus de formacgao docente, alavancado pelos antigos Cefets. Ainda, estas autoras,
pautadas em Silva e Castro (2007), mostram que a implicagdo dos IFs com a formagdo
de professores tem levado a uma formacao técnica e instrumental jd arraigada nos Ce-
fets, nao priorizando uma sélida formacgao tedrico-pratica. Em contraposi¢do, para Cal-
das (2011) os IFs consolidam uma experiéncia bem-sucedida, ainda recente, dos Cefets
na oferta de Licenciatura para disciplinas da area cientifica da Educac¢do Basica.

E importante destacarmos que durante esse movimento que originou os Cefets
a formacgao docente aguardava o estabelecimento das primeiras diretrizes curriculares
das Licenciaturas, que sé foram publicadas em 2002, mas que ja eram exigidas desde o
ano de 1996 na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), n2 9.394, de 20 de
dezembro de 1996. A promulgacdo dessa lei, no artigo 62, estabeleceu que:

A formagdo de docentes para atuar na Educac¢do Basica far-se-a em nivel superior,
em curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o exercicio
do magistério na educacgdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino funda-
mental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal (BRASIL, 1996).

A urgéncia em formar professores em nivel superior e a necessidade de explici-
tar como seria essa formacgdo exigiu esforgos de varias frentes, incluindo os Cefets. Em
maio do ano 2000 o entdo presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso, esten-
deu aos Cefets a autonomia para a “criacdo e implantacdo de cursos de formacdo de
professores para as disciplinas cientificas e tecnoldgicas do Ensino Médio e da Educacdo
Profissional” (BRASIL, 2000, p. 1). Essas instituicGes passaram a ter o aval legal para mi-
nistrar Licenciaturas, com o objetivo explicito de suprir caréncias de professores habili-
tados no pais (FLACH, 2014) e atender ao disposto da LDB n2 9.394/1996. Esse discurso
voltaria a cena recentemente quando da criagdao dos IFs.

Ao retornarmos a literatura voltada ao assunto dos Cefets, algumas publicagdes
revelam que houve problemas na criacdo dos programas de formacao docente devido,
principalmente, a falta de tradicdo e de condicOes estruturais para tal oferta. Reforca-
mos que desde sua origem os Cefets cumpriram e ainda cumprem um importante papel
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no cenario da EPT, e, por tal compromisso, muitos autores acenam para a impossibi-
lidade de ampliacdo de suas fun¢des de modo a incluir a formacdo de professores da
Educacdo Basica (FLACH, 2014; LIMA, 2012).

No ano de 2004, sob a presidéncia de Luis Inacio Lula da Silva, foram retomadas as
discussoes acerca das politicas federais para a EPT e ampliacdo do acesso ao Ensino Su-
perior. Silva e Melo (2018) constataram que no periodo de 2003 a 2013 houve aumento
do numero de matriculas na educag¢do superior publica em contraste com o periodo de
1995 a 2003.

Ainda na gestdao do governo Lula também foram publicadas, em 2006, as novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica
(DCN), fomentando ag¢des para que todos os professores tivessem formagao superior.
Esse é um dos motivos da atribuicdo aos IFs da funcdo de formar professores. Essas ins-
tituicbes sintonizaram-se, entdo, com essas diretrizes de 2006 e ndo se voltaram a for-
macao docente de nivel médio, mas, sim, a de nivel superior, o que também deu forca
ao movimento de valorizagao da profissao.

Os trabalhos de Maués, Segenreich e Otranto (2015) e Lima (2012) apontam as
medidas adotadas com vistas a expandir o Ensino Superior por meio dos cursos de for-
macdo de professores. Ambos os trabalhos criticam a politica do governo de Fernan-
do Henrique Cardoso por promover um sucateamento do ensino publico superior e
a privatizacdao da formacao neste nivel de ensino. Em contrapartida, os governos Lula
(2003-2010) e Dilma (2011-2016) sao percebidos como aqueles em que houve o au-
mento expressivo dos gastos com o sistema federal de ensino, o que, dentre outras coi-
sas, contribuiu para a criagao dos IFs. Segundo Magalhdes e Castioni (2019, p. 741 apud
BREZINSKI et al., 2017), [...] “o orcamento da Rede Federal de EPT, que passou de 6,81%
do total do MEC, em 2005, para 10,49%, em 2015".

Na esteira das medidas de fortalecimento e ampliacdo da EPT e do Ensino Supe-
rior na RFEPCT “foram desencadeadas a¢des de reordenamento das IES publicas, com
principios de otimizacdo de espagos e tempos, de ampliacdo e criacao de oferta, de
reducdo ou flexibilizacdo de recursos materiais € humanos” (SILVA; MELO, 2018, p. 5).
Por esse motivo decidiu-se pelo aproveitamento da estrutura dos Cefets transformando
algumas unidades em IFs, a fim de que as condi¢des previamente instaladas pudessem
auxiliar na formacao de professores também. Foi assim que, no ano de 2007, comegou a
delinear-se o desenho que culminou na criagcdo da RFEPCT.

Como desdobramento disso, apds consulta publica e negociacdo da Setec/MEC
junto as instituigdes que se submeteriam ao reordenamento da EPT, “nos ultimos dias
do ano de 2008, a Lei n2 11.892, de 29 de dezembro, instituiu a Rede Federal de Educa-
¢ao Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT)” (GEBRIM, 2017, p. 47). Foram cria-
dos os 38 Institutos Federais espalhados por quase todo territério nacional.

Segundo Pacheco (2012) e Paniago (2016), os IFs foram criados a partir do po-
tencial instalado nos 31 CEFETS, nas 75 unidades descentralizadas de ensino (Uned),
nas 39 Escolas Agrotécnicas, nas 7 escolas técnicas federais e nas 8 escolas vinculadas
as universidades federais. Todas essas instituicdes, por forca da Lei e por adesdo volun-
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taria, se transformaram em IFs. Ressaltamos que a RFEPCT é constituida ainda pela UT-
FPR, pelos Cefets RJ e MG, Escolas Técnicas Vinculadas as universidades federais e pelo
Colégio Pedro Il (BRASIL, 2008, artigo 19).

Os IFs sdo definidos, no 22 artigo da Lei n? 11.892/2008, “como instituicdes de
educacdo superior, basica e profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados
na oferta de educacdo profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino”.
O que destacamos desse artigo é que os institutos trazem, em sua génese, o compro-
misso com a verticalizacdo do ensino, oferecendo a oportunidade para que seus estu-
dantes possam cumprir diferentes niveis e modalidades, da educagdo basica a educacdo
profissional e educacdo superior.

A verticalizacdo é vista por Lima (2012) como um fator diferencial dos IFs em
relacdo a outras instituicdes, inclusive as da prépria RFEPCT. Por isso, os institutos ainda
mantém vinculos com suas raizes na EPT, o que é respaldado na Lei de sua criacao, que
define que, no minimo, 50% das vagas sejam para a educacgdo profissional técnica de
nivel médio (BRASIL, 2008, artigo 82).

Por outro lado, com o advento da RFEPCT, os IFs se consolidaram como mais um
I6cus de formacdo de professores (CAMARGO; CASTRO, 2016). Os institutos encontram
respaldo na prerrogativa da Lei para ofertar uma parcela de, no minimo, 20% de vagas
em cursos voltados a formacao de professores, seja Licenciatura, seja em programas es-
peciais de formacao pedagdgica ou Pds-Graduagbes (BRASIL, 2008, artigo 89).

No dmbito da educacdo superior, os IFs podem ofertar cursos superiores de tec-
nologia, bacharelados e engenharias. Sacramentando a verticalizagdo, ainda podem
oferecer Especializacdes, Mestrados e Doutorados. Dado seu status de instituicdo uni-
versitdria, as atividades de ensino, pesquisa e extensdao também estdo implicadas na
constituicdo dos IFs. Diante dessa multiplicidade de atuac¢do, como lidar com profes-
sores polivalentes, muitas vezes sem formacao especifica tanto para atuar com as dis-
ciplinas direcionadas a EPT quanto em outros niveis e modalidades de ensino como as
Licenciaturas?

Outra face que merece ser demarcada é a estreita relagdo dos IFs com as de-
mandas sociais locais, prevista inclusive no artigo 62 da prdpria Lei, que trata das fina-
lidades e caracteristicas do IFs. No inciso IV estd posto que os institutos devem “orien-
tar sua oferta formativa em beneficio da consolidacdo e fortalecimento dos arranjos
produtivos, sociais e culturais locais, identificados com base no mapeamento das po-
tencialidades” (BRASIL, 2008). Silva e Melo (2018) explicam que tal objetivo faz parte
da politica educacional adotada pelo governo apds o ano de 2003, a qual submeteu a
educacdo a necessidades e demandas dos arranjos produtivos locais (APL). Ainda para
essas autoras, nos IFs isso acontece desde a Educagao Basica nos cursos técnicos inte-
grados ao Ensino Médio até o Ensino Superior. Mota (2015) e Castioni (2012) enxergam
no compromisso com o desenvolvimento local uma marca justificadora para os IFs.

A promocdo da interiorizagcdo do ensino pelos IFs € um dos aspectos mais van-
tajosos quando pensamos em sua atuac¢do. Incrementar os IFs como possibilidade de
formacdo de professores se faz importante como tentativa de ampliar o nimero de do-
centes da Educacdo Bdsica formados em nivel superior, especialmente em localidades
onde mais faltam professores graduados, o interior do pais. Além disso, amplamente
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os institutos permitem que uma parcela da populagao, localizada em regides economi-
camente desfavorecidas e de cidades pequenas, possa ter acesso a educagdo publica,
gratuita e de qualidade.

O carater publico do trabalho formativo dos IFs contrapde-se a formacao de pro-
fessores em institui¢cdes privadas de Ensino Superior que ainda predominam na formagao
de professores no Brasil. No trabalho de Neves (2012) s3o identificadas duas ondas de
expansdo do Ensino Superior brasileiro® que privilegiaram instituicbes privadas de ensino:

[...] até inicio dos anos 80, o crescimento da matricula no ensino superior deu-se
de modo acelerado, podendo se identificar uma primeira onda de expansdo. O
crescimento foi retomado no final da década de 1990 quando ocorre uma segunda
onda de expansao (p. 6).

A LDB/96 contrapbs-se a baixa quantidade de professores da Educacdo Basica
com formacdo apenas em nivel médio e passou a impulsionar politicas de formacdo de
professores direcionadas a qualificacdo docente em nivel superior. Com isso, Camargo
e Castro (2016) afirmam que houve o fortalecimento de instituicdes privadas no Ensino
Superior para atender a demanda por formacao.

Atualmente, embora as IES privadas ainda detenham o maior quantitativo de ma-
triculas na Educagdo Superior, Silva e Melo (2018) ressaltam que houve um crescimento
significativo no numero de matriculas neste nivel de ensino na rede publica no periodo
de 2003 a 2013, sendo 83% maior do que o registrado no periodo de 1995 a 2003. No
caso das Licenciaturas, cursos direcionados a formacao inicial de professores, segundo
dados do Censo da Educagao Superior de 2018, aproximadamente 62,4% das matricu-
las do pais estdo em IES privadas, enquanto 37,6% estdo matriculados na rede publica
(BRASIL, 2019a).

A INSERCAO E AS CONTRIBUICOES DOS IFS
A FORMACAO DE PROFESSORES

A expansao do Ensino Superior no Brasil intensificou-se desde a década de 90 do
século 20 e veio acompanhada de alguns elementos, como novas formas de organiza-
¢do institucional e novas modalidades de ensino e de cursos (SEGENREICH; CASTANHEI-
RA, 2009). Isso fica claro quando se analisa a criacdo dos IFs. Assim, observamos que a
formacdo de professores nos IFs constitui, juntamente com outros elementos, uma das
medidas que vai ao encontro dessa expansao do Ensino Superior brasileiro.

O que motivou a criagdo de Licenciaturas nos IFs? Para Paniago (2016), os IFs
seriam uma saida para buscar resolver o problema da falta de professores com forma-
¢do para atuar na Educagao Basica. Ja Silva e Melo (2018, p. 7), pautadas no documento
“Uma nova proposta de Educac¢ao Profissional Tecnoldgica: concepgdes e diretrizes dos

3 Na década de 80 do século 20, sob regime militar, o Ensino Superior privado e pago ndo contava com subsidios
governamentais e reafirmava o carater elitista do ensino publico, pois somente a elite poderia dar continuidade
aos seus estudos (NEVES, 2012). No final da década de 90, também do século 20, demandou-se o aumento do nivel
de escolarizagdo da populagdo e consequente crescimento da matricula no Ensino Médio, pressionando para que
se tivesse inicio a segunda onda de expansdo do Ensino Superior no Brasil. “Uma diferenga fundamental, nesse
momento, é a crescente demanda das classes de menor poder aquisitivo pelo acesso ao ensino superior” (NEVES,
2012, p. 6).
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Institutos Federais” (BRASIL, 2010), fundamentam o argumento de que as Licenciaturas
nos IFs, além de suprirem a caréncia de professores, viabilizariam o cumprimento da
meta de universalizagdo do Ensino Médio e poderiam resolver “o problema da predomi-
nancia da atuacdo de técnicos e bacharéis nos mais variados campos e, na ultima déca-
da, macicamente, a presenca dos tecndélogos e/ou bacharéis na funcdo docente”.

Outra motivacdo para a oferta de formacao de professores nos IFs foi a pressao
causada pela publica¢cdo do primeiro Plano Nacional de Educac¢do (PNE), em 2001, que
exigia acdes rapidas para solucionar o problema da falta de professores formados em
atuacdo (BRASIL, 2001).

O trabalho de Lima (2012) sinaliza dois problemas que decorrem da insergdo da
formacgado de professores nos IFs: 0 aumento no nimero de cursos e vagas, por si s6, nao
garante que os docentes formados irdo atuar nas escolas basicas; e a falta de vocagao
historica dos IFs na oferta de formacdo docente. Quanto ao primeiro problema, perce-
bemos que a questao é de como motivar as pessoas para a profissao professor diante
da “baixa atratividade da carreira, da precariedade nas condi¢des de trabalho, o que di-
ficulta a valorizacdo do trabalhador docente e, em consequéncia, reduz a procura pelas
licenciaturas e pela profissdo” (CAMARGO; CASTRO, 2016, p. 123). Quanto ao segundo
problema, o enxergamos com um olhar otimista, considerando que a diversificagao e
integracdo entre os diferentes niveis e modalidades de ensino, do basico ao superior,
é um diferencial que pode contribuir para a qualidade da formagdo de professores no
ambito dos IFs.

A politica que embasa os IFs e a RFEPCT vai no sentido de expandir a EPT e a
formacdo de professores. No portal eletronico do MEC encontramos alguns dados inte-
ressantes que apoiam a proposta da RFEPCT no que diz respeito a constru¢ao de novas
unidades espalhadas pelos Estados brasileiros (Figura 1).

Figura 1 — Expansdo da RFEPCT mostrando o niumero de unidades construidas entre os anos de
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Fonte: BRASIL (2018b).
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Apresentamos a Figura 1 para destacar o quantitativo de unidades que foram
construidas ao logo de cem de anos de histéria da EPT. Entre 1909 e 2002 foram criadas
140 escolas técnicas no pais. De 2003 a 2016 ja se somam 500 novas unidades referen-
tes ao plano de expansdo da educagdo profissional, o que totaliza 644 campi em funcio-
namento (BRASIL, 2018). Na ultima consulta a PNP verificamos que, no ano de 2019, a
RFEPCT estava constituida por 653 unidades. O crescimento expressivo da RFEPCT salta
aos olhos, atestando sua robustez e a capilaridade do modelo de educacdo a ela vin-
culado, presente em todo territdrio brasileiro. Novamente a interiorizagdo aparece em
destaque.

Lancando foco sobre a formagao de professores, obtivemos, na PNP, alguns dados
atualizados do ano de 2019 a respeito das Licenciaturas. Dialogamos diretamente com a
pesquisa de Lima, que produziu, no ano de 2012, um panorama sobre os cursos de for-
magao de professores nos IFs. Percebemos que, daquele tempo para este, muita coisa
mudou.

A pesquisa de Lima (2012) reforgou que, em decorréncia da existéncia dos IFs em
2008, houve um aumento significativo no nimero de cursos de Licenciatura oferecidos
por tais instituicdes. Antes da Lei n2 11.892/2008 eram 103 cursos, segundo dados re-
colhidos pela autora no Sistema e-MEC. Apds a Lei e até os dias atuais, conforme o PNP
(BRASIL, 2019b), ja se somam 795, um aumento de 87%. Esse crescimento substancial
das licenciaturas é resultado da prépria politica de governo que deu origem aos IFs, co-
locando-os como um novo /écus de formagdo de professores.

A distribuicdo dos cursos de Licenciatura ofertados pelos IFs estd em consonancia
com a Lei n2 11.892 e com uma das concepc¢des que a subjaz: o desenvolvimento regio-
nal. Esse aspecto estd apoiado no discurso de interiorizacdo, cuja marca se faz presente
nos IFs. Segundo Magalhdes e Castioni (2019, p. 740-741), “acreditava-se que a oferta
EPT era importante para gerar novas oportunidades de trabalho em outras regides do
pais, uma vez que a oferta EPT estava muito concentrada na faixa litoranea e em poucas
cidades grandes”.

Os IFs, ao garantirem a existéncia de unidades em cidades menores e interiora-
nas, nao impactaram necessariamente sobre a EPT. Nesse sentido, Magalhdes e Cas-
tioni (2019) demonstraram que a expansao para os interiores do Brasil ndo teve forca
suficiente para alterar significativamente o quadro da EPT, pois os IFs parecem reforcar
a tradicdo bacharelesca que domina o imagindrio nacional, ou seja, valorizam o Ensino
Superior e ndo a formagao técnica.

Reconhecemos que permitir o acesso a educacao EPT e ao Ensino Superior em
regides economicamente desfavorecidas é uma iniciativa importante da politica de cria-
¢cdo dos IFs. Esse é o caso da Regido Nordeste, que detém o maior nimero de IFs —um
total de 209, apresentando também o maior quantitativo de cursos de Licenciatura, 314
(BRASIL, 2019b). Os dados sdo expressivos e ilustram o que tem sido a politica instituida
pelos IFs, com vistas a levar educacdo a regides que, historicamente, possuem déficit de
professores com formacgdo em nivel superior. Segundo Gatti e Barreto (2009), 48% dos
docentes do Nordeste nao possuem tal formagao.
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A Tabela 1 foi elaborada apds consulta a PNP. Por meio dela, apresentamos a dis-
tribuicdo de cursos de Licenciatura nos IFs pelas nas cinco regides brasileiras no ano de
2019, comparando com dados do ano de 2012 da pesquisa de Lima (2012). Ressaltamos
que a categoria “unidades” refere-se as unidades de ensino, ou ao campus que tem ma-
triculas vinculadas na modalidade Licenciatura.

Tabela 1 — Quantitativo de campi que ofertam Licenciatura, de cursos de Licenciatura
e de matriculas nos cursos de Licenciatura nos IFs distribuidas por regido

. . . . N2 de
Regiao Unidades N2 de Licenciaturas .
matriculas
Em 2012 Em 2019 Em 2012 Em 2019 Em 2019

Nordeste 11 29% 122 35,6% 127 38,5% 314 39,5% 36.791 38,6%
Sudeste 9 24% 73 21,3% 75 23% 164 20,6% 24.694 25,9%
Sul 6 16% 61 17,8% 52 16% 119 15,0% 11.735 12,3%
Centro-Oeste 5 13% 46 13,4% 28 85% 81 10,2% 11.786 12,3%
Norte 7 16% 41 11,9% 47 14% 117 14,7% 10.379 10,9%
Total 38 100% 343 100% 329 100% 795 100% 95.385 100%

Fonte: Elaborada pelos autores a partir de dados da PNP (BRASIL, 2019b) e de LIMA (2012).

Evidenciamos que houve uma expansao significativa na oferta de Licenciaturas
em todas as regides, correspondendo a um aumento de: Nordeste — 147,2%; Sudeste
—118,7%; Sul — 128,8%; Centro-oeste — 189,3%; Norte — 148,9%. Em média, as Licencia-
turas cresceram 146,6% em todas as regides nos ultimos oito anos.

A expansdo da RFEPCT entre os anos de 1909 e 2019, ano da ultima coleta de
dados da PNP, representou uma diferenca de 513 unidades construidas. Essa amplia-
¢do veio acompanhada, também, do aumento dos cursos de formacao de professores
no ambito dos IFs, em decorréncia da aplicagcdo da Lei n? 11.892/2008. Consideramos
gue essa crescente oferta de Licenciaturas tem gerado a necessidade de ampliacdo de
condicBes para atender as demandas da formacdo de professores para além das condi-
¢Oes preexistentes nos antigos Cefets e demais instituicdes que se transformaram em
IFs apds 2008. A expansdo de cursos veio acompanhada pelo aumento do orgcamen-
to investido na RFEPCT, cujas despesas totais tiveram continuo crescimento no periodo
2005-2017 de 462% (BRASIL, 2018).

Atualmente, nos IFs, ha 26 cursos/areas destinados a formacdo de professores em

nivel superior, conforme Tabela 2, inspirada no trabalho de Lima (2012).

Tabela 2 — Relagdo em ordem decrescente de quantidade de cursos de Licenciatura oferecidos
e sua oferta pelas unidades dos IFs

Quantidade de unidades Quantidade de

Cursos .

que oferecem cursos oferecidos
1 Matematica 103 30,0% 136 17,1%
2 Quimica 92 26,8% 120 15,1%
3 Ciéncias Biologicas 82 23,9% 116 14,6%
4 Fisica 75 21,9% 107 13,4%
5 Pedagogia 54 15,7% 62 7,8%
6 Letras — Lingua Portuguesa 27 7,9% 35 4,4%

Contexto & Educagdo
Editora Unijui ® ISSN 2179-1309 ¢ Ano 36  n2 115 e Set./Dez. 2021




=g
Qg A INSERCAO E AS CONTRIBUICC)ES DOS INSTITUTOS FEDERAIS
Revista N A FORMACAO DE PROFESSORES

&Cé) dnL}(e:g((EgO Gustavo Lopes Ferreira — Maria Luiza de Araujo Gastal

Licenciatura para Educacdo o 0
Profissional, Cientifica e Tecnolégica 22 6,4% 26 3,3%

8 Geografia 17 4,9% 26 3,3%
9 Computacgao 19 5,5% 23 2,9%
10 Programa !Es!:)eual de Formacgao 20 5,8% 20 25%

Pedagdgica de Docentes

11 Ciéncias da Natureza 12 3,5% 18 2,3%
12 Educacdo Fisica 12 2,0% 16 2,0%
13 Informatica 9 2,6% 14 1,8%
14 Letras — Lingua Estrangeira 7 2,0% 13 1,9%
15 Letras 9 2,6% 11 1,4%
16 Ciéncias Agrdrias 7 2,0% 11 1,4%
17 Musica 7 2,0% 11 1,4%
18 Educagdo do Campo 7 2,0% 7 0,9%
19 Ciéncias Sociais 4 1,2% 5 0,6%
20 Artes Visuais 4 1,2% 4 0,5%
21 Teatro 3 0,9% 4 0,5%
22 Historia 3 0,9% 3 0,4%
23 Dang¢a 2 0,6% 3 0,4%
24 Libras — Licenciatura 2 0,6% 2 0,2%
25 Artes Cénicas 1 0,3% 1 0,1%
26 Intercultural Indigena 1 0,3% 1 0,1%

Fonte: Elaborada pelos autores a partir de dados da PNP (BRASIL, 2019b).

Os cursos de Matematica e as Licenciaturas em Quimica, Ciéncias Bioldgicas e Fisi-
ca sdo os mais ofertados pelos IFs. Entendemos que isso se deve a Lei de criacdo dessas
instituicdes que, por sua vez, segue o que estd disposto no Plano Nacional de Educagao
(PNE) do ano de 2001. Tanto na lei quanto no PNE as areas de ciéncias e matematica
sdo prioritdrias. Se somarmos a quantidade daquelas Licenciaturas com a de Ciéncias
da Natureza, juntas compdem 62,5% da oferta dos IFs. Lima (2012) ja observava uma
forte tendéncia dos IFs por cursos das areas de ciéncias e matematica, com percentual
de 72%.

Na Lei que deu origem aos IFs, a formagao de professores para a EPT é contem-
plada. Notamos, no entanto, que os cursos que atendem ou poderiam atender a esta
demanda, como Ciéncias Agrarias, Computacdo, Informdtica, Licenciatura para Educa-
cao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e Programa Especial de Formacdo Pedagdgica
de Docentes, possuem pouca expressividade, correspondendo a 12% da oferta. Os dois
ultimos cursos sao direcionados a bacharéis e tecndlogos que desejam obter o grau de
Licenciatura, reforcando a necessidade de formar professores para disciplinas especifi-
cas da area EPT. Lima (2012) também encontrou escassez desse tipo de formacdo, que
representou apenas 12% dos cursos de formacdo de professores dos IFs.

Diante da inexpressiva quantidade de cursos voltados a formacdo para a EPT, re-
fletimos: Onde, quem e como sao formados os docentes que atuam nas disciplinas da
area profissional e tecnolégica? Observamos no cendrio nacional a quase inexisténcia
deste tipo de formagdao (MACHADO, 2008), até mesmo nos IFs, instituicbes que carre-
gam a EPT em seu nome e em sua pratica. Parece-nos que a formagdo para tais areas
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seria uma prioridade e uma marca distintiva para os institutos. Atuar na formacao de
professores para a EPT talvez seja uma das contribuicdes mais relevantes que os IFs po-
dem dar a formacdo de professores do pais.

Ainda dialogando sobre o perfil das Licenciaturas dos IFs, notamos que os cursos
das areas de ciéncias sociais e humanas* representam mais do que o dobro da quantidade
daqueles voltados a EPT, totalizando 25,5% das Licenciaturas dos IFs. Embora os IFs sejam
vocacionados a EPT, Magalhdes e Castioni (2019) tecem criticas que essas instituicdes:

[...] tém se tornado mais um espaco de produgao de ativos intelectuais na dire¢do
para a manutencdo das mesmas estruturas sociais, isto é, uma “EPT” apenas para
futuras atividades especializadas e para o acesso ao ensino superior nas universi-
dades publicas (p. 747).

Parece que a multiplicidade de cursos de Licenciatura mostra que os IFs vieram
para contribuir com a formacdo docente do pais, assumindo o compromisso de formar
professores a fim de atender a demanda pela profissionalizagdo. No ano de 2019 os IFs
tinham 95.385 matriculados nas Licenciaturas e 27.595 vagas criadas nas Licenciaturas
(BRASIL, 2019b). Antes deste periodo, Camargo e Castro (2016) ja observavam a amplia-
¢do de matriculas nas licenciaturas do pais entre os anos de 2009 e 2010, o que tem re-
lagdo direta com a politica de criagdo de novas instituicdes federais de Ensino Superior,
ocorrida a partir do governo de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010). Esses nimeros ndo
podem ser desconsiderados. Enxergamos tal quantitativo como um sinal de esperanca
de que a ampliacdo de espacos formativos permitird alcancar melhorias no cenario de
formacdo docente brasileiro, claramente a partir de um trabalho sério, comprometido
e engajado com as arduas lutas pela valorizacdo da profissdo: melhores saldrios, planos
de carreira, condigGes estruturais das escolas e dos cursos de formacdo e participacdo
dos professores no delineamento de politicas publicas de educacao.

Ao ampliar o /6cus de formacdo de professores, os IFs tornaram-se uma opg¢do a
mais de itinerario formativo ao lado de outras instituicdes, como universidades, facul-
dades e centros universitarios. Para Camargo e Castro (2016, p. 141), “isso vem corro-
borar o entendimento de que a centralidade da formacgao de professores é dividida com
outras IES, o que contribui para a diversidade da formacao de professores, ja que elas
apresentam diferentes missdes institucionais”.

Por outro lado, Silva e Melo (2018) expdem que a ampliacdo, expansao e flexibi-
lizacdo da formacdo de professores fizeram proliferar no Brasil, além de instituicdes di-
versificadas, cursos flexiveis, com o objetivo de reduzir gastos publicos, promover aber-
tura comercial e privatizacdes por meio de politicas educacionais. Proximo a essa ideia,
Camargo e Castro (2016, p. 131) afirmam que os IFs “priorizam aspectos de natureza
guantitativa, valorizam a otimizacdo dos recursos e a instrumentalizacdo da formacao,
mesmo que sob o discurso da qualidade do processo educacional”.

4 Os seguintes cursos compdem a drea de ciéncias sociais e humanas: Artes Cénicas, Artes Visuais, Ciéncias Sociais,
Danga, Educagdo do Campo, Educagdo Fisica, Geografia, Histdria, Intercultural Indigena, Letras, Letras — Lingua
Estrangeira, Letras — Lingua Portuguesa, Libras, Musica, Pedagogia, Teatro.
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A fundacdo de outras IES, para além dos espacos universitarios, com a formacao
de professores, aprofundou o processo de fragmentagdo e uma abordagem tecnicista,
trazendo para o cendrio instituices tradicionalmente ligadas a EPT, além de ndo permi-
tir a criacdo e manutencdo de uma base comum de formacdo docente (FREITAS, 1999;
CAMPELLO, 2007; LIMA, 2012). Os IFs possuem uma longa tradicdo com a EPT, no en-
tanto a formacao de professores é ainda novidade, e é nesta dire¢do que sao realizadas
criticas.

Freitas (1999) afirma que a fragmentacdo da formacdo docente vai contra a luta
da Associagdao Nacional pela Formagado dos Profissionais da Educac¢do (Anfope) por uma
base comum nacional para formar professores. Gatti e Barreto (2009) indagam-se a
respeito da contribuicdo que as IESs com escassa ou nenhuma tradicdo académica na
formacdo para o magistério podem trazer para a formagdo docente. Radicalmente, Br-
zezinski (2002 apud LIMA, 2012) considera as universidades I6cus adequado a formacgao
de professores, dada sua tradicao e articulacdo entre ensino e pesquisa. Compreende-
mos que sdo preocupacdes legitimas e merecem atenc¢ao. Nenhuma delas, no entanto,
deve servir para diminuir o trabalho dos IFs na formacao de professores, subestimando
seu potencial.

E questionavel a critica do exclusivismo das universidades em formacdo de do-
centes para a Educagdo Basica, pois os IFs assemelham-se a essas instituigdes para fins
de regulacdo, avaliacao e supervisao das instituicdes e dos cursos de Educagao Superior
(BRASIL, 2008, artigo 29). Partilham ainda com elas o fato de serem autarquias, possui-
rem autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagdgica e disciplinar.

Um diferencial importante entre os IFs e as universidades é que na Lei de criagao
dos institutos “a prioridade fundamental deles ancora-se no oferecimento da educacdo
técnica e tecnolégica, ao estimulo a producdo de conhecimento pertinente as tecnolo-
gias da produgdo, ao fortalecimento dos arranjos produtivos socioculturais” (PANIAGO,
2016, p. 94).

Em razdo disso, existe a predominancia de cursos técnicos, correspondendo a
quase 82,5% dos cursos, contra 17,5% de cursos de formacdo de professores (BRASIL,
2019b). Silva e Melo (2018) buscaram os motivos do ndo atendimento a Lei dos IFs que
preconiza 50% de cursos técnicos nivel médio e 20% de formagdo de professores. Eles
afirmam que a Licenciatura é, historicamente, marcada pela desvalorizacdo da docén-
cia, pelo baixo status social e pelo alto nimero de evasao:

[...] acrescido a dificuldade de docentes bacharéis em formar licenciados, o que
propicia resisténcias, tanto internas (docentes e gestores, por exemplo), quanto
externas a instituicdo, ja que a sociedade tende a solicitar e procurar cursos que
julgam ter melhor status social (SILVA; MELO, 2018, p. 11).

Outra razdo para o ndo atendimento a essa funcao pode estar na propria interpre-
tacdo da Lei n2 11.892, que expressa uma estreita relagao dos IFs com o setor produtivo
e a pesquisa aplicada, estimulando o desenvolvimento de soluges técnicas e atenden-
do as vicissitudes do mundo do trabalho (OTRANTO, 2010). Na visdo de Magalhdes e
Castioni (2019, p. 741), as pesquisas aplicadas no ambito dos IFs remetem “a atuacdo
dos docentes a fim de propor solugdes para aprimorar as atividades econdémicas locais
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nos arredores desses campi”. Desse modo, parece-nos que se instalam ambiguidades
no que se refere a formacao de professores, dando a impressdo de que os institutos, ao
possuirem maior afinidade com a EPT, poderiam remeter a uma formacao de professo-
res, excessivamente, “relacionada com o desenvolvimento da técnica e da tecnologia”
(LIMA, 2012, p. 94), “com curriculos mais flexiveis, em sintonia com o mundo produti-
vo” (p. 111).

Na visdo de Paniago (2016), os IFs estariam dissociando a pesquisa das atividades
de ensino, ao terem uma visdao um tanto limitada da atividade de pesquisa, tomando-a
como pesquisa aplicada, além de esta ser “dirigida aos setores empresariais e indus-
triais”, conforme afirma Otranto (2010, p. 102). Assim, para essa autora, os IFs consti-
tuiram-se como modelos alternativos as “universidades de pesquisa”, consideradas pelo
Banco Mundial “instituicées dispendiosas e inadequadas as necessidades e recursos
dos paises mais pobres”.

Uma sinalizacdo importante de que a pesquisa tem sido efetivada nos IFs é o
guantitativo de cursos de Pds-Graduacdo /ato e stricto sensu, que, juntos, somam 731
programas e 46.609 matriculas (BRASIL, 2019b). Resta-nos saber se entre o que esta
proposto regimentalmente para os IFs e o que efetivamente é feito na formacdo docen-
te nestes espacos ha a possibilidade para que a formacao aconteca de modo diferente,
sem desconsiderar a importancia da pesquisa para a formacgao do professor, o que inclui
a oferta de Pds-Graduagdo na area de Ensino e Educacao.

N3o consideramos que a falta de tradicdo em formacdo de professores seja um
problema que desmereca o trabalho dos IFs. E fato que essas institui¢des, historica-
mente, nao foram projetadas para formar docentes para a Educagao Basica, mas foram,
sim, usadas para tanto. Isso aconteceu por conta de um contexto politico, de um ce-
nario educacional e de uma histéria da profissdo docente, que possui particularidades
no contexto brasileiro. A utilizacdo dos IFs para a formacdo docente foi abordada por
Lima (2012), que revelou que toda a preexisténcia de infraestrutura e recursos humanos
(docentes, técnicos administrativos) destinados a EPT parece ser vantajosa, também,
a formacdo docente. Talvez aqui resida mais uma pista sobre a contribuicdao que os IFs
podem dar a formacdo de professores: facilitar a integracdo entre os diferentes niveis
de ensino, produzindo e compartilhando saberes forjados neste processo; questdes ain-
da em aberto; sé o tempo, o empenho e o trabalho comprometidos dirdo se os IFs tém
uma forma prodpria de pensar e fazer a formacdo docente.

E preciso que levemos em conta o contexto atual dos IFs, entrelagando sua his-
toria e as multiplas formas que os cursos d