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RESUMO:

O presente trabalho tem por objetivo apresentar alguns fundamentos que apontem a
possibilidade do cruzamento dos conceitos de imaginacdo narrativa e a formacdo estética
como implemento da formacéo e atuacdo docente no Ensino Superior, em busca de uma
formacdo integral e mais humana. O presente artigo busca responder satisfatoriamente a
seguinte questdo: ha possibilidade de aproximacédo dos conceitos de imaginacao narrativa e
a formacao estética como implemento da formacao e atuagdo docente no Ensino Superior?
Trata-se, portanto, de uma pesquisa basica, com uma abordagem qualitativa, a partir de
procedimento bibliografico, com analise hermenéutica-analitica e reflexiva dos conceitos
tedricos apresentados, a fim de conjugar novos entendimentos sobre as discussdes

apresentadas. Com a realizacéo da pesquisa, € possivel conceber que pensar a formacgéo do
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docente no Ensino Superior, de forma a aproximar e internalizar na pratica os conceitos de
formacdo da sensivel, da estética e da imaginagdo narrativa, pode contribuir para o exercicio
de uma formacdo dos alunos de modo mais efetivo, a fim de tornar essa educacdo mais

inclusiva, de pertencimento e acolhimento do outro.

Palavras chave: Imaginagdo narrativa. Formacao estética. Docente. Ensino Superior.

NARRATIVE IMAGINATION AND AESTHETIC FORMATION: TEACHER
FORMATION AND PERFORMANCE IN HIGHER EDUCATION

ABSTRACT:

This work aims to present some foundations that point to the possibility of crossing the
concepts of narrative imagination and aesthetic training as an implement of teaching training
and performance in Higher Education, in search of an integral and more humane training.
This article seeks to satisfactorily answer the following question: is it possible to
approximate the concepts of narrative imagination and aesthetic training as an implement of
teaching training and performance in Higher Education? It is, therefore, a basic research,
with a qualitative approach, based on a bibliographic procedure, with hermeneutic-analytical
and reflective analysis of the theoretical concepts presented, in order to combine new
understandings about the discussions presented. With the completion of the research, it is
possible to conceive that thinking about teacher training in Higher Education, in order to
approach and internalize in practice the concepts of sensitive, aesthetic and narrative
imagination training, can contribute to the exercise of student training. more effectively, in

order to make this education more inclusive, of belonging and acceptance of the other.

Keywords: Narrative imagination. Aesthetic training. Teacher. University education.

CONSIDERACOES INICIAIS

Exercer a tarefa de ser docente, na atualidade, apresenta-se como uma das atividades
mais complexas e exigentes desse profissional de educagdo, considerando-se,
principalmente, a multiplicidade social e o perfil multifacetado do corpo discente e os

diversos niveis educacionais. No Ensino Superior, objeto deste estudo, ndo é diferente.
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Fendmenos contemporaneos como a massificacdo dessa etapa educacional, exercida na
ampliacdo ou criacdo de cursos com turmas e alunos cada vez mais heterogéneos (desde a
idade, situacdo econdmica, conhecimentos prévios etc.) somada aos efeitos da teoria
neoliberal, a qual gera uma competitividade humana demasiada, baseada na satisfacdo
momentanea, individualismo e imediatismo nas relagdes, acabam por minar uma atividade
docente completa, alem de complexificar a atua¢do do profissional.

Neste sentido, tais aspectos insistem em deixar de lado a humanidade e a esséncia
humana, extirpando do curriculo as artes e as humanidades, o que gera efeitos devastadores
para alunos e docentes (NUSSBAUM, 2015). Verifica-se, assim, como tém pesquisado
autores como Dardot e Laval (2016) a possibilidade da construcéo continua de um processo
de massificacdo e maquinagdo, em contrapartida a uma postura que leve em consideragédo
um conceito coletivo e mais humanizado de individuo. Esses autores sugerem que, em uma
sociedade em que os individuos sdo inclinados e preparados para atuar no mundo
mercantilizado, capitalizado, focando na aplicacdo da sua falsa responsabilidade irrecusavel
pelo seu préprio sucesso, tornando-se empreendedor de si mesmo, esses sujeitos passam a
defender o proprio capitalismo, que os corrompe e prende, como 0 Unico modelo possivel
de ser seguido.

Assim, este artigo pretende trabalhar com dois conceitos fundamentais: o primeiro,
com base nos estudos de Nussbaum (2015), que apresenta o conceito de imaginagdo narrativa
como possibilidade de revisdo da forma de se constituir enquanto cidaddo no mundo; e o
segundo, nos conceitos de formacao estética (HERMANN, 2008), compreendidos como um
caminho para a humanizagéo e para repensar as relagcdes sociais e aquelas observadas em
meio académico, como forma de abertura para uma socializacdo com trocas mutuas e
dialogos (COPATTI, MOREIRA, 2015). Pensar nessas trocas mutuas e didlogos no meio
académico, implica conceber para além de um caminho formativo individual e focado
exclusivamente ou na formacgdo do préprio aluno ou no simples exercicio da atividade
profissional do docente. Tendo por base esses conceitos, pretende-se entabular aqui a
possibilidade de construcdo de um raciocinio que resulte na aproximacéo deles, como forma
de compreendé-los conjuntamente, para amplificar e ressignificar a formacao do docente no
Ensino Superior e a sua atuacdo enquanto formador do futuro cidaddo nessa etapa
educacional.

O objetivo do presente trabalho é apresentar alguns fundamentos que apontem a
possibilidade do cruzamento dos conceitos de imaginacéo narrativa e da formacéo estética
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como um implemento, amplificacéo, ressignificacéo e atuacdo docente no Ensino Superior,
em busca do exercicio de uma formac&o integral e mais humana. O presente artigo busca
responder satisfatoriamente a seguinte questdo: ha possibilidade de aproximacdo dos
conceitos de imaginacdo narrativa e da formacdo estética como implemento da formacéo e
atuacdo docente no Ensino Superior? Trata-se, portanto, de uma pesquisa basica, com uma
abordagem qualitativa, a partir de procedimento bibliografico, com analise hermenéutica-
analitica e reflexiva dos conceitos tedricos apresentados a fim de conjugar novos
entendimentos, focada nos ensinamentos de autores como Nussbaum (2015), Hermann
(2008), Copatti e Moreira, (2015). Ressalta-se que a pesquisa assim conduzida, em uma
perspectiva hermenéutica, busca interpretar e compreender o sentido (VIEIRA, 2019) dos
conceitos apresentados para compreender a sua possibilidade de aplicabilidade na formacéo
e atuacdo docente no Ensino Superior.

O método hermenéutico, vinculado ao analitico, no qual ha a possibilidade de se
indagar sobre alguns discursos, manifestacGes e ponderacdes existentes sobre determinado
assunto (PASCHOAL, 2001), mostra-se apto a apresentar as discussdes que serdo realizadas
sobre 0 objeto de pesquisa. Para dar conta do objetivo proposto, como também sustentar
respostas iniciais a pergunta de pesquisa, de inicio, a primeira secdo traz o conceito de
imaginacdo narrativa, ressaltando alguns pontos relevantes e necessarios para a compreensao
da discussdo proposta. A segunda secdo aborda o conceito de formacdo estética, indicando
seu potencial na constituicdo humanizada para a atuacdo docente. A Gltima secdo interliga a
imaginacdo narrativa e a dimensdo da educacdo estética como elementos importantes para
formacdo docente do Ensino Superior para que ele possa ser mais sensivel aos desafios de

uma sociedade plural e complexa.

1. DO CONCEITO DE IMAGINACAO NARRATIVA — ALGUNS PONTOS DE
DESTAQUE

Para iniciar a presente andlise, € preciso ter em mente que o grande desafio atual do
processo educativo é fomentar o pensamento criativo e inovador, formando as novas
geragOes para uma atuacao consciente e responsavel nesse mundo. No entanto, ainda somos
herdeiros de uma tradicdo voltada a construcdo da uniformizacdo do pensamento, para a
constante padronizacdo dos métodos e procedimentos e para a desconsideracdo das

diferengas e potencialidades intelectuais. Embora sejam gritantes os avangos tecnoldgicos
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da contemporaneidade, o principio da escola, e aqui se insere a educa¢do como um todo, é o
mesmo: promover o amplo e irrestrito desenvolvimento do raciocinio 16gico. (FAVERO,
TONIETO, 2015).

Nesse contexto, o docente de atuacdo em nivel superior, por ndo raras vezes, recebe
uma formacdo técnica, voltada para a sua &rea de graduacao especializada, sem que aspectos
didaticos e metodoldgicos sejam levados em consideracdo para a sua futura e potencial
atuacdo em sala de aula. Essa problematica é tratada por Libanio (2015) como um
distanciamento efetivo que se observa ja nos cursos de formacdo de professores, nos quais
ele avalia que ha um distanciamento entre o conhecimento disciplinar e o conhecimento
pedagdgico, ao passo que o conhecimento do conteddo ou disciplinar, para a formacéo de
professores especialistas, € superestimado em relacdo ao contetdo pedagdgico para o ensino
desses mesmos conteidos. Para ele, ainda, o inverso é feito para o curso de Pedagogia, por
exemplo, em que esse distanciamento inverte-se para a priorizacdo de contetidos mais
didaticos. De toda forma, ele sugere que o contetdo didatico dos especialistas € muito
superficial ou genérico, costumando ndo atender a multiplicidade necessaria dos professores
em sala de aula. A problematica referida pelo autor ainda é presente em cursos de
bacharelados, os quais formam profissionais que, em principio, ndo atuam enguanto
professores, mas se tornam profissionais ao atuarem na formacao de novos bacharéis.

Segundo Oliveira e Silva (2012, p.196), como decorréncia de um processo de
construcdo curricular e oriundo da legislacdo (Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo
Nacional — LDB n° 9.394/96), para os bacharéis, verifica-se uma auséncia de formacao
pedagogica para os profissionais do campo que desejem ingressar na docéncia, tornando
desconhecidos a esses docentes “os conhecimentos tedrico/epistemologicos sobre os
processos de ensino-aprendizagem”. Por isso, para eles, ¢ diante dessa fragilidade que a
revisao da pratica docente do Ensino Superior deve ser uma constante.

Neste sentido, o profissional que consegue revisar a sua pratica, para que ela ndo se
mantenha padronizada, uniformizada e voltada para conhecimentos especificos, passa a abrir
um leque de aprendizagens e desenvolvimento. Para Oliveira e Silva (2012, p. 196), além
disso, os docentes do Ensino Superior precisam compreender que sua base de conhecimentos
precisa “estar em constante ressignificagdo, desenvolvendo uma postura de professor
transformador que reflete sobre sua pratica, questionando, pensando, criticando, buscando
solucdes, refazendo conceitos”. E, por isso, a busca por implementar a sua pratica em sala

de aula deve ser uma constante. Assim, ¢ preciso considerar que ‘“ndo pode haver

Revista Contexto & Educacao - Editora Unijui — ISSN 2179-1309 — Ano 39 — N. 121 — 2024 — e14670



6
IMAGINACAO NARRATIVA E A FORMAGCAO ESTETICA: A FORMAGAO E ATUAGCAO DOCENTE NO ENSINO SUPERIOR

profissionalizagdo do ensino sem as alavancas essenciais que constituem a formacao inicial
e continuada e sem a profissionalizacio dos oficios de formador” (FAVERO; MARQUES;
CASTELLLI, 2015, p. 176).

Da mesma forma, € preciso reconhecer a urgéncia de que a “a formagao do professor
necessita romper com a ldgica alienante que, por vezes, instrumentaliza a formacao
docente”. A postura do docente que investe politicamente em suas praticas na busca por
superar problemas sociais e educacionais “ajuda a conceber um processo formativo que “nao
se limita as situaces isoladas e desconectadas das suas vivéncias” (ALVES, BRANCHER,
2020, p.91) Para Rolddo (2007), a formacdo docente é complexa e possui mdultiplas
dimensdes, ndo se tratando de uma pratica neutra ou estéril, mas um processo inserido num
contexto de tensGes e contradicBes e, por isso mesmo, ndo pode ser desconsiderada,
minimizada ou até mesmo dotada apenas de formacgdo em conhecimentos especificos. Nesse
contexto, é possivel inferir que conceitos a serem agregados nessa formacdo, como a
imaginacdao narrativa, podem contribuir para uma pratica docente mais humanizada e efetiva,
que rompa com os preceitos neoliberais individuais, especializados, mecanizados e
utilitaristas que rondam a sociedade como na interpretacdo de Dardot e Laval (2016), e que
também incidem nos processos educativos como um todo (LAVAL, 2019).

Assim, € importante referir que a imaginacdo narrativa faz parte de uma teoria criada
por Nussbaum, conhecida como enfoque das capacidades humanas. De forma muito breve,
nessa teoria, Nussbaum (2012) afirma que as capacidades humanas sdo aptas a criar a teoria
da justica social basica, dos direitos politicos fundamentais, com uma lista das capacidades
centrais. Essas capacidades seriam liberdades substanciais, um conjunto de oportunidades,
habitualmente inter-relacionadas, que permitem a pessoa escolher e atuar. Dentre as dez
capacidades centrais elencadas por ela, encontra-se a capacidade da imaginacao, a qual a
autora desenvolve como sendo a possibilidade do uso dos sentidos, da imaginacgdo e do
pensamento, e raciocinio, de forma verdadeiramente humana, sendo isso cultivado por meio
da educacdo. Considera-se importante destacar que, para essa concep¢do, um dos pontos
centrais figura “[...] no que de fato as pessoas sdo capazes de fazer e ser, instruidas, de certa
forma, pela ideia intuitiva de uma vida apropriada a dignidade do ser humano”
(NUSSBAUM, 2013, p.84).

E fato que o enfoque das capacidades “é uma explicagdo do minimo de garantias
sociais centrais e é compativel com diferentes visdes sobre como lidar com questdes de

justica e distribui¢do que surgiram uma vez que todos os cidaddos estivessem acima do nivel
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minimo” (NUSSBAUM, 2013, p.91). Neste sentido, é possivel inferir que a teoria das
capacidades, sua compreensdo, exercicio e demanda aos Orgdos publicos tornam-se
essenciais para o desfrute de uma vida digna, de bem-estar e com justica social a todos,
garantindo-se o minimo de liberdade.

Para Nussbaum, a capacidade da imaginagdo, de forma narrativa “permite ter uma
percepcdo profunda da experiéncia de outra pessoa que, de outra forma, € muito dificil
alcancar na vida quotidiana, sobretudo num mundo em que qualquer encontro ¢ dificultado
pelas gigantescas divisdes que nele foram criadas” (NUSSBAUM, 2014 p.81). Como ja
ressaltado em outros estudos, por meio da imaginagdo narrativa, como também o ensino das
artes e das humanidades, ¢ possivel desenvolver nos individuos um “olhar interior” que os
ponha em contato com questdes de género, raca, etnia e cooperacdo transcultural. A
importancia do conceito de imaginacdo narrativa por ser considerada central na obra de
Nussbaum (2014). Quando analisado de forma conjunta com a capacidade de autocritica
sobre si mesmo e sobre as tradi¢Oes enraizadas, em busca de uma vida de forma mais
examinada ou critica e com a capacidade de percepc¢do individual como ser vivente e
interligado com os demais, por meio de lacos de reconhecimento e interesse, a imaginacao
narrativa torna-se um conceito fundamental. Neste sentido, com a conjugacdo da autocritica
e percepcao individual, a capacidade da imaginacgao narrativa torna-se uma potente forma de
posi¢do no mundo, que compreende a empatia pelos outros, de forma a colocar-se no lugar
do outro, reconhecendo seus sentimentos, desejos e esperancas de alguém que se encontre
na situacdo da pessoa em questdo. (FAVERO; AGOSTINI; UANGNA; RIGONI, 2020).

Para Nussbaum (2015, p.95), a imaginacdo narrativa consiste na “capacidade de
pensar como deve ser se encontrar no lugar de uma pessoa diferente de nos, de ser um
intérprete inteligente da historia dessa pessoa e de compreender as emogdes, 0S anseios e 0S
desejos que alguém naquela situacdo pode ter.” Ela ainda complementa que tal conceito
torna-se fundamental para a educacdo democratica e, por isso, o curriculo deve ter espago
para as artes e humanidades, para desenvolver a educacéo de forma participativa, na qual a
capacidade de percepgdo do outro, por meio do seu olhar, do seu mundo, é aprimorada e
estimulada. (NUSSBAUM, 2015).

Considera-se, neste sentido, que as capacidades centrais elencadas especialmente na
obra de Nussbaum revelam-se como um caminho para a constru¢do de uma sociedade mais
igualitaria, como também de individuos conscientes de suas origens, bem como aptos a

fazerem novas escolhas e atuarem de forma diferenciada no mundo, o que pode ser alcan¢ado
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por meio da educacdo, inclusive em nivel superior. Como visto no conceito de imaginacao
narrativa, a possibilidade de colocar-se no lugar do outro de forma a compreender como ele
se encontraria em uma situacao em especifico pode trazer ao futuro profissional constituido
no Ensino Superior a capacidade de perceber as consequéncias de suas a¢des na sua atuacao
pratica futura. Da mesma forma, pode promover a reflexdo sobre como a sua atuagdo
profissional pode contribuir para a formacgdo de um mundo mais equanime para todos. Mas,
para isso, a atuacdo do docente, preparado e consciente para tal ensinamento, necessita ser
desenvolvida e fundamentada, para que se torne um diferencial efetivo.

A teoria de Nussbaum do enfoque das capacidades humanas e a inser¢do da
imaginacéo narrativa trabalha em conjunto com a percepcao e o fortalecimento do ensino de
artes e humanidades nos curriculos. Para ela, as atividades voltadas para a arte podem
desenvolver a imaginacdo narrativa em todos os niveis de escolaridade, ja que “elas
desenvolvem a capacidade de brincar e de sentir empatia de modo geral e tratam de pontos
cegos culturais especificos” (NUSSBAUM, 2015, p. 108). Com base em dois pontos de acéo,
Nussbaum refere que o ensino das artes “pode ser desempenhado por meio de atividades
executadas fora do periodo em que o aluno se encontra na escola, embora ndo qualquer
atividade escolhida ao acaso”. Ja as questdes de humanidade "exigem um foco mais preciso
em areas de inquietagdo social” (NUSSBAUM, 2015, p.108) mas podem ser trabalhadas
como contributo ao desenvolvimento do conceito de imaginagao narrativa.

Efetivamente, se forem levados esses aspectos para o Ensino Superior, € fato que
deverd haver uma abstracdo em relacdo ao conceito de brincadeira, adequando o nivel
educacional, no entanto, n4o se trata de uma tarefa vazia de sentido. E preciso ter em mente
que, para a teoria de Nussbaum, esses aspectos caminham de forma conjugada, com o claro
objetivo de tornar o valor do humano, da humanidade, mais visivel, de forma a garantir vidas
dignas, iguais e com importancia de valores para todos. (FAVERO; AGOSTINI; UANGNA;
RIGONI, 2020).

Neste sentido, os docentes que possuem a concepcao da imaginagédo narrativa podem
ser capazes de introduzir entre os seus alunos possibilidades de pensamentos e ensinamento,
0s quais instigam o individuo a pensar nos outros, colocar-se no lugar dele, exercer empatia
e, dessa forma, tomar decisdes de forma mais consciente em relacdo aos impactos das suas
acOes sobre 0s outros. A imaginacgédo narrativa, quando compreendida e inserida no contexto
social, pode transformar o ensino de forma mais colaborativa e formar um profissional e um

cidadao apto a viver em uma sociedade mais equanime. Por isso, a sua inser¢ao na formagao
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do docente, o qual transmitira tais conhecimentos, pode ser um diferencial na sua atuacdo
frente ao Ensino Superior.

Assim, torna-se necessario considerar que “quem ensina o que sabe ¢ o instrutor; o
verdadeiro educador articula os saberes, conecta as oposic¢des entre ignorancia e sabedoria,
ultrapassa as competéncias cognitivas para buscar o sentido, integra o Outro” (MUHL, 2008,
p. 8). E necessario que o docente tenha a percepgao da imaginacio narrativa como base de
sua formacao, a fim de reconhecer e repassar esse reconhecimento da pluralidade e diferenca,
do reconhecimento do outro com a possibilidade de percepcdo de se por no lugar dele, na
construcdo da empatia necessaria a uma sociedade que se constrdi de forma democrética e
humanizada. Dessa forma, considera-se que, assim, ambos 0s sujeitos do processo educativo
sejam capazes de construir e reconstruir saberes, atuando de forma decisiva no meio social
e, desse modo, “ao exercer a fun¢do de ensinar o educador também aprende, constroi e
reconstroi seu mundo da vida ” (CASAGRANDE, 2009, p. 164).

Ademais, é preciso lembrar que, como ja anunciou Tardif (2012, p.130), o trabalho
docente ja se revela enquanto uma atividade de “cunho afetivo, emocional. Baseia-se em
emoc0Oes, em afetos, na capacidade ndo somente de pensar nos alunos, mas igualmente de
perceber e sentir suas emoc0Oes, seus temores, suas alegrias, seus proprios bloqueios
afetivos”. Por isso, o conceito de imaginagdo narrativa, externado na empatia ¢ na concepgao
do outro, pode ser capaz de influenciar em uma atuagdo docente mais pautada no outro.
Todavia, ndo é s6 a imaginacdo narrativa que pode atuar para esses fins de reconhecimento
verdadeiro do outro, mas a formacao estética, voltada ao sensivel pode ser um diferencial na
formacdo desse docente. Sobre o conceito de formacao estética e suas aplicacBes frente a
docéncia do Ensino Superior, com tais perspectivas, é 0 que se tratara a seguir.

2. AESTETICA: DA ORIGEM DO CONCEITO E COMPREENSAO ATUAL
FRENTE A FORMAGCAO DOCENTE

Quando se propde a concepcao de um conceito de formacdo estética, naturalmente,
volta-se 0 pensamento a um conceito vinculado a beleza, apreciacdo de imagem, ou daquilo
considerado belo. Todavia, a proposta aqui vinculada ndo se apropria de um conceito de
beleza, mas de outra acepcao. Considera-se aqui que a formacéo estética ndo estaria voltada

a uma questdo de beleza ou forma, mas estaria ligada a um contexto contemporaneo que
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utiliza o termo estética para designar as mais diferentes formas pelas quais a sensibilidade,
o0 sensivel atuam sobre o individuo, tornando-se um objeto de destaque e consideracao nas
mais diversas esferas da vida pratica do ser humano (HERMANN, 2008). Trata-se de um
movimento surgido no século XX, voltado a uma estética da existéncia, considerada
“momentos reflexivos a respeito de uma arte de viver que pdem em xeque as normas
categoricas, a priori ou obrigatorias, para construir uma forma de viver a partir da
experiéncia, construir um saber que resulte em modificagao do sujeito” (HERMANN, 2008,

p.17). A autora ainda elucida que

Embora a estética da existéncia tenha adquirido proeminéncia entre as correntes
da ética somente a partir da segunda metade do século XX, os elementos de uma
arte de viver percorrem varios momentos do pensamento filosofico, desde os
gregos — e aqui podemos lembrar a inscrigdo no templo de Delfos “conhece-te a ti
mesmo” (gnothi seauton), exortando a fazer do eu um tema reflexivo —, passando
pelo movimento romantico e chegando a atualidade como uma forma de
configurar e conduzir a vida de modo correto, por meio da inven¢do das préticas
cotidianas. (HERMANN, 2008, p.18)

Neste sentido, a experiéncia do individuo torna-se fundamental porque ela
contribuira para a producdo de significados e um redimensionamento de sua prépria forma
de apreensdo do conhecimento, por meio da sua experiéncia, como também sera ela que
influenciara diretamente na percepcdo do outro. Para essa percepcdo, é indispensavel a
compreensdo dos sentidos, da dimenséo sensivel desse processo. Para Hermann (2018, p.18),
a estética, voltada a existéncia por meio das experiéncias, compreende a percepc¢do do
aspecto da “sensacdo, sensibilidade, percepcdo pelos sentidos ou conhecimento sensivel-
sensorial”.

Para Hermann (2005, p. 33), “o estético ressurge como uma forma de lidar com as
exigéncias éticas da pluralidade”. Em seus estudos, a autora afirma que Kant faz a
aproximacdo da etica e da estética, ponderando que Kant promove a superacdo do
racionalismo de Baumgartem, tendo em vista que ele define a autonomia dos chamados
juizos estéticos, 0s quais indicam “o abandono do conceito para dar lugar a for¢a imaginativa
e a sensibilidade” (HERMANN, 2005, p.35). Para ela, a experiéncia estética, “provoca em
nossos sentidos e em nossa imaginacao tem uma forca irresistivel na ampliacdo das relacoes
com 0 mundo, inclusive com a ética” (2005, p. 42), além do fato de que “a estética tem uma
finalidade aberta que permite configurar multiplas possibilidades de comportamentos mais

adequados as exigéncias do mundo contemporanco” (HERMANN, 2005, p.43).
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Com base em Foucault, Hermann (2005, p.85-86) também aponta a estética como
uma faceta da existéncia ¢ do cuidado de si, como forma de “uma descentralizagao,
historizacdo e singularizacdo do sujeito, que se constitui ndo mais na teoria e nas suas
deducdes normativas, mas nos “contextos praticos cotidianos”. Neste sentido, a formacéo do
individuo vai ser pautada nos acontecimentos historicos da vida e nas experiéncias de cada
um durante sua propria existéncia (FAVERO, 2007). Nessa acepgio, “o giro de Foucault em
direcdo a uma estetizagdo da ética”, afirma Hermann, “traz uma critica aos ideais de
autonomia e aperfeicoamento moral, presentes na base metafisica do pensamento
pedagogico moderno” (HERMANN, 2005, p.91), em que a autonomia e o aperfeicoamento
moral do sujeito davam-se num movimento de verticalidade na busca de um eu verdadeiro.
Esse estrato é importante na compreensdo do cuidado de si docente, no sentido da construcao
de sua formacdo, consciente de que ele é produto de experiéncias e acontecimentos
historicos, os quais moldam um modo de vida. Todavia, esse modo ndo deve significar um
destino certo, ja que isso abre a possibilidade de rever e analisar essa formacdo, em forma
de uma pratica docente mais apurada e humanizada e, no limite, em maiores termos éticos
de real reconhecimento e pertencimento humano.

Por fim, em relacdo a estética e a educacdo, Hermann (2005, p.101-102) avalia que
ela torna-se fundamental, ja que “a pluralidade radicalizada decorrente dos processos de
estetizacdo do mundo da vida ndo deve significar o abandono das reivindicacdes éticas na
educacdo, mas expor a for¢a do estético para a determinacdo de uma vida moral”. Nesse
caso, a Vvisdo estética promovida aqui ocupa-se em acolher as contingéncias, os multiplos
contextos e a historia aplicada a humanidade, situacdo que foi muitas vezes negligenciada
pelas teorias éticas tradicionais, as quais foram pautadas por uma ideia de humanidade
destituida de historicidade (FAVERO, 2007).

Assim, na abordagem aqui proposta, considera-se que a formagdo estética do
professor do Ensino Superior, na perspectiva do sensivel, deve estar atenta e ser construida
na intencdo de promover um processo de formacdo humana continuo, que tenha condi¢cfes
de desenvolver o sensivel e a percepcdo do aluno, de forma a atender as suas necessidades
socioculturais (COPATTI, MOREIRA, 2015). Assim sendo, o professor pode contribuir
para a formacao de cidaddos bem informados, mas também sensibilizados com o contexto
que vivem, capazes de analisar, interpretar e participar da vida social que fazem parte.
Portanto, se for considerado o conceito de estética da pés-modernidade ou aquele advindo
do século XX como se viu, € possivel entender que tal concepcdo possibilita que cada
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individuo sinta, experiencie e vibre emocionalmente, a fim de que exerca e demonstre toda
a sua potencialidade humana, percebendo a existéncia da sua singularidade, bem como a
existéncia de uma coletividade dindmica com os demais sujeitos de sua convivéncia
(COPATTI, MOREIRA, 2015).

A dimensao sensivel do professor, em sua pratica pedagogica, pode dar-se por meio
do reconhecimento e da atencdo das experiéncias dos alunos, que séo resultantes de suas
vivéncias. Assim compreendida, a sensibilidade estética que se propde, com a criacéo e
atencao do sensivel, ¢ aquela que cria “mobilidade dos sentidos para além de meras
significagOes imediatas; o olhar, o ouvir, o sentir, o criar e o perceber de forma profunda,
coadunando uma resposta sensivel e criadora” (RAUSCH, et al, 2019, p. 33). Conforme
instiga e alerta Peixoto (2003, p. 43), a criacéo e o desenvolvimento da sensibilidade humana
docente na pratica “integra o processo dialético da constru¢do homem-mundo, ndo ocorre,
logicamente, na individualidade isolada, mas a praxis humana é coletiva, da-se no ambito
comunitéario, social”. E em conjunto que a sensibilidade humana, do ver e perceber o aluno
e ensina-lo a fazer o mesmo, que essa formacao desenvolve-se e exercita.

Para Copatti e Moreira (2015, p.135), a formagdo estética significa “estimular a
interag¢do entre o corpo, espaco, sentidos e sentimento”, possibilitando que o professor possa
tanto reconhecer seu potencial enquanto educador, como também criar oportunidades de
ensino, por meio do exercicio criativo, “a fim de contribuir para a formac¢ao dos educandos
conscientes da sua importancia no mundo, ndo somente como profissionais treinados, mas
como cidaddos criticos e reflexivos, engajados na construcdo de uma sociedade mais
humana.”

Da mesma forma, ela implica uma mudanga de atitude docente, que passa a construir
novas formas de agir e avancar no processo de ensino aprendizagem, por meio do
envolvimento de sentidos, sentimentos, atitudes e participacéo ativa e reflexiva. A formacéo
estética e vista, portanto, como um caminho da humanizacéo para repensar relagdes sociais
e aquelas vivenciadas no mundo académico, abrindo portas para socializagéo, trocas mutuas
e dialogo (COPATTI, MOREIRA, 2015).

3. A IMAGINACAO NARRATIVA E A FORMACAO ESTETICA DO DOCENTE
DO ENSINO SUPERIOR
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Tornou-se comum em nosso tempo acreditar que os fatos e a logica séo capazes de
fornecer a base suficiente para que seja possivel relacionar-se ou interagir com o0 mundo ou
com a sociedade que nos rodeia, mas a verdade € que eles ndo o s@o — pelo menos de forma
unica — como se possa crer. Conforme ressalta Nussbaum (2015), as pessoas interagem
frequentemente com a complexidade do mundo que as rodeia por meio de conhecimento
factual e de l6gica, mas a imaginagdo narrativa faz-se necessaria para que os seres humanos
aprendam a lidar com suas emogdes e com 0 mundo a sua volta. Neste sentido, a imaginacédo
narrativa faz-se presente a partir do momento que alguém tem empatia pelo outro,
compreendendo as circunstancias que condicionam ou interferem 0s posicionamentos e as
opcbes que cada um possui, possibilitando o respeito a individualidade e as escolhas
idiossincraticas (NUSSBAUM, 2005).

Nussbaum (2015) defende, em seus escritos, que é importante e imprescindivel para
o fortalecimento de uma sociedade democratica robusta desenvolver o “olhar interior” dos
alunos, estimular sua capacidade de imaginacdo e empatia a fim de que possam aprimorar
suas capacidades de percepcdo sobre o mundo que 0s cerca. Tais capacidades sdo
desenvolvidas pelas praticas das artes e pela presenca das humanidades em seus processos
formativos que se ddo nas escolas e nas universidades. Assim, existem dois papéis
importantes das artes e da presenca das humanidades na formacdo das criangas e jovens:
“elas desenvolvem a capacidade de brincar e de sentir empatia de modo geral e tratam de
pontos cegos culturais especificos” (NUSSBAUM, 2015, p. 108). O primeiro pode “ser
desempenhado por meio de atividades executadas fora do periodo em que o aluno se encontra
na escola, embora ndo qualquer atividade escolhida ao acaso. O segundo exige um foco mais
preciso em areas de inquietagdo social” (NUSSBAUM, 2015, p.108). Esses dois aspectos
andam juntos, com o intuito de tornar o valor da humanidade mais visivel, garantindo vidas
dignas, iguais e com importancia de valores para todos 0s seres humanos.

Assim sendo, a partir da literatura, é possivel adquirir essa capacidade, pois a leitura
possibilita cultivar as emocdes e a sensibilidade de se colocar no lugar dos outros e construir
empatia humana. E por isso que ela tem de ser trabalhada para que tais virtudes sejam
aproveitadas e ndo possam ser banidas do nosso juizo moral, da mesma forma que a literatura
é sustentada nas artes e estas possuem fungdes primordiais, como a de desafiar a sabedoria
e os valores convencionais. Por meio da imaginagéo, ressalta Nussbaum (2015, p.107),
“podemos desenvolver a capacidade de perceber a humanidade plena das pessoas com as

quais é bem provavel que nossos encontros diarios sejam, na melhor das hipoteses,
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superficiais, e, na pior, influenciados por esteredtipos degradantes”. Os preconceitos que se
manifestam por meio do racismo, da xenofobia, da homofobia e tantas outras formas de
discriminacdo, sdo decorrentes da incapacidade de diversas pessoas ou mesmo de grupos
sociais de se colocarem no lugar dos outros, dos discriminados ou dos que sdo vitimados
pelas tantas formas de preconceitos. A formag&o universitaria, nesse caso, torna-se deficiente
e limitada quando estiver exageradamente centrada no treinamento técnico e na formatacéo
instrumental dos seus alunos e desprezar as artes e as humanidades como componentes
igualmente importantes para a formacao profissional.

Dessa forma, o professor que se tornar consciente da importancia da imaginagéo
narrativa e da dimensao estética do sensivel na formacdo dos seus alunos passa a exercer sua
docéncia de forma mais qualificada e abrangente, reconhecendo a existéncia do outro, de
forma mais empaética. O ato educativo, pensando nessa perspectiva, implica compreender
que a atuacdo docente vai além da transmissdo dos conhecimentos técnicos de uma
determinada area profissional e de que a formacdo ndo se restringe a um processo de
instrumentalizacdo para uma atuacao técnica automatizada. A acdo educativa transforma-se
naquilo que Imbernén (2011) chama de ultrapassagem das técnicas pedagogicas, inserindo-
se nos ambitos moral e ético da formacdo, a qual se traduz num processo de emancipa¢do
dos individuos para sua vivéncia em sociedade.

A imaginacdo narrativa e a dimensdo sensivel da formacdo ampliam a atuacdo
docente e estdo em sintonia com Freire (2011, p.3), quando o autor afirma “que ensinar ndo
é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua
construgdo”. Se for considerado que o sentido do ato educativo insere-se na construcao da
emancipacdo do aluno, a importancia da atua¢do docente vai se inserir no “mérito da paz
com que viva a certeza de que faz parte de sua tarefa docente ndo apenas ensinar 0sS
conteudos, mas também ensinar a pensar certo” (FREIRE, 2011, p.6). Assim, 0 docente,
numa perspectiva ressignificadora e recontextualizada de sua atuagdo, instiga “a capacidade
critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissao” de forma a entabular uma educagao
critica e problematizadora, em que ambos os sujeitos educacionais sejam “criadores,
instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes” (FREIRE, 2011, p.
6). Portanto, a imaginacdo narrativa e o olhar sensivel sobre a pratica pedagdgica
possibilitam ao docente universitario reelaborar sua forma de conceber a aula universitéria,

pois realca a dimenséo cidada da formagéo.
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Se a imaginacdo narrativa contribui para a possibilidade de uma percepcéo
aprofundada das experiéncias e singularidades de vida do outro, da sua pluralidade e
diferenca, a formacdo estética contribui para essa sensibilizacdo, treinando a construcéo do
sensivel e da empatia humanizada, tendo por base que “para constituir-se integralmente
humano o ser humano precisa humanizar-se.” (COPATTI, MOREIRA, 2015, p. 123). Ao
professor, € pertinente destacar que Ihe cabe observar e ponderar que, tanto na sua formacao

quanto atuacéo, se faz necessario

Ser e estar no mundo, ensinando com atitudes coerentes, estabelecendo
inicialmente uma relagdo sensivel com os educandos, criando, antes de tudo, um
ambiente agradavel, para uma relacdo de reciprocidade e confianga que contribua
para o despertar da sensibilidade e a desconstrucdo do analfabetismo emocional,
o0 qual impede de viver as emoc¢des que a vida proporciona. (COPATTI,
MOREIRA, 2015, p. 143)

Humanizar-se no contexto trabalhado, conforme Copatti e Moreira (2015), com base
na educacdo estética, significa compreender a formacdo humana enquanto voltada para o
reconhecimento do outro de forma empatica, acolhedora, desenvolvendo um dialogo
amoroso. Da mesma forma, pode-se considerar o processo de humanizar-se ou de
humanizacao também nas palavras de Freire (2002,2011), que o concebe enquanto forma de
dialogo e encontro amoroso entre os individuos, como um fundamento da vida cotidiana.
Esse processo de humanizagdo, que, para ele, é processado pela educacdo, é capaz de
transformar profundamente os individuos, com implicacdo na dimensédo da identidade e da
significacdo desses sujeitos e, portanto, necessario a todos 0s sujeitos sociais. Nessa
concepcao, o trabalho do docente apresenta-se como fundamental, por meio de formas
diferentes de ensino, as quais conjugam o ensinar e o aprender sob a 6tica da humanizacao.

Para Freitas (2018), com base em estudos de Arroyo (2000) sobre humana docéncia,
é possivel a humanizagdo dos individuos em todas as instancias. A préatica desse docente
deve ser pautada no elemento da humanizagdo e seu cotidiano em sala de aula deve ser
ressignificado a todo momento, em nome da construcao dessa humanizagdo. Assim, a visao
desse educador deve ser muito ampla, enxergando, além daquilo que os olhos podem
mostrar. “O educador humanizador é aquele que enxerga o aluno sob os olhos da afetividade,
da amizade, do carinho e principalmente com os olhos do amor” (FREITAS, 2018, p.78). A

reconstrucdo da atividade docente com base nessa concepgdo implica que esse professor
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“inove, desafios, busque novos horizontes, novas estratégias e metodologias para que de fato
seja consolidada uma aprendizagem de fato humanizadora.” (FREITAS, 2018, p.79)

Com base nisso, Nussbaum (2015) propde que a imaginacao narrativa seja levada
para espaco educacional, tendo em vista seu potencial para capacitar e formar para a
cidadania, sem desconsiderar e, por outro lado, destacar a importancia da familia e de todo
0 sistema escolar nesse processo, parceiros na formacdo do desenvolvimento da
compreensdo das pessoas. Mas € fato também, como defende a prépria autora, que deve
haver, por parte das instituicdes, destaque nos curriculos para os contetdos de artes e
humanidade, os quais formam a educacéo das emocdes humanas e estimulam uma educacao
participativa, que multiplica a capacidade de entender o mundo de forma mais coletiva e por
meio do olhar de outra pessoa (FAVERO; AGOSTINI; UANGNA, 2021)

Dessa forma, ainda com base em Nussbaum (2015), é possivel compreender que a
imaginagao narrativa pode ser construida e compreendida de uma forma especial, ao passo
que ela amplia a concepcéo da relagdo entre as pessoas, de forma a desenvolver a empatia
pelo outro e a capacidade de fazer ligacdes e intermediacGes, conduzindo para o
estabelecimento de uma educacdo humanizada. Essa visdo, quando internalizada na
formacdo docente e repassada na pratica pedagdgica, é capaz de desenvolver uma visdo mais
humanitaria e de uma sociedade que cultiva o espirito da compassividade com o préximo.
Nessa amplitude de percepcdo, promove-se o cultivo de uma sociedade mais humanitéria,
em que o individuo se coloca no lugar do outro, tendo vigilancia e cuidado de si. Da mesma
forma, identifica a historicidade dos sujeitos, o0s quais podem identificar seu
condicionamento a partir do lugar ou do espaco em que se encontram, mas que iSSO néo
significa uma sentenca permanente de acdo. (FAVERO; AGOSTINI; UANGNA, 2021)

Nesse caminho, se for considerado um trabalho docente pautado na ressignificacao,
pode-se entender que um “trabalho formativo docente a partir da educagao estética configura
uma postura de distanciar-se, observar e julgar o fazer docente” (RAUSCH, et al, 2019, p.
34), e isso possui uma latente poténcia para implementar a sua atuagdo, como também no
aprendizado dos alunos, os quais, igualmente, podem apropriar-se dessa sensibilidade
estética e exercé-la. Além disso, pode-se considerar que o educador, por meio do cultivo da
estética, pode desenvolver “habilidades de perceber e atuar criticamente” e com base em seu
potencial criador, comparar e analisar “as atividades e os acontecimentos, experimentando

novos caminhos para atingir seus objetivos” (RAUSCH, et al, 2019, p. 34).
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Todavia, como alertam RAUSCH, et al (2019), o que se percebe na atualidade da
formacédo docente no pais é que, quando analisada com a pesquisa educacional tradicional,
acaba por afastar do exercicio salutar de criacdo de meios para que a pratica docente e 0s
resultados sejam vistos na integralidade. Em contrapartida, os autores referem também que,
quando se propde um trabalho formativo voltado para uma educagdo ou formacgéo estética,
é possivel transmitir ao docente a adoc¢do de uma postura de autovigilancia, distanciamento,
observacao e julgamentos do seu agir e fazer pratico em sala. Em outras palavras, é no foco
da construcao da autocriticidade que a formacéo estética aponta seus efeitos mais benéficos.

Desse modo, é possivel ao professor desenvolver, por meio da educacéo estética, e,
aqui, inclui-se a imaginacgdo narrativa, fortes habilidades para exercitar uma atuacao critica,
fazendo uso de seu potencial criativo em sala de aula, analisando os acontecimentos, as
atividades e suas consequéncias, experimentando novos caminhos e metodologias tanto para
atingir seus objetivos, quanto para implementar os processos de ensino aprendizagem dos
alunos.

Todavia, RAUSCH, et al, (2019) ainda ressaltam que a formacao docente tornam-se
indispensaveis a esse processo. Embora seu foco seja a educacdo do sensivel, a luz de
Nussbaum (2015), também aqui se identifica a indissociabilidade da necessidade da
formagdo para a imaginacéao narrativa, conceitos que se mostram legitimos a formacéo e para

a atuacdo docente na contemporaneidade. Neste sentido,

partimos do principio de que é preciso investir numa formacéo de professores que
promova mudanca na centralidade da cultura pedagogica e cientifica, abrindo
espacos para a cultura do sensivel. Ndo se deve ressaltar meramente a dimenséo
intelectual e cognitiva da acdo pedagdgica, mas considerar 0s aspectos sensiveis
da percepcdo de professores e dos estudantes. Assim, o ouvir, o olhar, o sentir e 0
perceber voltam-se ao estranhamento. Ao adotarem posturas questionadoras,
inconformistas e/ou transformadoras, em que o sentimento se alia as
circunstancias, guia-se, de certa forma, o comportamento de professores e de
estudantes. (RAUSCH, et al, 2019, p.33).

Nesse processo, a instituicdo de Ensino Superior deve estar atenta, de forma a
compreender a formacdo docente como um processo indispensavel a formagdo humana e
profissional do professor, a ser construida com a pratica docente, mas também por meio das
modalidades inicial e continuada. Alem disso, faz-se necessario compreender que a
preocupacédo da formacdo docente precisa ser efetiva e configurar-se de forma a “ser capaz

de expandir-se em outras dire¢des menos racionais e prescritivas”, como ¢é o caso da incluso
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da formagdo do sensivel e da imaginacdo narrativa, “talvez consigamos enfrentar de modo
mais afirmativo a aridez que reveste muitas das praticas escolares cotidianas, dando abertura
para tornar escolas e aulas em férteis “espagos de experimentagao” (LOPONTE, 2017, p.
448).

No entanto, € preciso conscientizar para a necessidade de aprendizagem desses
conceitos aqui amplamente indicados e, no limite, expandir o ensino das artes e das
humanidades como defende Nussbaum (2015), nas quais essas aprendizagens Sao
interligadas. Trata-se de uma nova forma de ver a educacdo atual, a qual, “por vezes, ‘disseca
e empalha’ o conhecimento até o ponto de ndo o reconhecermos mais” (LOPONTE, 2017,
p. 448), dando-lhe uma nova roupagem. A multiplicidade humana escolar € um ponto a ser

levado em consideracao nesse processo. Nesse interim, ndo se afasta a interlocucédo de que

habitar uma escola é conviver com inimeras e intermindveis tramas narrativas.
Corredores, salas de aula, salas de professores, patio, refeitérios, portaria, porta de
entrada sdo cenarios para professores, alunos e pais, que por vezes encontram
nesses espacos acolhida de desejos, vontade e aprendizado mutuo ou um lugar em
que nem sempre querem estar. Brigas, intrigas, frustraces, expectativas, (des)
encontros, dramas, tragédias, alegrias, epifanias. (LOPONTE, 2017, p.446)

Assim posto, esse professor reflexivo, que revé e aprimora a sua pratica, deve estar
aberto a novas possibilidades de reinvencdo da sua atividade em sala de aula, focado em
contetdo técnico, mas também dando relevancia a temas que evidenciem a formacdo
humana tdo bem expressa por Freire como demonstrado anteriormente. Da mesma forma,
isso implica conceber um olhar diferenciado do professor quanto ao seu papel, o que
“somente € possivel diante de uma docéncia em que a afetividade é a palavra-chave para
esse redimensionamento, posto que sera o alicerce para as relagdes entre esse educador e 0s
seus alunos” (ALBUQUERQUE, GONCALVES, ROCHA, 2020, p.138).

Neste sentido, “a educacgdo deve ter a finalidade de contribuir na construcao da vida
do ser humano de forma individual e coletiva, considerando que a vida se prova pelas
relagdes que os seres humanos estabelecem entre si e com os objetos e coisas” (COPATTI,
MOREIRA, 2015, p. 122) e que, dentro desse escopo, “integragdo com autoconhecimento e
o0 reconhecimento consequente das potencialidades e limita¢cdes individuais e em relacdo a
sociedade em que vivemos” (COPATTI, MOREIRA, 2015, p. 122), pode-se sustentar uma

virada na concepcdo da formacao docente.
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CONSIDERACOES FINAIS

A complexidade social, a pluralidade de existéncias, as mdltiplas narrativas e as
diversas formas de compreender e de cultivar a si mesmo fazem parte e sdo constitutivas do
processo educacional contemporaneo. Pensar a formacdo do docente do Ensino Superior
com base na formagdo do sensivel e da imaginacdo narrativa brevemente abordadas nas
secOes anteriores pode contribuir para uma formacdo mais efetiva, inclusiva, de
pertencimento e de acolhimento do outro e, no limite, um cuidado mais humanizado sobre o
préprio trabalho pedagdgico.

Sendo assim, considera-se possivel a aproximacao dessas duas dimensdes no fazer
docente, a fim de construir relacbes mais empaticas entre aluno e professor em sala de aula,
humanizando o processo de conhecimento, ampliando a dimensao formativa das profissoes,
reconhecendo o cuidado do outro e do mundo como responsabilidade comum de todos os
cidaddos. Talvez seja pouco convincente e parcialmente ineficiente fazer pregacoes
religiosas, discursos politicos inflamados ou instituir regramentos juridicos rigorosos que
possam combater o racismo, 0 machismo ou a humilhacdo; no entanto, de outra parte, a
histéria mostra que a presenca decisiva de bons filmes, de qualificada literatura e de boas
pecas teatrais e o testemunho de homens e mulheres engajados num projeto que combata
todos esses preconceitos pode mostrar-se promissor para a formacdo de uma mentalidade
democratica que seja capaz de mitigar as formas perversas e excludentes de relacionamento
gue se manifestam por meio de uma forma estereotipada sobre como deve ser uma pessoa
humana.

A aula universitaria, para alem de ser um lugar organizado, formal, de formacéo
profissional, também pode ser um tempo e espago de formacdo cidada, de sensibilizacéo
humanitaria e de construcdo de um ethos coletivo de que vivemos num mundo plural,
dindmico e complexo que exige empatia, respeito, cuidado e, acima de tudo, senso de
responsabilidade com a defesa de uma sociedade democrética e inclusiva.

N4o se trata de incluir, de forma artificial ou técnica, a literatura, a masica ou as artes

de modo geral no processo formativo dos curriculos universitarios, pois isso poderia resultar
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num formato ‘“caprichoso e desequilibrado” de “imagina¢do empatica”, refor¢ando
sentimentos de compaixdo unilaterais, capazes de provocar distor¢cdes e ambiguidades
formativas. N&o é qualquer literatura ou qualquer obra da arte que se tornam mediadoras de
um processo educativo que promova a formagdo de “cidadaos do mundo”. Experiéncias
historicas mostram que governos fascistas e ditadores também podem instrumentalizar as
artes para seu proprio beneficio. Neste sentido, o trabalho com a literatura, a muasica e as
artes torna-se imprescindivel para a preservacdo e o fortalecimento de uma sociedade
democratica, desde que haja um bom planejamento e que os professores tenham uma sélida
e adequada formac&o cultural, pedagogica e cientifica, e, principalmente, desde que haja um
projeto democratico de formagdo humana oportunizado pelos distintos cursos ofertados

pelas InstituicGes de Ensino Superior.
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