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RESUMO:

Este artigo aborda a percepc¢do da performance e episédica de duas professoras de quimica
em relacdo a avaliacdo, com base em lembrangas estimuladas por cenas registradas em
video. Orientado pela problematica “Quais sdo as concepgoes de avaliacao dos estudantes
no contexto da aplicagdo de duas sequéncias didaticas orientadas por problemas
sociocientificos?”, o objetivo desse recorte de pesquisa ¢ compreender as concepgdes de

avaliacdo da aprendizagem no contexto da aplicacdo de duas sequéncias didaticas guiadas
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por problemas sociocientificos. A metodologia envolveu a utilizacdo da lembranca
estimulada para analisar como duas professoras de quimica elaboraram significados sobre
0 contexto de aplicacdo de sequéncias didaticas e a avaliacdo da aprendizagem. Foram
realizadas gravacdes em audio e video de aulas, seguidas de entrevistas com as professoras.
Os dados foram analisados com o software NVivo 12°%, utilizando a codificagdo automatica
e a analise categorica das respostas, focando em concepcles de avaliagdo. Os resultados
deste estudo levam a concluir que as professoras deflagraram um processo reflexivo sobre
a acdo na lembranca estimulada, atividade que criou contextos significativos de
argumentacdo, de interpretacdo performatica e de analise de episddios de ensino. As
concepcdes de avaliacdo revelam diferentes abordagens para serem desenvolvidas nas
sequéncias didaticas, destacando-se a emergéncia de tensdes, 0s dilemas e as contradi¢des
decorrentes das demandas institucionais e das dificuldades no ensino de quimica.

Palavras-chave: Avaliacao, sequéncias didaticas, ensino de quimica, performance.

VIDEO-STIMULATED RECALL BY VIDEO AND THE PERFORMATIVE
PERCEPTION OF CHEMISTRY TEACHERS ABOUT DIDACTIC
SEQUENCES AND THE LEARNING EVALUATION

ABSTRACT

This article addresses the perception of performance and episodic reflection of two
chemistry teachers regarding evaluation, based on their memories stimulated by video-
stimulated scenes. Guided by the research question “What are the students' conceptions of
evaluation in the context of applying two problem-based sociocientific teaching
sequences?”’, the aim of this research focus is to understand their conceptions of learning
evaluation within the context of applying two sociocientific problem-oriented teaching
sequences. The methodology involved the use of stimulated recall to analyze how the two
chemistry teachers developed meanings about the context of applying teaching sequences
and evaluation learning. Audio and video recordings of the lessons were made, followed by
interviews with the teachers. The data were analyzed using NVivo 12® software,

employing automatic coding and categorical analysis of the responses, with a focus on
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evaluation conceptions. The results of this study lead to the conclusion that the teachers
engaged in a reflective process about their actions in the stimulated recall, an activity that
created meaningful contexts for argumentation, performative interpretation, and the
analysis of teaching episodes. The conceptions of evaluation reveal different approaches to
developing it within the teaching sequences, highlighting the emergence of tensions,
dilemmas, and contradictions due to institutional demands and challenges in teaching
chemistry.

Keywords: Evaluation, didactic sequences, chemistry teaching, performance.

INTRODUCAO

Em pesquisas sobre processos educacionais a diversidade de metodologias para a
producdo de dados é essencial para a construcdo de um quadro analitico, o que permite
identificar os elementos a serem investigados e considerar a perspectiva do pesquisador em
interacdo com o participante. No contexto escolar os fenOmenos educacionais s&o
moldados por inten¢des e acdes direcionadas a objetivos especificos para a comunidade
escolar. Dada a complexidade da dindmica educacional, é importante que o pesquisador
considere a representatividade e a saturacdo dos dados em diferentes niveis de analise, e
também que permita que o participante justifique suas acBes em relacdo aos eventos
passados. Esse processo é crucial tanto para garantir a ética da pesquisa bem como para
aprofundar a compreensao sobre a pratica docente.

Na conjuncdo do desenvolvimento de pesquisas qualitativas sobre o ensino de
quimica, aspectos relativos ao delineamento do corpus de pesquisa e ao uso de diferentes
formas de representacéo e comunicagdo ganharam centralidade nos ltimos anos (Quadros;
Mortimer, 2018; Maceno, 2020; Aizawa, 2023). Os estudos da performance do professor
abrangem, além de investigacGes sobre a linguagem multimodal, orientacdes diversificadas
sobre como os dados a respeito das praticas e processos de ensino e avaliagdo sdo
produzidos no ambito das situacdes de sala de aula. Além disso, a observancia da
performance do professor pode ter desdobramentos na ressignificacdo da agédo de maneira a

subsidiar a validagédo de planejamentos de ensino.
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A andlise reflexiva da performance deflagrada pela captagdo, registro, selecdo e
exibicdo de trechos de situacOes de sala de aula por meio de fotografias, dudios ou videos
compilados se fundamenta no argumento central de que as entrevistas — enquanto fontes
primarias de producdo de dados para uma pesquisa — possibilitam a rememoracdo da
performance do participante em um determinado evento, espago e tempo. Em termos da
pesquisa, 0s comentarios do professor durante a rememoracdo performatica possibilitam a
triangulacdo das informagdes com as analises documentais, episddicas e das proprias
interacdes da sala de aula. Em termos de docéncia, é possivel desencadear um processo de
justificacdo do depoente no que diz respeito a acdo em sala de aula, além da explicitagcdo
daquilo que o influencia nas tomadas de decis6es e nos direcionamentos das atividades dos
estudantes (Maceno; Giordan, 2024; Giordan; Gomes, 2024).

A nocdo de performance do professor é frequentemente enfatizada em estudos de
matrizes socioculturais (Vigotski, 2001; Wertsch, 1998) com o intuito de interpretar de
forma sistematica 0s eventos e processos concernentes as situagdes de ensino e que
integram a rotina escolar. A performance se refere as acfes constituidas por signos no
contexto de atos e atividades orientados por motivos (Furtak, 2012; Maceno, 2020) e
desempenhadas coletivamente. A performance pode ser definida como tudo o que os
professores e estudantes fazem, executam, operam, demonstram, interagem e respondem
em atividades, seja por elementos implicitos ou explicitos (Furtak, 2012). Em outras
palavras, a performance se constitui na realizacdo de uma atividade que seja observavel e
situada, e que por ser registrada em audio, fotografia ou video, o que permite que ela seja
analisada quando o discurso da sala de aula é dominado pelo falar da Ciéncia (Lemke,
1990) ou quando estudantes e professores interagem com qualquer propdsito especifico.

O uso de conhecimentos para a interpretacdo e comunicacdo da Ciéncia inclui uma
série de operagdes, tais como a observacdo, a modelagem, a descrigdo, a teorizagdo, a
argumentacao, a experimentacao, a avaliacdo e outras formas de evidéncias de raciocinio
(Cope et al., 2011). Desse modo, é necessario desempenhar tais operacdes em uma
atividade publica de envolvimento dos falantes (Sinclair; Mauranen, 2006). Assim, na
performance, professores e estudantes operam publicamente com ferramentas que

integram, segundo Bell e Cowie (2001), quatro dimensdes: a conceitual, para o dominio e
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apropriacdo de conhecimentos e compreensdes sobre o mundo fisico e natural; a
procedimental, que requisita a demonstracdo e a producéo; a social, para as relagdes com
outras pessoas; € a técnica, para o desenvolvimento de habilidades manuais e praticas.

As atividades em situacfes de ensino de quimica durante um determinado intervalo
de tempo e espaco podem evidenciar de que maneira 0s professores e estudantes interagem
em um trabalho cooperativo e coletivo em torno do proposito de resolver problemas
sociocientificos. Assim sendo, a performance se refere as atividades desenvolvidas
coletivamente que fortalecem as experiéncias em grupo e ¢ analisada durante um processo
educacional em curso. Nesse entendimento, a performance estéa relacionada a execucéo, o
que inclui operacdes e procedimentos em uma acao. A performance de professores também
é influenciada, por exemplo, pelas caracteristicas dos estudantes, pelas suas qualidades
instrucionais, pelo uso de tecnologias da informacéo e comunicagéo, pelo envolvimento no
trabalho, pelo clima institucional, pela cultura organizacional, pelas condi¢des de trabalho,
isto &, por fatores externos e internos a escola.

Considerando tais premissas, fundamentar pesquisas qualitativas na combinacgdo da
analise performéatica com a episddica confere atencdo aos argumentos enunciados pelo
préprio participante da acdo, especialmente os professores, e, de forma igualmente
relevante, valoriza sua fala no processo investigativo para uma combinacdo multimodal em
termos metodoldgicos e na constituicdo do corpus de pesquisa. Além disso, é deflagrado
um processo de justificacdo dos professores, o que os mobiliza para ressignificar seu
trabalho e funcéo social.

O processo de justificacdo de professores em relacdo a acdo com base em eventos
precedentes permitem a argumentacdo e a reflexdo, atributos fundamentais para a
profissionalizacdo docente. Embora os estudos sobre o ensino de quimica tenham utilizado
maultiplas propostas analiticas, os instrumentos de pesquisa podem nao ter incluido dados
argumentativos sobre os professores, que podem ser tomados apenas como objetos de
investigacdo sem maiores impactos para a reflexdo pedagogica, a autocritica e a
profissionalizagdo. Ao convidar professores para processos argumentativos, o trabalho
metodoldgico integra os dados episddios e performaticos, ampliando as compreensées

sobre as entrevistas e seu potencial na producédo de informacdes empiricas.
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Além de registros pormenorizados das interaces em sala de aula, as entrevistas —
que convidam o professor para a reflexdo e justificativa sobre a performance —
complementam as hipdteses e proposi¢oes do pesquisador, esclarecem situacGes de ensino
que ainda suscitam duvidas sobre a interpretacdo e potencializam a compreensdo dos
processos discursivos da sala de aula. Os aspectos comunicativos e linguisticos das a¢Ges
sdo observados e complementados com a propria argumentacao dos docentes, tendo como
base 0 uso de modos semidticos para a interpretacao dessas interacbes com os estudantes e
a analise da aplicacdo de planos de ensino. Do mesmo modo, a analise performatica de
episodios fornece indicagfes qualitativas sobre as praticas discursivas desencadeadas pelos
professores, sendo Util para subsidiar formas de feedback sobre sua acdo em sala de aula,
isto €, formas de promover apreciacdes valorativas sobre a qualidade do planejamento, do
desenvolvimento e da acdo docente. Ao inserir episddios em que 0 pesquisador tem
incertezas e indica controvérsias, o professor pode esclarecer os motivos pelos quais
conduziram de determinada maneira uma atividade. Assim, analisar os argumentos dos
professores incentiva a elaboracdo consistente de afirmagdes e evidéncias para a
investigacdo em curso. Nessa Vvisdo, ser entrevistado com o suporte de registros
audiovisuais sobre a sua propria performance em sala de aula leva a uma possivel
ampliacdo da compreensdo do professor sobre suas percepcoes.

Diante dessa miriade de contribuicbes dos estudos sobre a performance do
professor, este trabalho tem por objetivo justificar o emprego da Lembranca Estimulada
por Video (LEV) como técnica combinada de pesquisa e de formacdo na analise de um
corpus de dados obtidos em um programa de formacdo continuada. O uso dessa técnica
desencadeou um processo de discussdo tedrica, planejamento didatico, execucdo de
atividades em sala de aula e reflexdo sobre a propria préatica, que teve como objeto
principal a avaliacdo dos processos de ensino e aprendizagem.

Nesse contexto, a LEV se constitui como o cerne da discussdo sobre a avaliacédo e a
constituicdo desta pesquisa. O objetivo primordial desse recorte de pesquisa foi
compreender as concepcdes de avaliacdo da aprendizagem no contexto da aplicacdo de
duas sequéncias didaticas orientadas por problemas sociocientificos aplicadas em duas

escolas estaduais de uma cidade do sul do pais. A principal contribuicdo deste artigo reside
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na investigacdo da percepcao da performance das professoras em rela¢do a avaliacdo da
aprendizagem. Ao empregar a LEV, o estudo proporciona uma perspectiva performatica
sobre os processos avaliativos desenvolvidos pelas professoras no ambito do ensino de

quimica.

LEMBRANCA ESTIMULADA POR VIDEO

Muitas pesquisas sobre as escolas e as dindmicas imbricadas interpretam
fendmenos sociais que foram desencadeados por interacdes em atividades rotineiras a sala
de aula (Reitano; Sim, 2010; Nguyen et al., 2013; Radis$i¢; Baucal, 2016; Maceno, 2020;
Giordan; Gomes, 2024). A Lembranca Estimulada por Video (Stimulated Recall Interview
ou Video — Stimulated Recall) tem sido usada para varios objetivos de pesquisa, tais como
discutir as negociacdes entre professores e estudantes; observar o grau de autonomia e
julgamentos em atividades; analisar a producdo da avaliagdo (Nguyen et al., 2013), a
participacdo estudantil (Fox-Turnbull, 2009), a epistemologia pragmaética (Shubert;
Meredith, 2015), as percepcdes (Radisi¢; Baucal, 2016), as intervengdes na produgdo de
significados (Reitano; Sim, 2010); promover a reflexdo sobre a pratica (Maceno, 2020;
Giordan; Gomes, 2024); entre outros interesses.

Conceitualmente, Nguyen et al. (2013) definem a entrevista por recordacdo ou
lembranca estimulada como uma técnica de pesquisa que envolve a exibicdo de fotografias,
audios ou videos aos participantes, com 0 objetivo de reviver comportamentos
relacionados a um evento especifico. Apds essa exposicao, 0s participantes sdo convidados
a refletirem sobre suas decisdes tomadas durante o evento, recuperando suas lembrancas.
Os autores ressaltam a relevancia do uso de tecnologias para a captacdo e o
armazenamento de informacdes para as pesquisas a respeito do contexto escolar e da
docéncia, criando mecanismos de memorizagdo externa. Para Nguyen et al. (2013),
especificamente sobre o video, a lembranca estimulada corresponde a uma técnica de
entrevista que se fundamenta na exibicdo de registros de episddios de eventos que 0s
entrevistados performaram em um passado recente que, na qual eles séo convidados a
analisar a sua prépria performance e a de outros envolvidos, produzindo comentarios,

justificativas e esclarecimentos sobre esses registros gravados. Assim, essa modalidade de
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entrevista valoriza a forma como as pessoas conferem sentido e interpretam as situagdes
sociais que participaram (Fox-Turnbull, 2009). O professor pode reportar oralmente a sua
visdo sobre o evento registrado, trazendo a tona suas impressdes pessoais e pormenores
que podem estar implicitos.

Muitas variacOes sdo possiveis, mas basicamente a lembranga estimulada pode ser
organizada de duas maneiras: sob comando do préprio participante ou com a diretiva
prévia do pesquisador (Nguyen et al., 2013). No primeiro caso, 0 participante tem acesso a
todos os videos gravados para que ele observe livremente e comente suas praticas em
funcdo de aspectos considerados relevantes. Nesse caso, os episddios sdo escolhidos pelo
participante, de modo que ele insere os temas a serem analisados com o pesquisador. No
segundo caso, 0 pesquisador seleciona previamente os trechos de interesse da pesquisa,
com destaques para situacdes especificas que se queira analisar com o entrevistado. Assim,
0 primeiro tipo oferece maior liberdade ao participante para realizar inferéncias sobre o que
lhe chamou a atencdo ou que almeja esclarecer, e o segundo é pautado pelo
questionamento deflagrado pelo pesquisador para expor apenas os episodios de ensino
sobre 0s quais se tem incertezas, controvérsias ou necessidade de complementagdo
empirica. Em ambos os casos, 0 participante deve criar explicacBes individuais para 0s
eventos, relacionando a agdo e a intencdo (Nguyen et al., 2013).

Em termos metodoldgicos, 0s estudos também ndo sdo consensuais em relacdo a
quantidade de entrevistas necessarias e a0 momento de sua realizacdo. Ha estudos que
defendem que a entrevista deve ser feita logo ap6s algum evento registrado enquanto
outros eventos podem vir a ser registrados até uma nova entrevista (Fox-Turnbull, 2009;
Reitano; Sim, 2010; Nguyen et al., 2013; Radisi¢; Baucal, 2016; Maceno, 2020; Giordan;
Gomes, 2024). Outros argumentam que a gravacdo deve ser totalmente concluida e entdo,
a entrevista sera efetivada (Maceno, 2020; Giordan; Gomes, 2024). H& aqueles que
entendem que apenas o professor pode fazer comentarios (Fox-Turnbull, 2009; Reitano;
Sim, 2010; Nguyen et al., 2013; Radisi¢; Baucal, 2016; Maceno, 2020; Giordan; Gomes,
2024), e outros advogam por uma amostragem de estudantes como entrevistados, que
podem responder questdes prévias ou pelo convite ao(s) participante(s) para reportar

momentos de determinadas préaticas, ou para realizar uma autoanalise sobre essas praticas
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(Fox-Turnbull, 2009; Reitano; Sim, 2010; Nguyen et al., 2013; Radisi¢; Baucal, 2016;
Maceno, 2020; Giordan; Gomes, 2024). Alguns estudos optam pela retrospeccao
estimulada o mais breve possivel ao evento registrado para conferir maior validade a
entrevista, outros consideram essencial a criagdo de um protocolo de perguntas (Nguyen et
al., 2013).

O momento em que a entrevista deve ser realizada, seja com um ou com mais
participantes, é elemento de divergéncias entre os estudos, sendo que em parte deles foi
realizada imediatamente apds o registro de sala de aula, com um maior intervalo de tempo
em relacdo a esse registro, e em outros, foram feitos sucessivos registros e entrevistas por
um periodo maior de acompanhamento e gravagao do participante. E fundamental salientar
gue uma extensdo do lapso temporal entre o evento registrado e a realizacdo da entrevista
deve ser desenhada metodologicamente ao se desenvolver a pesquisa. Nesse contexto, é
endossada a visao de que, ao sugerir o uso da lembranca estimulada, essa é produzida por
fendmenos sociais compartilhados entre os participantes da pesquisa e 0s pesquisadores, de
modo que a andlise e reflexdo serdo direcionadas para determinados episédios de ensino
que sdo pesquisados. Mesmo quando a entrevista ocorre apds a conclusdao de uma etapa
especifica da pesquisa, € mantida sua pertinéncia, 0 que permite a andlise critica das
experiéncias vivenciadas. Ao adotar essa perspectiva, € respaldada a ideia de um
compromisso necessario entre a influéncia continua da pesquisa e da formacdo dos
participantes e a imperativa busca por um afastamento reflexivo em relacéo a situacao que
suscita a analise e reflexdao. Embora se reconheca que ao longo do tempo as atividades de
pesquisa e formacdo exercem uma influéncia intrinseca sobre a percepc¢do do participante,
defende-se a viabilidade de uma analise critica que preserve a integridade do fenémeno da
lembranca estimulada. Assim sendo, ao endossar essa visdo, enfatiza-se a importancia de
considerar a lembranca estimulada como um processo dindmico, enraizado na interagdo
entre sujeitos e pesquisadores, proporcionando uma abordagem mais abrangente e
enriquecedora para a analise temporal e reflexiva.

O uso de comentérios sobre as sequéncias visuais de situacdes do passado foi
inicialmente “atribuido a Bloom (1953) que usou fitas de palestras e discussdes para

reproduzir estudantes universitarios para comentarios de seus pensamentos” (Calderhead,
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1981, p.212). De acordo com Dempsey (2010), as entrevistas estimuladas permitem
investigar como as pessoas coordenam as suas interagdes em situacOes distintas. As
gravacdes audiovisuais ou registros imagéticos sdo entdo exibidos para que os participantes
narrem o que aconteceu naquelas circunstancias. Com isso, sdo obtidas informac6es sobre
como e porque as pessoas agem de determinada forma, segundo as inten¢des, motivagoes e
estratégias praticas.

Ainda hoje, a fotografia, o video e o0 dudio continuam sendo usados para suscitar a
lembranca. Sob o comando do pesquisador, consideramos necessario elaborar um
protocolo de questdes a serem comentadas durante a exibicdo de trechos dos videos. A
lembranca estimulada também possui algumas limitagcBes, uma vez que o0s participantes
podem ndo se sentirem confortaveis com os registros por cameras; ndo comentarem todos
0s pontos da sequéncia de videos; apresentarem dificuldades em refletir sobre
conhecimentos té&citos ou realizarem a autocritica principalmente quando eventos
complexos, que exigem uma lembranca conjunta, e ndo apenas de um participante (Fox-
Turnbull, 2009). Para Nguyen et al. (2013), a recordacéo estimulada precisa ter uma prévia
ambientacdo do participante com o registro das cameras para nao gerar ansiedade e
preocupacdo, o que permite envolver um processo de reconvocacdo dos conhecimentos
tacitos e pensamentos do professor que esclareca o tanto quanto possivel as interpretacdes
dos dados em aberto. O acesso prévio aos registros e ao protocolo de perguntas auxilia a
reduzir os efeitos emocionais, minimizando possiveis distorcbes na evocacdo da
performance durante a situacao analisada, e facilita a realizacdo da entrevista.

Dadas as especificidades dessa técnica que congrega potencialmente interesses de
pesquisa e de formagdo, é necessario toma-la como objeto de interface entre as atividades
de exercicio profissional do professor nas situacfes de ensino e aprendizagem, as
atividades de formacgdo em servigo, que em nosso caso estdo focadas no planejamento
didatico, na avaliacdo e nas atividades de pesquisa. Esse compartilhamento de objeto
instaura uma complexidade de relacGes entre 0s sujeitos que, se por um lado permite
integra-las em sistemas de atividades (Engestréom, 2016), por outro exige uma
sistematizacdo dos procedimentos metodologicos de realizagdo e registro da entrevista,

organizacdo dos dados e critérios de analise.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O corpus da pesquisa

A delimitacdo dos materiais que compdem o corpus de pesquisa é essencial para
responder a sua problemaética. De acordo com Sinclair e Mauranen (2006), o corpus requer
a producdo de dados empiricos que podem ser produzidos inicialmente pela fala para
gerarem conversacdes a serem analisadas.

Para este estudo performatico e episodico, a abordagem qualitativa se fundamenta
na perspectiva sociocultural (Vigotski, 2001; Wertsch, 1998), sendo embasada na
lembranca estimulada para a caracterizacdo de uma série de aspectos para compreender
como duas professoras elaboraram significados sobre o contexto de aplicacdo de duas
sequéncias didaticas captadas previamente por registros em audio e video. A fase principal
de construcdo de dados ocorreu anteriormente a lembranca estimulada por ocasido desses
registros de sala de aula. Os dados incluiram a observacdo, as interacfes discursivas
gravadas e transcritas, uma amostra de episodios de ensino mapeados e 0s questionamentos
elaborados a partir de incertezas e ambiguidades decorrentes dos dois mapeamentos
documentais das sequéncias didaticas aplicadas.

A primeira etapa da pesquisa envolveu a participacdo de duas professoras de
quimica que trabalham em escolas estaduais de ensino médio em Joinville. Elas
participaram de um curso de formacdo continuada realizado entre agosto e dezembro de
2016, baseado em um modelo de planejamento didatico (Giordan, 2013). O curso abordou
diversos temas, como elaboracao de significados, linguagem, ensino de quimica, dilemas
de ensino, conceitos, uso de temas sociocientificos, avaliagdo e planejamento. Como
resultado desse processo formativo, foram elaboradas duas sequéncias didaticas: “As
implicacdes do fechamento do Canal do Linguado para a populagéo da Regido Nordeste de
Santa Catarina e o Meio ambiente da Baia de Babitonga” (SD Canal) e “O fascinio dos
perfumes” (SD Perfumes). As versdes finais das sequéncias didaticas foram reelaboradas
entre margo e outubro de 2017, por meio de reunibes com as professoras para reflexéo e
estruturacdo dos materiais. Antes do curso e das gravacoes das aulas foram obtidos os

Termos de Consentimento Livre e Esclarecido das professoras e dos estudantes, que foram
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preenchidos e assinados antes de um periodo de adaptacdo das cameras e gravadores na
sala de aula. Todo o corpus da pesquisa esta armazenado em base de dados on-line com
acesso controlado e compartilhado pelos pesquisadores.

Apbs o curso formativo foram realizadas gravacdes das sequéncias didaticas com as
professoras Clarita (Escola A) e Cirlene (Escola B), entre junho e novembro de 20173, As
gravacgdes ocorreram em uma turma de 2.° ano na Escola A e em uma turma de 3.° ano na
Escola B. Foram utilizadas duas cameras de video, a primeira delas posicionada no fundo
da sala para capturar a acdo do professor, enquanto a segunda foi posicionada
diagonalmente, ao lado da mesa da professora, para registrar panoramicamente 0s
estudantes. Antes da aplicagdo das sequéncias didaticas os equipamentos foram
posicionados nas salas de aula durante duas semanas para que 0s participantes da pesquisa
se familiarizassem com eles e para reduzir possiveis desconfortos. Sobre isso, Martins
(2006, p.305) esclarece que o uso de gravacOes em sala de aula deve ser ambientado

previamente para reduzir pressdes € amenizar “o carater intrusivo de equipamentos”.

Preparacao e realizacdo das entrevistas

Para esses objetivos investigativos, as entrevistas foram planejadas considerando
um nucleo inicial de informacGes e posterior analise de episodios de ensino especificos
performados por cada uma das professoras. As condices de realizacdo das entrevistas
foram adaptadas daquelas sugeridas por Dempsey (2010, p. 354-355): a conducdo da
entrevista com observacao do participante em um ambiente social especifico; o registro em
audio e video e analise panoramica das interacdes e atividades registradas; a formulagéo de
perguntas para compreender estratégias e interacfes; a entrevista acompanhada de
equipamentos de projecdo e registro; a execu¢do do protocolo de entrevista com exibicdo
de trechos selecionados e questionamentos sobre eles; e a formulacdo de questdes
adicionais para o participante, caso necessario.

Com o objetivo de compreender a percepcdo da performance de professoras em

relacdo a avaliacdo da aprendizagem, as entrevistas abordaram questfes sobre processos

3 Em razéo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, os nomes das professoras foram alterados para
preservar suas identidades.

Revista Contexto & Educacao - Editora Unijui — ISSN 2179-1309 — Ano 40 — N. 122 — 2025 — 15923



13
LEMBRANCA ESTIMULADA POR VIDEO E A PERCEPCAO DA PERFORMANCE

DE PROFESSORAS DE QUIMICA SOBRE SEQUENCIAS DIDATICAS
E AAVALIACAO DA APRENDIZAGEM

avaliativos correlacionados, além de temas como ensino, planejamento, mudangas nas
sequéncias didaticas, lembrancas do curso e impactos no trabalho docente.

Para a conducéo das entrevistas, foi feita a analise prévia das gravacoes, a selecdo
de trechos de interesse e a estruturacdo de um protocolo de perguntas para cada uma das
professoras. A extensdo dos episddios selecionados e a quantidade de perguntas foram dois
aspectos considerados para a organizagdo das entrevistas, cuja duracdo maxima deve ser de
uma hora e meia, conforme recomenda Dempsey (2010).

As entrevistas foram realizadas com o propdsito de compreender e justificar os
registros das aulas gravadas, alinhando-se aos objetivos delineados pela pesquisa. O
processo de entrevistas foi estruturado em trés etapas distintas. Na primeira etapa, ocorreu
uma discusséao geral, que envolveu a definicdo das questbes previamente elaboradas sobre
0 processo de formacdo continuada ou inicial, tendo como foco central o objeto principal
da pesquisa, a avaliacdo. Nesse estagio, ndo houve exibicdo de registros, e o estimulo a
lembranga ndo foi deflagrado.

Na segunda etapa, procedemos a apresentacdo de registros e a abordagem das
questdes previamente formuladas, visando suscitar a lembranca estimulada pelos registros
e pelas perguntas. Essa etapa compreendeu duas partes: na primeira 0s participantes
assistiram aos episodios e compartilharam comentérios gerais; na segunda, revisitaram 0s
episodios para abordar as questdes elaboradas previamente. Ressaltamos que foram criados
dois protocolos de entrevista, divididos em duas fases: a primeira com sete perguntas
idénticas para ambas as professoras; na segunda, durante a analise dos episodios
selecionados, foram formuladas questfes individuais especificas para cada professora, com
base nos trechos exibidos. Nessa etapa foram enderecadas para ambas as professoras sete
perguntas gerais sobre planejamento, desenvolvimento e avaliagdo nas sequéncias
didaticas, seguindo as sugestbes de Aizawa (2017). Também foram formuladas 11
perguntas especificas para a professora Clarita sobre nove aulas gravadas e 11 episodios
selecionados, e 13 perguntas para a professora Cirlene a respeito de oito aulas gravadas e
13 episddios selecionados. Essas questdes abordaram direta e indiretamente a avaliacdo da
aprendizagem, explorando topicos como tarefas, perguntas, interacdo, cadernos, notas e

tensoes.
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Na terceira etapa, conduzimos uma reflexdo final sobre o papel da entrevista na
formagéo e sobre as percepcbes dos entrevistados em relagdo ao processo. E relevante
ressaltar que, em cada uma dessas etapas, os procedimentos foram desenvolvidos e
validados por meio da revisdo por pares de especialistas, seguindo os protocolos

metodoldgicos adotados por Aizawa (2017), Targino (2017) e Gomes (2020).

Procedimentos e critérios para analise

Apbs a realizacdo das entrevistas, as gravaces foram transcritas para a codificacao
pelo uso do software NVivo 12® e por meio de anélise categdrica das respostas. Nesse
software foram utilizadas as seguintes ferramentas: (1) codificacdo automatica por
sentimentos, (2) nimero de palavras usadas na codificacdo automatica por sentimentos, (3)
criacdo de matrizes de codificacdo e (4) diagrama de comparacdo das entrevistas. A
codificacdo automatica de um texto identifica locugBes substantivas e mencgdes para
quantificar o nimero de ocorréncias, permitindo a analise de temas amplos ou sentimentos.
Na codificacdo automatica por temas, 0s destaques automatizados sugerem temas
abrangentes detectados em fontes textuais. Por esse assistente de codificacdo automatica de
temas, € possivel realizar uma codifica¢do geral aproximada de grandes volumes de dados,
que posteriormente podem ser revisados, refinados e transformados em categorias.

Na anéalise de sentimentos € atribuida uma pontuacdo pré-definida ao tom geral de
um tema, classificando-o0 como positivo, neutro, misto ou negativo, incluindo variacbes
como muito positivo, moderadamente positivo, moderadamente negativo e muito negativo.
A categoria “mista” indica uma intersec¢do entre polaridades positivas e negativas na
mesma sentenca. Mengoes classificadas como “neutras” ndo possuem polaridade definida
ou apresentam palavras informativas. Uma pontuacdo negativa indica que a maioria das
palavras destaca problemas, maleficios, perigos, dilemas ou divergéncias. Por outro lado,
uma pontuacao positiva sugere que a maioria das palavras enfatiza aprovacdo, valores,
beneficios, adjetivos e convergéncias. Uma pontuacdo neutra geralmente indica uma
descri¢do ou informacg&o sem juizo de valor, andlise critica ou posicionamentos explicitos.
Tanto na codificagdo automatica por temas como por sentimentos é preciso escolher um

conjunto de dados de pesquisa ou fontes textuais para executd-la, sendo os temas
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identificados e os contetidos codificados em nds temaéticos resultantes, e no caso dos
sentimentos, as fontes textuais sdo codificadas em nos de sentimentos em funcéo do seu
contetdo.

Além da analise categorica gerada pelo software, foi realizada a interpretacdo das
percepcdes performaticas com base na leitura e identificacdo de unidades de significados
nas entrevistas transcritas. Para a investigagdo por meio da codificacdo automatica foi
considerado o conceito de padrdo tematico proposto por Lemke (1990) para compreender
como os temas emergentes sdo reconhecidos dentro desse conjunto de dados e fontes
textuais. Lemke (1990) sugere que o conceito de padrdes tematicos requisita ndo somente a
identificacdo de palavras-chave ou frases recorrentes entre os dados, mas a compreensao
das relacBes contextuais entre esses elementos linguisticos, de modo a gerar uma analise
ndo apenas lexical ou gramatical, mas também de que forma os contextos produzidos
relacionam as informac@es linguisticas para analisar a dindmica e a relacdo ao longo do
texto.

Complementar a anélise no software, a interpretacdo das informacdes foi
organizada em torno de uma categoria emergente: (C1) “Concepgoes de avaliagdo”; sendo
outras duas nao discutidas nesse texto. A andlise no software também permitiu a
elaboracdo de sete subcategorias emergentes para Cl. A definicdo das categorias
emergentes se deu por meio da analise do conjunto de dados ou fontes textuais e pelo uso
do conceito de padrdo tematico, e os elementos linguisticos foram agrupados e
classificados em virtude das semelhancas, diferencas e relacGes entre as unidades de
significado. Esse processo de contorno categorico consiste em sucessivas leituras dos
textos com o desenvolvimento de classificagdes primarias em virtude da similaridade ou da
diferenciacdo de temas e contetdos, para posterior refinamento das categorias inicialmente
vinculadas as unidades de significado. As sucessivas fragmentacfes do texto em unidades
de significado permitem analisar padrfes recorrentes, 0s termos-chave, os topicos comuns
ou os temas que nele sdo observaveis. A partir da identificacdo desses padrdes tematicos ou
dessas unidades de significado, as categorias séo buriladas conforme se relacionam com 0s

contextos, os temas, a fundamentagdo tedrica, as caracteristicas dos participantes da
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pesquisa para 0 agrupamento de dados representativos sobre o fendmeno educacional
investigado.

Resultados e discussédo das entrevistas

Na codificagdo por sentimentos, a entrevista da professora Clarita foi
predominantemente neutra (Gréafico 01). Em outras palavras, as respostas da professora
Clarita, em sua maioria, foram desprovidas de um tom emocional claramente positivo ou
negativo. As questdes abordadas refletem uma atitude geral de descricdo ou informacdo,
sem expressar opinides fortemente favoraveis ou desfavoraveis. O tom neutro indica que as
justificativas fornecidas pela professora Clarita foram mais voltadas para exposi¢oes de
fatos ou explicacBes, sem um juizo de valor evidente. Em termos quantitativos, das 78
mengdes codificadas no NVivo 12® durante a transcrigdo completa da entrevista, a maioria
das respostas apresentou um tom neutro, ou seja, sem polarizacdo em relacdo aos topicos
discutidos, refletindo uma abordagem objetiva e informativa.

A entrevista da professora Cirlene, por sua vez, revelou tanto um tom neutro bem
como misto. O tom neutro prevalecente refletiu-se em respostas descritivas ou
informativas, sem expressdes claras de emocbes ou julgamentos, sugerindo uma
abordagem objetiva e factual. J& o tom misto indica que, em algumas partes da entrevista,
as respostas apresentaram uma combinacdo de sentimentos positivos e negativos, ou uma
ambiguidade nas opinides expressas, sem uma tendéncia definitiva para o que foi expresso.
Em geral, os resultados mostram que a maioria das respostas da professora Cirlene foram
descritivas ou informativas, com uma variacdo de atitudes em relacdo aos topicos
discutidos, resultando em uma mistura entre neutralidade e emocgfes conflitantes, a
depender do tdépico discutido, o que evidencia o0 movimento reflexivo deflagrado pela LEV
em professores sobre suas préaticas e a avaliacdo da aprendizagem.

Em termos quantitativos, das 78 mengdes analisadas no NVivo 12%, observamos a
predominancia de atitudes neutras e mistas nos topicos discutidos na entrevista da
professora Cirlene, tais como o planejamento e desenvolvimento das sequéncias didaticas,

a qualidade das respostas dos estudantes nas atividades, a produgdo em atividades, os
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discursos, as formas de avaliagdo utilizadas e as contingéncias educacionais, aspectos todos

interligados as concepgdes de avaliacao.

Gréfico 01: Codificagdo da entrevista pela analise de sentimentos
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Fonte: Elaboragdo propria a partir da codificagdo automatica no NVivo 12%.

Para a professora Clarita, dentre as 78 mencdes analisadas no NVivo 12®, foi
observada uma predominancia de uma atitude moderadamente positiva nas palavras
utilizadas para abordar os tépicos discutidos (Grafico 02). A professora variou entre um
tom geral neutro e positivo ao falar sobre a elaboracéo, aplicacédo e avaliacdo da SD. Como
as mencdes classificadas como neutras ndao exibem polaridade, as palavras codificadas
foram consideradas moderadamente positivas. Portanto, a entrevista da professora Clarita
apresentou um tom geral que oscilou entre o neutro e 0 moderadamente positivo.

Para a professora Cirlene, das 78 mencdes codificadas, houve predominancia de
uma atitude moderadamente positiva nas palavras utilizadas durante a entrevista. A
professora Cirlene variou entre um tom geral neutro, misto e positivo ao abordar a
organizagdo, 0 uso e a avaliacdo da SD. Uma vez que as mencdes classificadas como
neutras ndo possuiam polaridade, as palavras codificadas foram consideradas
moderadamente positivas. Assim, a entrevista da professora Cirlene apresentou um tom

geral que oscilou entre 0 misto e 0 moderadamente positivo.
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Graéfico 02: Numero de palavras na codificacdo por sentimentos
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Fonte: Elaboragdo propria a partir da codificagdo automatica no NVivo 12%,

Por meio da comparacdo entre as codificacbes automaticas geradas para cada
professora a respeito das palavras e locugGes utilizadas em suas entrevistas, é preciso
salientar a contribui¢do da analise de sentimentos para compreender as suas concepgdes de
avaliacdo. Primeiramente, a andlise por sentimentos e temas gerada pelo referido software
permite observar as tendéncias e padrbes tematicos determinantes nos discursos sobre a
avaliacdo e o percurso de desenvolvimento e uso de uma sequéncia didatica. Nesse sentido,
as opinides delas foram predominantemente positivas e neutras em relacdo aos diversos
aspectos da acdo docente, incluida a avaliacdo da aprendizagem no &mbito de aplicacdes de
sequéncias didaticas. Do mesmo modo, a analise por sentimentos indica as expressdes e
topicos explorados na entrevista por meio de questdes emocionais ligadas as percep¢des
subjetivas dos falantes e também sobre aquilo que lhes é fonte de dilemas, preocupacdes,
insatisfacGes ou ambiguidades no contexto escolar.

Ao identificar temas relevantes e emergentes nos dados de entrevistas é possivel
identificar as principais areas de interesse, as contingéncias educacionais ou os problemas
relacionados ao modo como as professoras avaliaram a aprendizagem durante a sequéncia
didatica, suas escolhas, estratégias e inquietacdes em virtude dos impactos possiveis ao
avaliar um estudante, tais como a aprovacgéo, a prestacéo de contas, a ressignificacdo sobre
a pratica pedagogica, entre outros. Investigar a tonalidade das opinides em entrevistas por

meio da andlise de sentimentos pode auxiliar ndo apenas na compreensdo do padrdo
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temaético dos discursos, mas também na tonalidade emocional que eles carregam, sobretudo
porque a entrevista convida o falante a justificar e refletir sobre suas agdes. O uso da
analise por sentimentos também permite a comparacdo entre falantes de contextos
profissionais diferentes, e sobre como diferentes professoras concebem a avaliacdo. Ao
integrar a anélise de sentimentos a outros tipos de dados, € possivel contextualizar as
concepgdes das professoras sobre a avaliacdo para além da triangulacdo dos dados e
entender melhor as justificativas expressas nas entrevistas. A manifestacdo de lacunas,
possibilidades de melhorias, de dilemas e tens6es vinculadas a avaliagdo também podem

ser assim analisadas.

Resultados e discussao das concepcdes de avaliacédo

Ao analisar as justificativas e comentarios das professoras, uma série de elementos
foi reportada com base na rememoracdo de episddios, permitindo compreender suas
concepgdes de avaliagdo por meio da analise da performance. Utilizando matrizes e um
diagrama de comparagdo no NVivo 12®, o Grafico 03 apresenta a frequéncia com que as
unidades de significado das transcri¢cbes das duas entrevistas foram codificadas para a
categoria “Concepgdes de avaliagdo”. Ao analisar essa categoria observamos que houve
mais justificativas para as subcategorias “Discursos, perguntas e respostas” (j) e “Produgéo
em atividades” (b), sugerindo que no contexto das SD aplicadas as professoras optaram por
avaliar os estudantes com base primordialmente em sua produtividade em termos de
habilidades discursivas e responsivas. De forma geral, as entrevistas revelaram visbes

similares entre as professoras, embora algumas singularidades tenham sido identificadas.
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Gréfico 03: Frequéncia de codificacdo para as transcri¢des das entrevistas para a

categoria Concepcdes de avaliacdo
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Fonte: Elaborac&o propria a partir de diagrama de comparac&o das transcricdes da LEV no NVivo 12€.

a. Acertos e Erros

Para a subcategoria “Acertos e erros” as professoras destacaram que parte dos
questionamentos dos estudantes tem o propdsito de analisar os acertos e erros em relagédo
as suas ideias considerando os preceitos da Ciéncia. Essa analise dos acertos e erros
permite subsidiar o desenvolvimento conceitual, sendo necessario ao professor direcionar
0s estudantes na compreensédo dos fendmenos naturais (Bell; Cowie, 2001; Dazzani, 2004;
Galvdo, 2013; Giordan, 2013). A professora Cirlene exprime essa compreensdo de

direcionamento no extrato a seguir:

“Eu digo que por mais que o aluno disse ndo e que tu sabes que aquele ndo esta
errado, ndo diga: Ah ndo, esta errado. Direciona! Para ele parar e pensar: Ah é.
Foi mesmo. Ele tem que parar e pensar que falou besteira. Nd&o é tu como
professor dizer que ele falou besteira. Entdo muda a pergunta. Para ele rodear ali.
E pensar porque que eu ndo pensei nisso antes.” (Professora Cirlene, entrevista
de LEV em 13/11/18. Base de dados do grupo de pesquisa).

Na visdo da professora Cirlene parte da Educacéo Cientifica envolve a apresentacéo
aos estudantes de um determinado ponto de vista aceitavel, o que requer o uso de
estratégias que indicam, explicita ou implicitamente, se 0os pensamentos dos estudantes
estavam corretos ou equivocados. Quando novos questionamentos sdo realizados néo

significa que o estudante estava necessariamente equivocado, mas que pode nao ter
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atendido as expectativas da professora em determinada atividade. Nas atividades em que a
resposta presumida deve ser de carater pessoal e opinativa, 0s estudantes nem sempre sao
orientados pelo professor apenas com o objetivo de enunciar uma Unica resposta, mas
ainda assim devem ser lembrados e conduzidos em algum momento do processo de ensino
para a apropriacdo dos principios cientificos e do discurso da Ciéncia.

Parte das interagOes discursivas das professoras com as turmas deve considerar que
0s estudantes podem ter receios de errar, sobretudo em publico (Lemke, 1990; Gipps,
1994; Candela, 1998; Bell; Cowie, 2001; Hichey; Zuiker, 2005). Buscando conferir
certezas e direcionamentos aos estudantes, mas ao mesmo tempo evitando
constrangimentos, é necessario falar explicitamente que houve um erro, e falar sobre erros
¢ desafiador porque pode obstaculizar a elaboracdo de novas respostas, conforme

explicitam as professoras:

“Por isso que eu acho que eles tém muito essa de me chamar para poder
confirmar. Porque eles tém essa segurancga de que eu vou apontar de uma forma
ou de outra o erro sem ofender, sem, sem estereotipar demais. De tipo assim, ah,
foi outro, é isso, é aquilo. Ndo. Eu vou apontar, eu vou ensinar.” (Professora
Cirlene, entrevista de LEV em 13/11/18. Base de dados do grupo de pesquisa).

“Vergonha. Ou receio de ter errado, de ter feito algo incompleto. Ndo sei. Ou
algo assim, eu acho. Vergonha”. (Professora Clarita, entrevista de LEV em
18/11/18. Base de dados do grupo de pesquisa).

As professoras mencionaram que sdo frequentemente questionadas sobre a
validacao das respostas escritas dos estudantes nas atividades, pois eles procuram saber se
estdo corretas ou incorretas. No entanto, as professoras enfatizaram que a avaliagdo néo se
resume apenas em classificar as ideias como certas ou erradas. Elas incentivam a turma a
confiar no que sabe, para que possam expressar suas opinides autenticamente e agir de
forma independente nas atividades e na compreensdo da Ciéncia.

Nas atividades em que sdo necessarias inferéncias sobre as ideias, a compreensédo
da avaliacdo apenas como correcdo sobre o que esta correto ou errado nem sempre conduz
a sala de aula a uma relagéo interpessoal positiva entre professores e estudantes, de modo
que as implicagOes emocionais geram preocupacgédo (Lemke, 1990; Gipps, 1994; Candela,
1998; Bell; Cowie, 2001). Se por um lado a avaliacdo pode se basear apenas em um
sistema de pontuacdo dos acertos e erros, ela também pode causar receios e insegurancas

quando € preciso que o professor opte pela mensuracdo para contabilizar a performance
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individualizada nas atividades, uma vez que o0 processo de producdo de ideias nas
atividades nem sempre é valorizado no sentido de prever os niveis potenciais de

aprendizagem.

b. Producgdo em atividades

Na subcategoria “Producdo em atividades”, ainda que as professoras tenham
procurado avaliar os estudantes com base ha mensuracdo de acertos e erros, foi destacado
ser fundamental a analise continua dos estudantes em termos do que sdo capazes de
desenvolver. Para a professora Cirlene, os estudantes que participaram da SD deveriam ter
demonstrado o envolvimento nas atividades em toda a sua aplicagdo, uma vez que ela
argumentou ter feito uso das ideias socializadas pelos que mais respondiam aos
questionamentos para melhorar 0 engajamento e a motivacdo em aprender da turma, mas

gue nem todos produziram como esperado:

“Eu esperava mais dos alunos. Mas assim, eu nao sei se ¢ pelo fato de ser final
de ano, que os alunos ja estavam bem cansados também, assim como eu [...] Eu
acho que foi mais por falta de observacdo das aulas. De arriscar mesmo.”
(Professora Cirlene, entrevista de LEV em 13/11/18. Base de dados do grupo de
pesquisa).

Corroborando essa visdo, a professora Clarita argumentou que os estudantes
tiveram muitas oportunidades para produzir as atividades e que poucas foram externas a
sala de aula. A fim de analisar a autenticidade da producdo, uma das iniciativas necessarias
para avalia-los foi a comparacdo das respostas como evidéncias sobre a execucao ou nao
das atividades, até que ponto foram elaboradas de maneira independente e se eram
auténticas em vez de copias. Para a docente, a organizacdo de grupos para as atividades
afetou negativamente a producdo estudantil, porque alguns faziam sozinhos e outros néo

colaboravam:

“Entao, teve alunos que se empenharam, que perguntaram, que fizeram algumas
coisas. E daf contra, teve alunos que s6 foram atras dos outros [...] Eles fizeram
sempre juntos. E alguns sempre copiaram. E esses que sempre copiaram, sera
que conseguiram entender? Serda que sabe?” (Professora Clarita, entrevista de
LEV em 18/11/18. Base de dados do grupo de pesquisa).

Com prejuizos para avaliar da melhor forma possivel, a professora Clarita

argumentou que nado é possivel generalizar se a turma de 2.° ano ndo produziu durante as
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atividades, mas que entre eles a SD néo foi vista com 0 mesmo grau de importancia, o que
exigiu tanto chamar a atencdo da turma para que respondessem as atividades com a
seriedade e responsabilidade necessarias, como identificar aqueles que apenas copiaram
dos demais colegas.

Em resumo, as professoras indicaram ver a avaliagdo como uma atividade coletiva,
com uma divisdo de trabalho que pode ser colaborativa ou ndo. No entanto, cabe ao par
mais avancado observar a capacidade de producao de cada aluno e avaliar individualmente
quem fez e aprendeu, além de como os estudantes se relacionaram e se envolveram com o
tema. Embora alguns alunos possam produzir mais do que outros devido a organizacao
social estabelecida durante o trabalho em grupo e ao nivel de complexidade das tarefas
atribuidas, as professoras destacaram que uma das principais preocupacdes dos estudantes
¢ a nota das provas e a composicao das médias.

A professora Cirlene observou serem corriqueiros entre 0s estudantes o0s
questionamentos sobre como as notas serdo atribuidas, e que ndo sabe explicar o porqué de
eles constantemente fazerem essa indagacdo, mas que frequentemente eles solicitam nota
méaxima como reconhecimento pelo que fizeram em um processo de aprendizagem ou para
testarem o professor. A docente argumentou que um dos modos de avalid-los € pela

aplicacdo de provas, mas justificou que nao utiliza apenas essa forma de avaliagao:

“Sim, eu tento, as minhas provas, eu até acho que é mais dificil elaborar prova,
eu perco muito tempo elaborando a prova. Porque eu penso muito no que eu falei
em sala de aula.” (Professora Cirlene, entrevista de LEV em 13/11/18. Base de
dados do grupo de pesquisa).

Pelas opinides, € perceptivel que a gestdo do tempo possa estar associada as
dificuldades e aos esforgos inerentes ao processo de elaboracdo das provas, especialmente
quando é considerado o contexto do trabalho em sala de aula, 0o que exige a criacdo de
perguntas e conteudos relacionados ao ensino e a elaboracdo de significados. O vinculo
entre 0 tempo e a elaboracdo de provas, ou até mesmo o fato de a avaliacdo ser vista
exclusivamente relacionada as provas, sugere que a avaliacdo constitui uma atividade
exigente tanto do ponto de vista mental como temporal. Especificamente, a concepgéo de
perguntas de avaliagdo para a sua formulacdo e a analise do processo de elaboragédo de
significados requerem consideravel esforco mental e um investimento significativo de

tempo por parte dos professores. Esse trabalho ndo apenas demanda a reflexdo sobre os
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contetdos a serem avaliados, mas também sobre como as perguntas podem indicar o
entendimento e os significados apreendidos pelos estudantes. Portanto, a concepgéo de que
a elaboracdo de provas é uma atividade exigente, tanto mental como temporal, esta
intrinsecamente ligada a complexidade do processo e ao investimento que ele demanda dos
professores.

Na mesma concepgédo, a professora Clarita analisou que os estudantes podem
considerar que as notas estardo garantidas pelo modo como ela avalia, ou em outras
palavras, pela mera entrega das atividades por meio do trabalho em grupo. Todavia a
docente disse confiar que ndo advertir os estudantes explicitamente a relacdo entre a
producdo e a avaliacdo, leva a um desestimulo para parte da turma ndo realizar a tarefa.
Para a docente, entre os estudantes os entendimentos de avaliacdo e de nota se confundem
de modo que podem vé-los como sindnimos. De fato, é possivel conjecturar que essa
relagdo se consolide na forma como professores e estudantes negociam o valor das
producdes, e nesse caso fica explicita a predominancia do valor de troca em detrimento do
valor de uso (Giordan, 2013). Desse modo, deixar oculta a informacdo de que uma
atividade pode ou ndo gerar uma nota pode desestimular a turma em fazé-la, sobretudo no
ambito de uma SD em que a definicdo dos contornos de avaliacdo é fonte de dilemas e

preocupac0es das professoras:

“[...] os alunos ja fazem os trabalhos, eles pensam em nota. Entdo, quando eles
fazem em um grupo e tudo mais, eles ja tém uma certeza, digamos assim, eles se
sentem mais confiantes em relacdo a nota por essas atividades em grupo [...] E
tem outros que ndo, que estdo ali para adquirir nota.” (Professora Clarita,
entrevista de LEV em 18/11/18. Base de dados do grupo de pesquisa).

A concepgdo da avaliagdo como nota é recorrente tanto entre professores quanto
estudantes (Bell; Cowie, 2001; Broadfoot; Black, 2004; Elwood; Murphy, 2015; Carrijo;
Mendes, 2017). Nessa visdo, a centralidade consiste na quantificacdo do nimero de acertos
e erros nas respostas para o uso do resultado em estratificagdes. A mensuragédo é valorizada
como forma de conferir rigor e confiabilidade ao processo avaliativo. Esse entendimento
busca mitigar os questionamentos relacionados as técnicas e aos métodos avaliativos, de
modo a eliminar as subjetividades para focar na objetividade. A valorizagao da frequéncia
com que as atividades foram feitas pelos estudantes e a quantificagdo das respostas

corretas, em hipotese seriam univocos na confirmacdo do que eles aprenderam. Para isso,
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determinadas ferramentas sdo vistas como fundamentais na concepcdo tecnoldgica de
avaliar, tais como as tabelas, os vistos, os carimbos, 0s guias ou quadros que serviriam para
expressar a avaliagdo em termos de somatdria de notas para a composicdo de uma média
pela contabilizacdo dos itens verificados pelo professor, 0 que apenas informaria uma
média final, mas seria elusivo no que diz respeito a todos 0s processos dos quais 0s
discentes participaram para aprender. O mero uso de um quadro ou de uma tabela para
registrar o cumprimento das tarefas e as rubricas dificilmente incluem a andlise sobre a
performance dos estudantes. Assim sendo, mesmo que as rubricas sejam parte da
avaliacdo, possuem o propdsito de registrar e quantificar as tarefas realizadas, o que pode
gerar dados e niveis de andlises pelo professor, todavia com um uso restritivo e limitado
em termos de deflagrar reflexGes sobre o que foi aprendido. Em outras palavras, essas
rubricas produzem informacdes, evidéncias e inferéncias limitadas sobre o processo de
elaboracdo de significados e a andlise da aprendizagem dos estudantes. Elas também
podem representar modelos de avaliagdo focados na repeticdo, o0 que valoriza a
quantificacdo de atividades, em vez de na analise sobre as ideias e significados expressos

em situacOes de ensino.

c. Assisténcia do professor

Em relagdo a subcategoria “Assisténcia do professor”, a professora Cirlene
destacou que poderia ter havido outra forma de organizacdo e avaliagdo da SD, uma vez
que foi preciso organizar detalhadamente como iria avaliar durante sua aplicacdo e
mediante as tensdes geradas por exigéncias da escola para a composicdo de notas
bimestrais. Para a docente, o suporte a turma na aplicacdo da SD ndo correspondeu as suas

metas e expectativas:

“Primeiro, por causa do numero de atividades que eu tenho que fazer por
bimestre. E estipulado que pelo nimero de aulas, se eu tenho duas aulas por
semana, eu preciso de trés notas avaliativas. Entdo, como esté se aproximando do
final do ano, eu precisava de uma nota de zero a dez. Entdo eu achei que essa
atividade seria bem pertinente para sair uma nota. E segundo, que eu precisei
deixar claro para os alunos essa questdo menos de seis que é bem complicado. E
eu teria que incluir no meu planejamento, na minha sequéncia didatica uma
forma de recuperacdo.” (Professora Cirlene, entrevista de LEV em 13/11/18.
Base de dados do grupo de pesquisa).
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Ao expressar consideracdes sobre o planejamento e replanejamento na sequéncia
didatica, a professora Cirlene sugeriu pensar na avaliacdo ndo apenas relacionada aos
estudantes, mas também a respeito de sua prépria performance. Ela considerou incluir uma
outra forma de recuperacdo no replanejamento da sequéncia didatica, de modo a avaliar a
sua prépria performance em sala de aula. O replanejamento envolve também uma analise
critica das estratégias de ensino utilizadas, bem como uma avaliacdo continua da agédo
docente.

Para a professora Clarita, sua assisténcia foi realizada quando procurava
compreender se os estudantes estavam ouvindo, prestando atencéo e se estavam envolvidos
pelo tema para compreenderem o que era explorado. A docente ponderou que parte dos
materiais usados poderia ser modificada para incluir novas estratégias e que observava as

atividades para explicar a turma como seria a avaliagao:

“[...] eu sempre me preocupei assim, de tentar explicar, fazer uma explicacdo
clara para os alunos. Algo que eles compreendessem [...] Mas serd que no
momento em que eles estavam fazendo as atividades, que eles tinham que
responder, eles conseguiram entender? O que eu estava querendo dizer? Entdo,
no momento de ouvir ali todos, quando tinha que ouvir, todos prestavam atencao.
Mas no momento de fazer as atividades em grupo, como eles estavam em um
grupo muito grande, eu ndo sei se todos conseguiram de fato compreender [...]
Porque ja que a avaliacdo é tdo importante para eles, eu precisava falar como que
seria.” (Professora Clarita, entrevista de LEV em 18/11/18. Base de dados do
grupo de pesquisa).

A dificuldade em fornecer assisténcia durante atividades em grupo é uma questdo
relevante e que indica quatro aspectos: a dificuldade em compreender se os estudantes
estdo entendendo os contetidos, de que maneira 0s compreendem, quais os desafios ao
organizar grupos grandes em atividades, e como essa assisténcia pode repercutir na
avaliagdo dos estudantes, tanto individual como coletivamente. Primeiramente, a
dificuldade em determinar o nivel de compreensdo dos estudantes durante as atividades em
grupo € uma preocupagdo comum a muitos professores. Enquanto alguns estudantes podem
contribuir e demonstrar compreensao, outros podem participar menos, de modo a gerar
incertezas sobre seus entendimentos, 0 que exige que o professor tenha que repensar
formas de auxiliar e gerar certezas em relacdo a aprendizagem, tanto em nivel individual
como coletivo. Em segundo lugar, o tamanho do grupo constituido em sala de aula pode

agravar essa dificuldade avaliativa em funcgdo de prejudicar o acompanhamento das ideias
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produzidas individualmente, o que exige uma assisténcia até mesmo personalizada. A
dindmica do grupo com diferentes formas de interagdes também gera uma variedade de
necessidades avaliativas. Por fim, a assisténcia do professor durante as atividades em grupo
pode ter implicacGes na avaliacdo: caso a orientacdo necessaria durante a atividade nao
ocorra, isso pode afetar a elaboracgdo de significados, e consequentemente, a avaliagéo.
Mesmo que as respostas copiadas tenham sido um problema no sentido de privar os
estudantes de produzir atividades com elaboracdes auténticas, a professora Clarita
considerou que poderia ter criado mais oportunidades de retornos aos estudantes sobre o

que eles respondiam nas atividades.

“[...] eu queria dar um retorno para eles das questdes, do que eles tinham
respondido, mas eu ndo sei se a0 mesmo tempo eu estava demorando demais
para dar esse retorno, parece que estd meio devagar assim. Ou se eu deveria ter
dado retorno de outra forma, ndo assim mostrando o que eles tinham escrito.”
(Professora Clarita, entrevista de LEV em 18/11/18. Base de dados do grupo de
pesquisa).

Essas reflexdes sobre o suporte que as professoras puderam ou ndo dar aos
estudantes nas atividades criaram tensfes sobre como poderiam orientar convenientemente
0s estudantes aos niveis superiores de aprendizagem e avalid-los de modo que também
respondessem as exigéncias da escola. A producdo de notas bimestrais tem sido um dilema
constantemente referido pelos professores, em virtude da dificuldade em conciliar suas
concepcdes e propdsitos de avaliacdo com o enguadramento em uma escala do
conhecimento demonstrado pelo estudante para atender as exigéncias administrativas e a
prestacdo de contas das instituicdes escolares as familias e a sociedade. N&o raro, a
oportunidade de qualificacdo das atividades e das interacdes na sala de aula sdo
sacrificadas em nome da quantificacdo, o que pode artificializar a prestacdo de contas
sobre 0 que o estudante aprendeu (Gipps, 1994; Bell, Cowie, 2001; Broadfoot; Black,
2004).

Com efeito, uma das disposi¢Oes avaliativas das professoras é interpretar o
“Conhecimento”, subcategoria que inclui comentdrios por lembranca estimulada sobre a
acao de identificacdo das respostas certas e justificadas dos estudantes. Como as
professoras generalizaram em suas visfes, 0 conhecimento é evidenciado pelo volume de

informacdes expressas pelos estudantes e, para tal, consideraram pertinente analisar o que
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os estudantes compreendiam antes e no final da proposta de ensino aplicada para uma
comparacao das informagdes. Mesmo com tais propositos, as professoras reiteraram que a
producdo de respostas realizadas oralmente foi demasiadamente curta, sendo apenas de
concordancia ou discordancia (“sim” ou “nao”) ou sem o uso de conhecimentos
especializados. Diante desse cenério, a producdo de evidéncias e de inferéncias sobre as
respostas foi comprometida em virtude da auséncia de réplicas e do uso de um discurso
mais elaborado nas respostas dadas pelos estudantes as atividades. Apesar das
caracteristicas de cada turma, as professoras disseram considerar essencial verificar se 0s
estudantes leram os textos, se obtiveram novas informacgdes sobre o tema sociocientifico

explorado por sua prépria iniciativa e interesse:

“O que eles tinham de conhecimento no inicio e o que eles tinham de
conhecimento que eles adquiram no final [...] Porque se ele pbe sim ou néo, eu
ndo consigo perceber se ele adquiriu qualquer outro conhecimento que ndo que
seja quimico em especifico.” (Professora Cirlene, entrevista de LEV em
13/11/18. Base de dados do grupo de pesquisa).

“[...] é o conhecimento deles. Eles estavam adquirindo conhecimento. Nao ¢ sé
questdo de nota, de adquirir nota, mas é adquirir conhecimento. Sé que para
alguns alunos que tém consciéncia disso [...] E o que eles conhecem.”
(Professora Clarita, entrevista de LEV em 18/11/18. Base de dados do grupo de
pesquisa).

Segundo as professoras, 0os conhecimentos a serem avaliados nos estudantes podem
ser observados por meio da abordagem comparativa entre 0 que era preciso responder no
comeco e ao final da sequéncia didatica, o que denota o entendimento de que o0 processo
avaliativo corresponde a diferenca entre o conhecimento do periodo de inicializacdo e
finalizacdo dessa proposta de ensino. Nessa perspectiva, deve haver situagdes criadas pelo
professor em que o estudante responda e o par mais avancado produza informacdes que
evidenciem o que o aprendiz passou a conhecer, isto é, 0s conhecimentos adquiridos,
acumulados e ndo necessariamente, significados. A ideia de acumulacédo de informacdes a
partir da identificagdo de um estado inicial e final seria condigdo para poder avaliar os
estudantes, e tal entendimento pode deflagrar distor¢fes sobre a avaliagdo, visto que
comprometem a analise sobre o grau de dominio e apropriacdo dos estudantes (Wertsch,
1998) dos conhecimentos cientificos com base apenas nas informagfes e respostas
comunicadas, geralmente feitas pelo uso do discurso direto, isto &, pelo discurso literal e

com as mesmas caracteristicas estilisticas, composicionais e tematicas do professor, de
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modo que “ndo ha como afirmar que o autor se apropriou deliberadamente” (Lima, 2016,
p.84). A prerrogativa do professor na mensuragdo das informacgdes, na dimensao apenas
técnica e ndo no conhecimento evidencia tensdes no planejamento de avaliacbes, que
acabam mantendo um enfoque apenas no nivel de desenvolvimento presente do estudante e
que dificilmente possibilitam entender os niveis potenciais de aprendizagem que podera
alcangar.

d. Processos e momentos que compdem o todo

Mesmo sendo uma atividade vinculada as inferéncias negativas sobre a
aprendizagem, a subcategoria ‘“Processos € momentos que compdoem um todo” indica
aspectos que auxiliam no entendimento da concepcdo de avaliacdo das professoras por
meio da lembranca estimulada por video. Para a professora Cirlene, a avaliagcdo promovida
em ambito individual em uma sequéncia didatica pode dificultar a anélise da gama de
conhecimentos dos estudantes que devem ser interpretados e verificados, sobretudo quando
o professor considera a producdo oral de informagdes, uma vez que nem todos da turma
contribuem na elaboracdo do discurso durante as atividades. A depender de como a turma
se comunica, a avaliacdo individual pode ser favorecida, de modo que o par mais avangado
deve estabelecer critérios para esse propoésito (Bell; Cowie, 2001). Em contrapartida,
considerar apenas avalia¢@es individuais produzidas oralmente pode comprometer a analise
global e coletiva dos conhecimentos apropriados, além de dificultar os juizos de valor e a
compreensdo do processo de elaboragdo de significados de modo colaborativo. Um
segundo aspecto que pode dificultar as avaliaces individualizadas diz respeito as situacdes
em que os estudantes ndo produzem respostas suficientes, indicando apenas o grau de

concordancia ou discordancia em relagéo as perguntas do professor:

“E, eu sempre digo para eles porque o sim ou niio eu nido consigo interpretar e ai
eu volto naquela questdo de avaliar como um todo.” (Professora Cirlene,
entrevista de LEV em 18/11/18. Base de dados do grupo de pesquisa).

Para a professora Clarita, os juizos de valor e aprecia¢do sobre os conhecimentos
dos estudantes durante a sequéncia didatica indicaram que se torna dificil fazer analises

individualizadas em virtude da necessidade da producdo em grupo. Assim sendo, foram
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criadas mais oportunidades para o trabalho em grupo nas atividades como estratégias para
contornar as faltas ou gerar maior engajamento da turma, o que demandou uma perspectiva
processual da avaliacdo. Ademais, as concepcdes de avaliacdo enfatizadas pelas
professoras confundem a nogédo de processo com a observacéo sistematica das atividades, o
grau de participacdo nas aulas e os aspectos comportamentais dos estudantes. Em outras
palavras, as professoras parecem conceber a avaliagdo como processo, mas com a
prioridade para elementos comportamentais, no caso do descumprimento das regras, sobre

0 processo avaliativo.

“Entdo, para eles pareceu que a avaliagdo era s6 naquele momento. Acho que
eles entenderam isso, que eu estava assim, porque a avaliacdo é todo o processo.
De todas as aulas. Tanto que eu verifiquei o comportamento dos alunos, é uma
forma de eles estarem sendo avaliados.” (Professora Clarita, entrevista de LEV
em 18/11/18. Base de dados do grupo de pesquisa).

e. Discursos, perguntas e respostas

Mesmo com a necessidade de fazer apreciacdes valorativas sobre os estudantes e
conciliar suas concepgdes de avaliagdo com a comunidade escolar e as autoridades, as
evidéncias sobre a aprendizagem foram produzidas pela analise das respostas nas
atividades. Para a subcategoria “Discursos, perguntas e respostas”, as professoras

enfatizaram elementos da interacao discursiva:

“Na forma de dialogo mesmo. Interativa, eles participando, envolvendo [...] Por
isso que eu senti a necessidade de instigar. E eu sempre penso assim, ndo sei se
VOCcé conseguiu observar, que quando eu dou uma resposta aqui para esse que me
perguntou do sim ou ndo, outro que talvez também tivesse num sim ou ndo, esta
ouvindo.” (Professora Clarita, entrevista de LEV em 13/11/18. Base de dados do
grupo de pesquisa).

Para avaliar, a professora Cirlene destacou que € necessario promover
guestionamentos constantes e também o contraste entre as respostas elaboradas pela turma
para analisar como direcionar os estudantes em manifestacbes orais nas atividades e
incentivar todos a contribuirem no fluxo discursivo. Além disso, ela argumentou que a
avaliacdo deve ser dialogada, isto €, é preciso incluir perguntas de concordancia ou
discordancia para interpretar como a turma responde, qual o grau de satisfagdo com a

sequéncia didatica, quais os limites em termos de compreensdo e de que forma eles
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elaboram significados. Se a avaliacdo deve ser baseada no didlogo, como enfatizam as
professoras, as respostas devem ser produzidas por todos os estudantes, mesmo que haja
aqueles que ndo costumam contribuir discursivamente com as atividades e, nesse caso,
suas respostas sdo presumidas. A resposta de outro aluno em voz alta cria a oportunidade
de outros falarem, de modo que é possivel ao par mais avancado explicar e orientar
coletivamente e ndo mais de um a um (Bell; Cowie, 2001). Assim sendo, a professora
Cirlene argumentou ter buscado ser inclusiva com os demais falantes para poder avaliar,
mesmo quando obteve apenas respostas de parte da turma para poder orientar a todos. Tais
colocacBes indicam estratégias discursivas de professores que, mesmo na auséncia de
respostas, podem incentivar o dialogo para a comunicacgdo de ideias e a avaliacao.

Conforme a necessidade de maior discussdo, a professora Cirlene organizou a
turma em grupos e por vezes fez inferéncias em tom irdnico para evitar conflitos. Para
compreender as opinides, a docente ponderou que o0s professores precisam dialogar com 0s
estudantes e evitar perguntas que criem expectativas negativas dos discentes sobre a
avaliagéo.

A professora Clarita argumentou que a descentralizacao do discurso faz com que 0s

estudantes adquiram maior autonomia e confianca para falar:

“Eles ndo confiam nas proprias respostas. Eu digo para eles: vocés sabem, e
vocés ndo confiam em vocés. Vocés precisam que eu afirme se estd certo ou se
estd errado. [...] Mas talvez porque eles j& acostumaram com esse meu ato de
instigar, sabe? Entdo eles precisam mesmo e quase que geral essa minha
confirmagdo [...] nfo adianta me enganar com uma resposta que ndo é sua. Eu
queria saber o que eles pensam. Poderia ser uma resposta curta, mas que fosse
dele.” (Professora Clarita, entrevista de LEV em 13/11/18. Base de dados do
grupo de pesquisa).

Para a obtencdo de confirmacdo sobre a originalidade das respostas, a professora
Clarita reiterou a necessidade de analisar a coeréncia, incentivar o raciocinio e identificar

0s erros para o aperfeicoamento das ideias.

“[...] eles tém que parar para analisar o que eles respondem. Que eles ndo
precisam ser induzidos por mim. Se eles pararem um pouquinho para analisar a
fala deles, eles véo, eles sabem muito. Quis valorizar que eles sdo inteligentes o
suficiente para fazer o link do conhecimento com o que estd sendo feito.”
(Professora Clarita, entrevista de LEV em 13/11/18. Base de dados do grupo de
pesquisa).
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Para a professora Clarita, 0s estudantes organizados em grupos em todas as
atividades da sequéncia didatica geraram a producdo de perguntas para debates sobre as
caracteristicas e a estrutura geral da avaliacdo a ser produzida e para ter um retorno sobre a
aprendizagem. Em sua perspectiva, 0 docente pode ndo saber o que a turma ira responder
quando prop8e questBes opinativas, sendo estratégico ouvi-los sobre como expressam e

relacionam as ideias.

“Eu ia discutir as tarefas com eles. E dar um retorno das tarefas com eles. E ai,
ndo lembro agora exatamente, acho que era uma das tarefas que eles tinham
feito. E ai, ndo tinha acontecido nenhuma avaliacdo.” (Professora Clarita,
entrevista de LEV em 13/11/18. Base de dados do grupo de pesquisa).

Para a professora Clarita, nem todas as discusses nas atividades da sequéncia
didatica foram realizadas em um tempo adequado, isto é, por uma adequada gestdo do
tempo, ocasionando a falta de debate sobre parte dos assuntos planejados nas corre¢oes ou
em momentos de duvidas. A forma como fez perguntas a turma pode ter evidenciado as

insegurancas da professora no manejo de classe.

“Eu ndo sei, tipo, a outra forma que eu poderia ter talvez perguntando. Para
deixar eles talvez um pouco mais a vontade para responder. Porque tem gente
que fica com vergonha de falar certa coisa, alguma coisa que esta errado.”
(Professora Clarita, entrevista de LEV em 18/11/18. Base de dados do grupo de
pesquisa).

Assim como a professora Cirlene, ela disse acreditar que deve instigar os estudantes
a perguntar para compartilhar o que sabem e contribuir com o que é discutido. Entretanto
os discentes que ndo participaram acabaram assistindo aos demais discutirem e nem
sempre eles sabiam responder. Para ela, saber justificar, explicar e entender porque algo
aconteceu sao indicios do comprometimento do estudante em aprender e do que pensam
eles. E isso se torna dificil quando fazem cdpias, motivo pelo qual eles devem ser
relembrados sobre a relevancia da avaliacdo, conforme depoimento da professora Clarita:

“Eu enfatizei a importancia da avaliacdo. Eu deixei bem claro que a avaliagdo ¢
importante para mim.” (Professora Clarita, entrevista de LEV em 18/11/18. Base
de dados do grupo de pesquisa).

Para as docentes, a formulacdo de perguntas fomenta as discussdes na sequéncia
didatica em torno de ideias e conceitos, 0o que permite a elaboracdo de respostas e a
avaliacdo continua do professor (Gipps, 1994; Bell; Cowie, 2001). A sua principal

finalidade seria obter informacgdes e saber 0 que 0s estudantes sabem sobre os fatos,
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justificativas e conexdes entre 0s conceitos ou pontos de vista. Por meio das perguntas, elas
puderam fortalecer a capacidade expressiva, argumentativa e interacional dos envolvidos e
promover uma melhor distribuicdo do controle sobre o discurso conforme a turma
respondia. Assim, 0 que emergiu das interacbes permitiu analisar os processos de
internalizacdo dos conceitos e sustentar as trocas discursivas por diversos tipos de atos
utilizados, os suportes, as ferramentas simbdlicas e materiais, 0s propdsitos e as atividades.
No entanto, conforme manifesto nas visdes das professoras, a auséncia de respostas estaria
atrelada a uma menor participacdo do estudante no fluxo discursivo, mesmo com as
aberturas dadas pelo par mais avancado. Por conseguinte, a aula ficou restrita a exploracdo
de informac0es por fatos, opinides e ideias do professor, o que dificultou a discussdo com a
turma e sua respectiva avaliacdo em virtude da auséncia de respostas verbais as aberturas.

Em resumo, a partir da analise das transcricdes das entrevistas foram indicadas as
concepcdes de avaliagdo das professoras, orientadas pelos questionamentos nas entrevistas
e a analise dos trechos projetados. Primeiramente, os questionamentos deflagrados pela
entrevista permitiram compreender os processos avaliativos concernentes a aplicacdo de
uma sequéncia didatica. Nesse sentido, as perguntas e os dados de justificacdo de docentes
foram essenciais para a reflexdo sobre a acdo em sala de aula, além da anélise performaética
de episodios de ensino pelo uso de registros audiovisuais, 0 que incorporou outros modos e
semioses na triangulagdo dos dados da pesquisa e enriqueceu o0 quadro de compreensdo
sobre a avaliacdo. As perguntas e a analise dos registros audiovisuais permitiram conhecer
as concepcdes de avaliacdo na medida em que a lembranca estimulada possibilitou aos
participantes refletirem sobre suas tomadas de decisdes durante os eventos avaliativos
especificos, de forma a detalhar tais processos e a evidenciar como essas situacdes foram
interpretadas. Do mesmo modo, os participantes, ao assistirem os registros dos episadios,
foram convidados a analisar sua propria performance, assim como a performance dos
estudantes, produzindo comentérios, justificativas e esclarecimentos que acrescentam
informacdes significativas a pesquisa sobre como percebem as intera¢fes em situacdes de
avaliacdo.

Complementar as perguntas e episddios gravados no ambito da LEV, a analise de

sentimentos e as caracteristicas gerais das entrevistas apontaram para as atitudes gerais das
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professoras em relacdo aos tépicos discutidos, incluindo a avalia¢do, 0 que proporcionou
uma compreensdo mais ampla das concepgdes e posturas das professoras em relagéo a essa
atividade. O protocolo de perguntas que tratou da especificidade da avaliacdo enquanto
atividade e a exibicdo de episodios previamente selecionados complementaram a
abordagem qualitativa e aprofundaram as concepcOes de avaliagdo das professoras
fornecendo contextos concretos para a discussdo. Ao assistirem e refletirem sobre sua
prépria pratica, as professoras puderam identificar os padrdes de comportamento, 0s pontos
fortes e as areas de melhoria em relacdo a avaliacdo da aprendizagem. O protocolo de
perguntas, por sua vez, direcionou a discussdo para aspectos fundamentais da avaliagéo, o
que contribuiu para o desenvolvimento profissional e o aprimoramento da prética
pedagdgica.

Em segundo, a analise das entrevistas acerca de episodios de ensino projetados
recuperou o contexto de atividades de ensino e avaliagdo no qual as professoras estavam
envolvidas. Assim, ao projetar os episodios de ensino, € possivel observar diretamente as
acOes das professoras em relacdo a avaliacdo, entendida como situada. Os episddios de
ensino projetados deflagraram as discussdes e justificativas das praticas de avaliacéo,
sendo reveladores das escolhas, intenc@es, estratégias e propésitos da avaliacdo situada.

Essas subcategorias em conjunto compdem um perfil dos entendimentos da
avaliagdo para as docentes, 0 que mostra como ela variou conforme as situagdes de sala de
aula. Além disso, as subcategorias descrevem relacdes e as atengbes nas avaliacGes sobre
0s acertos e erros, as notas, as exigéncias institucionais, o conhecimento, a punicdo, as
tensdes, a producao nas atividades, a assisténcia do professor, os discursos, as perguntas e

as respostas.
CONSIDERACOES FINAIS

As conclus6es deste estudo buscam ampliar as concepcdes de avaliacdo, destacando
diferentes elementos sobre como desenvolvé-la por meio do envolvimento dos estudantes

no desenvolvimento de sequéncias didaticas para o ensino de quimica. Aspectos relativos

as concepcdes de avaliacdo sdo importantes porque exple as justificativas, regras e
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convengdes instituidas sobre ela e sobre como ensinar quimica. No entanto, é desafiador
iniciar a estruturacdo da avaliagdo em um contexto de ensino orientado pelo planejamento
de propostas de ensino que devem exibir carater interdisciplinar e que configuram uma
sequéncia didatica. Na realidade, as professoras de quimica procuraram desenvolver
maneiras e estratégias para envolver os estudantes na producao de respostas auténticas nas
atividades, no debate sobre as ideias e na apresentacdo de suas compreensdes de forma
coletiva e discursiva. No entanto, avaliar os estudantes em um nivel individual e interpretar
as evidéncias de aprendizagem nem sempre resultou em uma analise homogénea ou
construtiva para os discentes em termos de aprendizagem. Um elemento importante para
envolver os estudantes nos processos de avaliagdo é estabelecer condicdes efetivas para
que os planejamentos das sequéncias didaticas sejam reelaborados, de forma a contemplar
novas atividades para a producdo de respostas e a elaboracdo discursiva dos discentes
também em um nivel individualizado para além dos erros e questdes comportamentais.

Os resultados deste estudo levam a concluir que as professoras puderam deflagrar
um processo reflexivo sobre a acdo na lembranca estimulada, atividade que criou contextos
significativos de argumentacéo e de interpretacdo performaética e a analise de episodios de
ensino. As concepcdes de avaliacdo mostram a preocupacdo em analisar as respostas para
ensinar o0s estudantes a pensarem cientificamente e a reelaborarem as ideias pela
demonstracdo da originalidade e pelo trabalho colaborativo. Portanto, h4 elementos de
convergéncia entre as professoras em termos das concep¢des de avaliacdo, mas ficou
evidente gue, a depender do contexto, da necessidade e das exigéncias institucionais, elas
podem fazer uso de encaminhamentos e iniciativas que contradizem suas visdes, ou
mesmo, que devem ser refletidas, tais como a no¢do de conhecimento vinculado apenas
como o acimulo de informacdes.

H& um debate em andamento sobre a demanda de apreciagdo do professor sobre a
elaboracdo de significados na aprendizagem — seja de maneira individualizada ou coletiva
— que é estruturada discursivamente e por essa razdo pode deflagrar controvérsias
interpessoais, emocionais e sociais a depender de como a avaliacéo é elaborada (Candela,
1998; Bell; Cowie, 2001). Os resultados de estudos anteriores sustentam a ideia de que é

inapropriado conceber a avaliagdo como punicdo ou castigo pelo suposto mau
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comportamento do estudante, o que pode gerar prejuizos a aprendizagem de quimica. Na
avaliacdo tomada nessa perspectiva os contetdos atitudinais sobressaem em relacdo aos
conceituais e procedimentais em funcdo dela ser vista como mensuracdo do
comportamento apresentado em sala pelo estudante (Maceno, 2020). As estratégias de
incluir os estudantes e envolvé-los no processo de avaliacdo em torno da aprendizagem
cientifica sdo fundamentais, sobretudo pela abordagem dialogica e pela elaboracdo de
perguntas e atividades que requisitam a expressao e comunicacdo das ideias de modo
publico. Além disso, a producdo dos estudantes nessas atividades deve criar experiéncias e
questionamentos em torno dos temas sociocientificos em estudo.

O estudo teve o propdsito de compreender as estratégias, comentérios e
justificativas de professoras em contexto de lembranca estimulada e analise performatica
de episodios de ensino e promover a argumentacdo em torno da acdo docente, vinculando
as concepcOes de avaliacdo em quimica a contextos de aplicacdo de sequéncias didaticas.
Pelos apontamentos, a entrevista conseguiu direcionar as professoras a justificarem e a
relacionarem suas performances com as concepc¢des de avaliacdo ap6s o planejamento e
desenvolvimento de propostas de ensino guiadas por tematicas sociocientificas.
Entendemos assim que as professoras tiveram a chance de argumentar e fazer conexdes
entre a avaliacdo e o planejamento de ensino.

O resultado da analise da performance, consoante aos estudos anteriores (Maceno,
2020), reportou elementos convergentes e divergentes sobre as concepcbes de avaliacdo
das professoras no ambito de duas sequéncias didaticas e as formas com que organizaram
0s processos avaliativos coletivos e individuais dos estudantes. Durante o processo de
argumentacdo e lembranca estimulada, alguns elementos ligados a avaliacdo foram
divergentes entre as professoras e em suas perspectivas a depender da necessidade de
conciliar diferentes propdsitos oriundos também das instituicbes, das familias, dos
estudantes e comunidade escolar. Elas também reportaram inquietagcbes e dilemas no
planejamento que realizaram, do modo como aplicaram as sequéncias didaticas, do tempo
disponivel, a gestdo da classe e os desafios em avaliar individualmente e coletivamente.
Assim, para avaliar a producdo estudantil, analisar o grau de autenticidade das respostas,

promover questionamentos e desvincular a avaliagdo apenas como nota, o envolvimento
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dos estudantes nas atividades foi crucial para criar oportunidades de expresséo,
comunicacéo e socializacdo de ideias com base nos preceitos da Ciéncia. Ressaltamos que
esses desafios também dizem respeito a contextos de imparidades discursivas, isto €, de
disputa de controle e poder de fala durante as interacbes discursivas de professores e
estudantes, que também sdo contextos de producdo da avaliacdo instituida por normas
sociais e culturais especificas.

Em concluséo, as informac6es obtidas pelas entrevistas de lembranca estimulada
possibilitaram as professoras recordar de suas concepcbes e dilemas vinculados ao
planejamento, desenvolvimento e avaliacdo das sequéncias didaticas. Assim, este estudo
pode contribuir para projetar programas e pesquisas em termos de desenvolvimento de
analises e estratégias de ensino que permitam aos professores de Ciéncias prepararem
processos avaliativos em contexto de proposicdo de planejamentos que alberguem temas
sociocientificos e que possam dar suporte aos estudantes baseados em movimentos
interpretativos, reflexivos e justificados sobre suas performances e suas compreensdes

sobre conceitos e conhecimentos, e para a elaboragéo de significados.
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