O Processo Educativo
na Perspectiva Histérico-Cultural

Paulo Alfredo Schonardie?

Resumo

Neste artigo tenho como objetivo central analisar o processo educativo na perspectiva
histérico-cultural. E um texto de fundamentagdo para o tema, dialogando, assim, com
autores de base, tais como Vygotsky e Tomasello. O ponto de partida estd em admitir que
0 processo educativo acontega em um contexto histérico-cultural. As pessoas sao, desta
forma, inseridas e educadas em uma realidade social e cultural desde a sua mais tenra
idade. A constituicdo humana acontece de forma educativa em um contexto social, o que é
conhecido por processo histérico-cultural. Nessa perspectiva, todas as instituigoes sociais
s30 espagos educativos constantes, naturais e por exceléncia. Para compreender essa rea-
lidade educativa, analiso o processo histérico-cultural de formagao social, a cultura de um
grupo como espago em que acontece a educagao, além da compreensdo do que é e como
se da a educagao na perspectiva historico-cultural.
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EDUCATION PROCESS IN AN HISTORICAL AND CULTURAL VIEW

Abstract

In this paper | mainly analyze the educational process according to the historical and cultural
perspective. It is a support for the theme interacting with relevant authors such as Vygotsky
and Tomasello. The starting point is admitting that the educational process happens in a
historical and cultural context. People are inserted and educated in a social and cultural
reality since their young age. So human constitution happens in a social context known
as historical and cultural process, and it happens in an educative way. In this perspective,
social institutions are educative spaces, natural and for excellence. In order to understand
this educational reality, | analyze the historical and cultural process of social formation, the
culture of a group as a space where education happens beyond the understanding of what
it is and how education works according to a historical and cultural view.
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0 PROCESSO EDUCATIVO NA PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL

O processo educativo em que os seres humanos estdo inseridos acontece
desde a mais tenra idade. A educacdo como aprendizagem vai muito além da
escola formal. O meio social € educativo. No contexto histérico-cultural, do
qual a escola € apenas uma parte, acontece o processo educativo. Esse processo
¢ histdrico, tanto porque os individuos sdo nascidos dentro de um grupo que
pauta suas a¢des em sua histéria, quanto pelo fato de as pessoas viverem sua
prépria histdria, em que novas vivéncias sdo pautadas pelo seu proprio passado,
do qual sdo, em parte, fruto. Esse processo acontece dentro do contexto cultu-
ral de determinados grupos ou sociedades, ou seja, € baseado na cultura desse
grupo ou sociedade. O processo educativo no contexto histérico-cultural é,

entao, constante.

Aprofundar o entendimento da questdo central que se pde nesta
reflexdo sobre o processo educativo na perspectiva histérico-cultural, é o
objetivo central. Compreender que educagdo e como ela acontece no pro-
cesso social, para além de proporcionar melhores estratégias de acdo aos
educadores, facilita a compreensdo de toda uma sociedade humana e de suas
institui¢cdes sociais, tais como a escola, a familia, o movimento cooperativo,
a cidade, os movimentos sociais, a forma camponesa de viver. Na perspectiva
histérico-cultural, todas essas institui¢des sociais sdo espacos educativos

naturais e por exceléncia.

Com o texto aqui introduzido, tenho também por objetivo dialogar com
os autores considerados fundantes para o processo educativo na perspectiva his-
toérico-cultural; autores esses, que, em sua maioria, escreveram em um passado
longinquo. Trata-se, assim, de uma pesquisa basicamente bibliografica, mas
que tem seu ponto de partida em um contexto de praxis educacional vivenciado
nas minhas experiéncias no ambito da educacdo. Pretendo, com a teoria aqui
reconstruida, voltar a pratica, ou seja, que por ela seja possivel compreender e
quicd agir com mais propriedade nos processos educativos, o que € a esséncia

do trabalho de educadores e educadoras.
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Para compreender o processo educativo histérico-cultural, abordarei,
na sequéncia, primeiro a formagao social no contexto histérico-cultural a partir
de Vygotsky, e posteriormente a relacio da cultura com a formagio educacional,
para, mais adiante, refletir uma conceituacdo da educacio na 6tica historico-

-cultural.

O processo historico-cultural de formacao social

O processo educacional de constituicao dos sujeitos comega desde muito

cedo. O psicélogo russo Lev S. Vygotsky assevera que:

O contato social relativamente complexo e rico da crianca leva a um de-
senvolvimento sumamente precoce dos “meios de comunica¢do”. Reacdes
bastante definidas & voz humana foram observadas ja no inicio da terceira
semana de vida, e a primeira reagdo especificamente social a voz, durante o
segundo més [...] Essas investigagdes mostraram igualmente que as risadas,
o balbucio, os gestos e os movimentos sdo meios de contato social a partir
dos primeiros meses de vida da crianga (2000, p. 130).

Com base em Vygotsky, pode-se comecar a construir a ideia de que os
seres humanos constituem-se como “seres” que s@o a partir do contexto social
em que vivem. Nesse viés, € extremamente importante a observacdo que faz no
sentido de que os seres humanos, ja nos primeiros dias ap6s seu nascimento,
reagem ao meio que os circunda. Pode-se deduzir, ja nestas palavras introdutdrias
do pensamento de Vygotsky, que o ser humano age sobre o meio, mas que, ao

mesmo tempo, 0 meio age sobre o humano, e desse Processo emerge 0 mesmao.

Vygotsky usa a expressao “contato social”’, o que traz presente a insercao
humana, ja a partir do nascimento, no contexto cultural humano. Parte deste con-
texto cultural é, desta forma, incorporado na constru¢do da memoria da crianca,
influindo diretamente na estrutura de pensamento da mesma (Vygotsky, 1998, p.
67) e, quando adulta, isso se manifesta de acordo com os elementos especificos
que estiveram presentes na sua infincia; por exemplo, se o contexto na infincia

tiver presenca de signos e de linguagem representativa da cooperagao, € possivel
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que se produza um ser com tendéncia a cooperagdo com seu semelhante. Por
isso, também hd uma tendéncia de filhos seguirem a profissdo dos pais, pois
convivem desde cedo com os signos relativos a ocupagao destes. Ou seja, 0 meio
social influi sobre o humano e, consequentemente, sobre a propria continuidade

do desenvolvimento do contexto social.

Esse processo de constituicdo humana no meio social se d4 e é conhecido
por processo histérico-cultural. Dessa forma, estd presente na inser¢do social
das novas geracgdes o acimulo da histéria social dos protagonistas envolvidos,
que, por sua vez, se traduz na cultura do grupo envolvido e, consequentemente,
a representatividade dos elementos especificos, constituintes de tal cultura.
Michael Cole e Sylvia Scribner (1998, p. 10) entendem que “o0 mecanismo de
mudanca individual ao longo do desenvolvimento tem sua raiz na sociedade e
na cultura”, o que atribuem & melhor tradi¢cdo de Marx e Engels. Os elementos
especificos, por sua vez, remetem a tudo o que tem significacao, expressiva ou
ndo, mas que estio presentes na constitui¢do, ou formacao especifica, sobretudo
das criancas envolvidas, mas também com reflexos em todas as fases etdrias
humanas, ou seja, os seres humanos vivem um constante processo de ressigni-
ficacdo identitaria cultural, a partir dos elementos que os circundam, elementos
esses carregados de significados, representando atos de significa¢do. Para Vera
John-Steiner e Ellen Souberman (1998, p. 166), “Os sistemas funcionais de um

adulto [...] sdo essencialmente formados por suas experiéncias enquanto crianga”.

E importante, entretanto, ter presente que os individuos se influenciam
mutuamente em sua constitui¢do, porém estimulados pelos elementos circun-
dantes de cada contexto identitdrio cultural especifico. Essa afirmagdo remete
a influéncia de uns sobre os outros sobre o processo de desenvolvimento dos
sujeitos. As maiores interferéncias nesse processo sdo, geralmente, dos adultos
sobre as criangas, e quanto mais tenra a idade maior € o peso dessa influéncia.
Para Vygotsky, “na prética, a crianca ndo € livre no processo do desenvolvimen-
to dos significados que recebe da linguagem dos adultos” (2000, p. 192), mas
também esse processo € igualmente aplicado a sujeitos de mesma idade, que se

influenciam na construgdo e reconstru¢ao quando em contato social.
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O contexto histérico-cultural é permeado por elementos constituintes
que oferecem uma espécie de mediacdo simbdlica entre o contexto e os su-
jeitos. Esses elementos sdo conhecidos como signos, que sao instrumentos
de mediagdo. Os signos sdo construidos simbolicamente e, principalmente,
criados na lingua, entendida no sentido de sua fala, de sua linguagem. Os
signos podem ser representados por elementos concretos, mas também
pela linguagem, que se materializa basicamente na fala. A partir dos sig-
nos representativos em uma sociedade, as novas geracdes sdo educadas no

contexto cultural.

A cultura como base para a educacao

Para Vygotsky (1998, 2000) e Rego (2004), os seres humanos sdo
constituidos pela cultura a que estdo expostos. Assim, dependendo dos ele-
mentos, ou seja, dos tipos, da intensidade e dos significados representados
pelos signos a que os sujeitos sdo expostos, estes sdo, hipoteticamente,
constituidos na sua formacgao de acordo com o que o meio social carrega de
elemento significativo. Essa hipétese é corroborada por Michael Tomasello
em seu estudo sobre as origens culturais da aquisi¢do do conhecimento
humano. Tomasello é arrebatador quando afirma que ‘“as criancas apren-
dem aquilo a que estdo expostas, e diferentes culturas expde-nas a coisas
diferentes” (2003, p. 226). Pode-se afirmar, portanto, que para os humanos
atuarem em determinado contexto, como por exemplo, cooperando uns com
0s outros em um espaco de tempo historico, isso acontecerd dentro da reali-
dade cultural do grupo cultural especifico, fazendo-se necessdrias presencgas
significativas de elementos com algum tipo de “carga para a cooperacio”, e
signos que representem, cumulativamente, elementos com essa significagao.
Nesse processo, cabe destacar a linguagem a que os sujeitos protagonistas

estdo expostos desde a infancia.
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Os organismos herdam tanto o ambiente social quanto seus genomas?
(Tomasello, 2003, p. 109). O ambiente social em que os individuos vivem € o
que denomino de cultura. Esse ambiente social é o espaco do desenvolvimento

humano. No ambiente social, de forma primeira

as pessoas de um dado grupo social vivem de certa maneira — preparam e
comem alimentos de certa maneira, tém um certo conjunto de modos de
vida, vao a certos lugares e fazem certas coisas. Pelo fato de os bebés e de as
criangas humanas serem totalmente dependentes dos adultos, comem dessas
maneiras, vivem desses modos e acompanham os adultos quando estes vao

para esses lugares e fazem essas coisas (Tomasello, 2003, p. 110).

Assim, a cultura estd diretamente relacionada ao que Bourdieu (1977)

denomina de habitus. Nesse sentido,

0 habitus particular em que uma crianca nasce determina o tipo de interacdes
sociais que terd, o tipo de objetos fisicos que estardo a sua disposi¢do, o tipo
de experiéncias de aprendizagem e de oportunidades que encontrard, e o tipo
de inferéncias que podera fazer sobre o modo de vida dos que a rodeiam.
Portanto, o habitus tem efeitos diretos sobre o desenvolvimento cognitivo
quanto a “matéria-prima” com que a crianga tem de trabalhar (Tomasello,
2003, p. 110).

As criangas estdo biologicamente prontas a aprendizagens culturais por
volta dos nove meses de idade, no sentido de comegarem a compreender seus
semelhantes como agentes intencionais, € essa nova compreensao provoca a
aprendizagem por imita¢do, o que € uma pratica com elementos integrantes
da cultura em que estdo inseridos, uma pratica por meio da compreensao que
outras pessoas tém dos artefatos materiais e simbdlicos criados por individuos

muito afastadas no tempo e no espago (Tomasello, 2003, p. 129). Nessa fase

2 Genomas sdo grupos de cromossomos transmitidos hereditariamente na concepgdo humana.
Carregam as caracteristicas bioldgicas dos sujeitos.
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inicial, as criangas sdo introduzidas na cultura ao imitarem seus semelhantes,
geralmente os adultos que as rodeiam. As criancas estdo aptas a participar de

forma ativa do mundo cultural. Assim,

a aprendizagem por imitag¢do representa a entrada inicial das criangas no
mundo que as rodeia no sentido de que agora podem comecar a aprender
dos adultos, ou, mais precisamente, por meio dos adultos, de modos cogni-

tivamente significativos (Tomasello, 2003, p. 116).

Nesse sentido, torna-se necessario dar a devida importancia a maneira
como, geralmente, os adultos cuidam da instrucio das futuras geragdes. A ins-
trugdo recebida pelos mais jovens estd diretamente ligada ao habitus em que
estdo inseridas. Deste modo, “tornar-se membro de uma cultura significa apren-
der algumas coisas novas de outras pessoas” (Tomasello, 2003, p. 113). Isso é
aprendizagem cultural. E importante salientar aqui que ndo somente as criangas,

mas também os adultos, estdo em constante processo de aprendizagem cultural.

Tomasello (2003, p. 117) chama atenc¢do, ainda, para o papel de extrema
importancia nas interacdes das criangas com certos tipos de objetos, que se pode
denominar de artefatos culturais. Ou seja, as criangas imitam, além da linguagem
e sua carga de significacio, os objetos com os quais t€ém contato, objetos que
podem ser denominados, também, de signos com as suas significagdes. O ser

humano tem nesse processo um papel ativo de agente cultural;

a cultura cria formas especiais de conduta, muda o tipo da atividade das
fungdes psiquicas. Ela constréi novos estratos no sistema do desenvolvimento
da conduta do homem. [...] No processo do desenvolvimento histérico, o
homem social muda os modos e procedimentos de sua conduta, transforma
os codigos e fungdes inatas, elabora e cria novas formas de comportamento,

especificamente culturais (Vygotsky, 1987, p. 38).
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Para Marx (2008, p. 192), o homem n@o apenas se adapta a natureza,
mas a transforma, e, ao transforma-la, transforma a si mesmo: ele sente, pensa,
age, imagina, deseja, planeja, etc. O ser humano tem, dessa maneira, a capaci-
dade de criar o mundo da cultura por meio dos instrumentos de trabalho e dos

instrumentos psicoldgicos, como destaca Molon (2003, p. 96).

A cultura € uma produgdo coletiva da atividade humana, tendo signi-
ficado central, comportando tanto a vida cotidiana quanto a carga histérica das
experiéncias de cada ser. A cultura € vista como questdo social, pois € constituida
de signos nas suas diversas formas de semiotizagio,’ e a linguagem, com sua

carga histérica, estd no centro (Molon, 2003, p. 101).

A transmissio cultural de geracdo a geracdo é uma maneira de passar
adiante as habilidades j4 dominadas pelos coespecificos, mas isto somente é
possivel na interacdo e assisténcia de um ser a outro. A tradi¢do cultural e os
artefatos culturais dos seres humanos estao carregados do que Tomasello chama
de “evolugdo cultural cumulativa” (2003, p. 5). A evolugdo cultural cumulativa
tem forte carga da sociogénese humana, em que individuos criam algo juntos, o
que é uma poderosa forma de criatividade e de inventabilidade sociocolaborativa
baseadas “na adaptacdo cognitiva exclusivamente humana para compreender
0s outros como seres intencionais iguais a si mesmo” (Tomasello, 2003, p. 54).

Para o mesmo autor,

algumas tradi¢des culturais acumulam as modificagdes feitas por diferentes
individuos no transcurso do tempo de modo tal que elas se tornam mais
complexas, abrangendo um espectro mais amplo de fun¢des adaptativas
— 0 que pode ser chamado de evolugdo cultural cumulativa ou de “efeito

catraca™ (p. 51).

30 termo semiotizag@o deriva de semidtica, que é expressa como teoria geral dos modos de pro-
ducdo, funcionamento e recepgdo dos diferentes sistemas de signos.

4 A catraca é um dispositivo circular dentado que gira em seu préprio eixo que, ao rodar, é acom-
panhada por uma trava mecanica que a impede de se mover em dire¢do contrdria. Nesse sentido,
justifica a analogia com a evolugao cultural de forma cumulativa.
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Os humanos, para compartilharem das conquistas culturais cumulati-
vas no processo cultural ja existente, precisam viver em um mundo que tenha
atividades sociais estruturadas (Tomasello, 2003, p. 152). Isso é possivel no
momento em que as pessoas comegam a compreender nos semelhantes, atos
intencionais; é quando passam a compreender os artefatos, as praticas sociais,
materiais e simbdlicas da cultura em que estdo inseridos, tanto criados no
tempo presente quanto em tempos passados de forma cumulativa (Tomasello,
2003, p. 127). E importante destacar que as conquistas culturais cumulativas e
suas representacdes simbdlicas estdo ai para facilitar as interagdes cognitivas
e sociais. Para Bruner (2002, p. 22), os sistemas simbdlicos que os individuos
usam estdo “profundamente arraigados na cultura e na linguagem”. Segundo
Bruner, ainda, a cultura é o “divisor de d4guas”, e nela os individuos e as mentes
humanas constituem-se. Sem a cultura serfamos “animais incompletos ou ina-
cabados” (Geertz, 1973, p. 49). Na cultura os significados das representacdes
sdo negociados. A “cultura e a busca por significado dentro da cultura sdo as

causas adequadas da a¢do humana” (Bruner, 2002, p. 28).

Na constitui¢@o dos sujeitos, torna-se necessaria a observagao da constru-
¢ao mediada dos significados dos signos na cultura. Estes significados, segundo
Bruner (2002, p. 66), sdo construidos de um sinal, de um referente e de um
interpretante, na logica do estudo dos signos operada por Peirce (1960, p. 228).
Para Molon, “Na relagdo entre o referente, ou seja, a coisa referida ou o objeto
significado e o significado aparece o significante que € o signo” (2003, p. 107).

Esse processo de constituicdo dos sujeitos na cultura e pela cultura

nos prové igualmente de diretrizes e estratagemas para encontrar um nicho
entre estabilidade e mudanca: ela exorta, proibe, atrai, nega, gratifica os
compromissos que o si-mesmo assume. E o si-mesmo, usando suas capaci-
dades para a reflex@o e para projetar alternativas, evita, adota, ou reavalia e
reformula o que a cultura tem a oferecer (Bruner, 2002, p. 96).

As vidas humanas, denominadas de si-mesmos, sdo, assim, resultados
do processo de significagdo, estando ligados ao coletivo social e a histéria do

grupo cultural (Bruner, 2002, p. 115). Nesse sentido, na linha vygotskyana,
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Molon (2003, p. 83) destaca que “o eu se constréi na relagdo com o outro, em
um sistema de reflexos reversiveis, em que a palavra desempenha a funcao
de contato social, a0 mesmo tempo em que é constituinte do comportamento
social e da consciéncia”. A consciéncia € entendida como a capacidade que o
homem tem de refletir a prépria atividade, havendo um vinculo entre a nogio

de consciéncia e de sujeito (Molon, 2003, p. 88).

A consciéncia dos sujeitos, por sua vez, é constituida pelas signifi-
cagdes culturais, as quais existem a partir do momento em que 0s mesmos se
reconhecem no processo de significacdo; essa é uma relagdo mediada entre
sujeitos que entram em contato por um terceiro elemento, que € o semidtico.
A importancia dos signos estd exatamente na sua fungdo como elemento de
mediagdo no processo cultural de constitui¢do das consciéncias e dos proprios
sujeitos. O processo de constitui¢do e ressignificacdo do humano dentro de um
contexto cultural €, portanto, um processo educativo.

A educacao na perspectiva historico-cultural

Todo processo educativo acontece em um contexto histérico-cultural.
Sempre que ha pessoas interagindo ha um processo educativo acontecendo na
praxis, que, por sua vez, é carregada dos elementos significantes de um am-
biente cultural. A primeira pergunta que emerge frequentemente, entretanto,
esté relacionada a defini¢do do termo educag@o. Nesse sentido, torna-se neces-
sario compreender o que os seres humanos entendem pelo termo cunhado de
“educacgdo”. Desta maneira, faco uma rapida explanagido de como alguns dos
tedricos da educagdo entendem a mesma para, em seguida, tecer sua ligacio
ao contexto histérico e cultural, entendendo-a como um processo que se dd na

cultura e na praxis.

Na etimologia, a sua origem € apontada pela raiz latina, por intermédio
de dois termos: educare, que significa alimentar, cuidar e criar, referindo-se
tanto as criangas quanto aos animais em geral e as plantas; e educere, que

significa modificar de estado, tirar para fora, conduzir para (Libaneo, 2004, p.
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72). Esses dois termos sdo sintetizados na palavra educatio, que é traduzida
por “educacdo”. Neste sentido, o termo educagéo, uma espécie de sintese de
educare e educere, remete ao entendimento de significar “criac¢do, tratamento,
cuidados que se aplicam aos educandos visando adaptar seu comportamento
a expectativas e exigéncias de um determinado meio social” (Libaneo, 2004,
p- 72).

Sob uma 6tica bastante ampla do significado do termo, Lib&neo asseve-
ra “que ha quase uma unanimidade entre os autores de considerar a educacgio
como um processo de desenvolvimento” (2004, p. 74). Nessa logica podem
inserir-se os diferentes autores, os quais, independentemente da corrente e do
tipo de pratica educativa que defendem, concordam que o educar € um proces-
so em que, no caso especifico dos seres humanos, esses sao direcionados a se
desenvolverem no e de acordo com o aglomerado humano especifico em que
estdo inseridos. Em outras palavras isso significa que a educagdo ocorre dentro

de um ambiente cultural.

A educacdo possui um ‘“‘cardter eminentemente formativo [...] como
processo de interagdo humana e social” (Boufleuer, 1991, p. 11). Para o mes-
mo autor (p. 20), a raiz da educagdo estd na tomada de consciéncia que essa
provoca, o que € possivel admitindo-se o inacabamento do ser humano, que
faz dele um ser em constante (re)construcdo. Paulo Freire (1979, p. 27-28)
lembra que “a educag@o é uma resposta da finitude da infinitude. A educacio
¢é possivel para o homem, porque este ¢ inacabado e sabe-se inacabado. Isto
leva-o a sua perfeicdo. A educacio, portanto, implica uma busca realizada por
um sujeito que é o homem”. Em outra obra, o mesmo autor volta a chamar a
atenc¢do ao inacabamento do ser humano e da importancia do processo formativo
educativo no desenvolvimento do ser, apontando este como um ser cultural que
precisa de cuidados especiais de seus semelhantes (Freire, 1996, p. 55-56); e
esses cuidados no convivio social nada mais sdo do que processos educativos
destinados a desenvolver os envolvidos, desde as mais tenras idades, dentro da

cultura em que se encontram.
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Para Moacir Gadotti,

a educacio participa inevitavelmente do debate no qual a nossa sociedade
em crise se encontra envolvida e da angtstia que ela suscita. A educagdo é
um lugar onde toda a nossa sociedade se interroga a respeito dela mesma,
ela se debate e se busca: educar € reproduzir ou transformar, repetir servil-
mente aquilo que foi, optar pela segurancga do conformismo, pela fidelidade
a tradicdo ou, ao contrdrio, fazer frente a ordem estabelecida e correr o risco
da aventura; querer que o passado configure todo o futuro ou partir dele para
construir outra coisa (2004, p. 43).

Na mesma perspectiva de Gadotti e Freire, Schmied-Kowarzik (1983)
também afirma que a educagio é “integrante da produgdo e reproducio da
vida social, que € determinada por meio da tarefa natural, e a0 mesmo tempo
cunhada socialmente, da regeneracdo de sujeitos humanos, sem os quais nao
existiria nenhuma praxis social”. A propria sociedade depende da formagao e
da evolug¢do dos individuos e esses nao podem se desenvolver fora das relacdes

sociais (Schmied-Kowarzik, 1983).

A educagdo €, desta maneira, responsavel pela afirmacdo das identida-
des pessoais no mundo das tradi¢des culturais, no espago de convivio social
(Marques, 1993, p. 13). As identidades pessoais serdo dadas de acordo com os
elementos presentes no meio do convivio social entre as pessoas dentro das tra-
dicdes culturais de seu grupo. A educacio, contudo, “sempre se apresenta como

uma acdo entre sujeitos, isto €, como uma ag¢ao social” (Boufleuer, 2001, p. 24).

Apés um rapido olhar sobre recortes das defesas de alguns autores em
relacdo ao que escrevem sobre educacdo e, sobretudo tendo presente a impor-
tancia de contextos culturais especificos na formagao dos sujeitos, afirmo aqui
que todo e qualquer processo educativo acontece no contexto histérico-cultural,
em que as atividades educativas ocorrem e somente ocorrem em condicdes
sociais e historicas. “A educacio é um fendmeno social inerente a constituicdo
do homem e da sociedade, integrante, portanto, da vida social, econdmica, po-

litica, cultural” (Libaneo, 2004, p. 97). Esse € um processo que se da na pratica
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social, no dia a dia, em todos os tipos de situagdes e institui¢des, sejam elas na
familia, na escola, no sindicato, na cooperativa, etc. A ideia-chave da concepcao

histérico-cultural tem o processo educativo como

um fendmeno social, enraizado nas contradi¢des, nas lutas sociais, de
modo que € nos embates da praxis social que vai se configurando o ideal
de formag@o humana. Isso significa que a tarefa da reflexdo pedagdgica é
a de superar a antinomia entre fins individuais e fins sociais da educagéo
(Libaneo, 2004, p. 78).

Nesse processo “o0 homem vai se langando no dominio que lhe € exclusivo,
o da histdria da cultura” (Freire, 1979, p. 63). Na concepgao histdrico-cultural,
todos os processos formativos que ocorrem no meio social sdo entendidos no
campo da educacgdo, sejam eles em modalidades formais ou nao formais de
educacdo, ou seja, o dia a dia € permeado pela educagdo, e o cotidiano € um
processo educativo. Assim, a educag@o também € perpassada pelo “efeito ca-

traca” (Tomasello, 2003), isto é, a pratica educativa

concentra a experiéncia generalizada da humanidade no que se refere a
saberes, experiéncias, modos de acdo, acumuladas no decurso da ativida-
de sdcio-histérica de muitas geragdes, para propiciar as novas geragdes a
apropriacdo ativa desses saberes e modos de a¢do como patamar para mais
produgdo de saberes. Nesse movimento de objetivagdo-apropriacdo da cultura
estd a génese dos processos educativos [...] [ocorre] na familia, na escola, nas
instituicdes e grupos sociais, nos movimentos sociais (Libaneo, 2004, p. 83).

O contexto em que se d4 a educag@o é, portanto, o cultural, anteriormente
definido a partir de Vigotski, Tomasello e seus seguidores. A educagdo de que
trata este artigo € a do individuo humano. Nesse sentido, “um individuo huma-
no é uma pessoa social quando integra e possui dentro dele uma experiéncia
tornada individual do ser cultural de seu préprio mundo de vida cotidiana”
(Branddo, 2003, p. 21). Dessa maneira, as exigéncias sociais da cultura em que
determinados individuos estdo inseridos, constituem os mesmos, € formam a

mente destes pelos elementos presentes e necessdrios a (re)producdo da vida
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e da ordem da sociedade especifica. A pratica social de formagéo, o que é um
processo educativo inserido na cultura, constitui os individuos desde crianca a

terem tendéncias especificas em grupos culturais e geograficos proprios.

Para Branddo (2003, p. 25), ao “que nos acostumamos a dar o nome de
educacdo, acontece também dentro de um dmbito mais abrangente de processos
sociais de intera¢des chamado cultura”. O mesmo autor ainda contribui afirman-
do que “educamos para tornar interior a pessoas uma cultura que as antecede,
uma cultura que as conforma e que, em contrapartida existe nas e através das
interagdes entre as pessoas” (p. 141). Dessa maneira, “para a antropologia todo
o acontecimento da educacdo existe como um momento motivado da cultura.
Mas toda a cultura humana € um fruto direto do trabalho da educacdo” (p. 141)
e, a “educacdo é uma agdo e um processo de formagdo pelo qual os individuos
podem integrar-se criativamente na cultura em que vivem” (Libaneo, 2004, p.
162). Branddo (2003, p. 170), contudo, é enfético ao afirmar que o lugar de

realizagdo da mente humana € a cultura.

Assim, a cultura € construida nos processos de interacdo social e de

construcdo de significados com os elementos presentes ao grupo, ou seja, a

cultura é concebida como modos, formas e processos de atuagao dos homens
na histéria, onde ela se constréi. Esta constantemente se modificando, mas, ao
mesmo tempo, € continuamente influenciada por valores que se sedimentam
em tradicdes e sdo transmitidos de uma gerag@o para outra. A educacdo de
um povo consiste no processo de absorciao, reelaboracio e transformacao da
cultura existente (Gohn, 2005, p. 98).

O processo educativo histdrico-cultural se dd na préxis, ou seja, desde
as interagdes didrias elementares, e, assim, em todos os processos de vivéncias
protagonizados por todas as culturas em todos os lugares, mas dentro de seu
ambito especifico. “Como um ser de praxis, o homem, ao responder aos desafios
que partem do mundo, cria seu mundo: o mundo histdrico-cultural” (Freire,

1979, p. 46). Esse € o “mundo de acontecimentos, de valores, de idéias, de
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institui¢des. Mundo da linguagem, dos sinais, dos significados, dos simbolos”
(p. 46). Esses simbolos com significados tornam-se signos que representam as

concepgdes e realiza¢des de grupos sociais.

Para Libaneo (2004, p. 139), o fendmeno educativo pode ser entendido
pelos processos praticos, ou seja, pela praxis “ativa dos individuos com o meio
natural e social, entendido esse meio como ‘culturalmente organizado’”, o que é
caracterizado por uma relaco ativa dos individuos com o meio tanto natural quanto
social. Dessa maneira, cumpre destacar que, para compreender o desenvolvimento
pela educagio, é importante compreender “que o homem entra em cena na histéria
como um ser ativo, isto €, portador de uma atividade consciente e objetiva sobre o
meio, transformando natureza e o meio social e, com isso, transformando-se a si
proprio” (Libaneo, 2004, p. 140). Na pratica didria do cotidiano humano, entdo,
estdo incluidas tanto as contradi¢des e os conflitos quanto as concordancias, ou seja,
a pratica € carregada de um processo dialético no sentido marxista. A educagfo,
vista na prética didria, tem, portanto, carga de educag@o transformadora em que
0 homem ¢é sujeito da histéria e, na medida em que se transforma, transforma o
mundo (Gadotti, 2004, p. 30). O ser humano € um ser incompleto ao nascimento
e esse se educa no cotidiano, durante a vida toda, durante a praxis de sua vida.

Enfim, o processo educativo acontece na perspectiva histérico-cultural.

Algumas consideracoes

O ponto de partida e a0 mesmo tempo o objetivo central desta reflexdo,
teve em seu cerne a andlise do processo educativo na perspectiva histdrico-cul-
tural. Considero o aprofundamento tedrico suprarrealizado importante para
qualificar a compreensdo e a a¢do de educadores e educadoras, bem como o
aperfeicoamento dos processos educativos. Os preceitos epistemoldgicos aqui
discutidos sao inerentes a tessitura social. A afirmativa inicial de que o proces-
so educativo acontece em um contexto histérico e cultural, para além de ser
reafirmada, foi aprofundada, aproximando tedricos como Vygotsky e Tomasello

com autores mais diretamente ligados a educagdo, como Libaneo, Brandao,
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Gadotti, Gohn e Freire. A constatacdo de que a educacio se da na cultura dos
grupos sociais torna-se fundante para a compreensdo de processos educativos
na perspectiva histérico-cultural.

O processo histérico-cultural de formagao social traz consigo a insercao
em um ambiente de aprendizado dos humanos desde a sua mais tenra idade. A
constitui¢do humana acontece, assim, de forma educativa em contextos sociais,
muito além de espacos apenas formais de educac¢do. O meio social €, portanto,
educativo. Esse processo € histdrico, pois os individuos sdo nascidos dentro
de um grupo que pauta suas a¢des em experiéncias historicas. Daqui emerge a
importancia da cultura de um grupo para a constituicdo de seus individuos e,

consequentemente, dos processos educativos.

A cultura se torna, assim, base para a educacio. A socializa¢do e o apren-
dizado acontecem desta forma, dentro do contexto social de determinados grupos
ou sociedades, baseando-se na histdria e nas praticas sociais dos mesmos. Os
seres humanos sao constituidos pela cultura a que estio expostos. Os elementos
significantes e a intensidade de determinados signos passam a ter centralidade
para a formag¢do humana. Sempre é importante ter presente, porém, que a cultura
€ uma producio coletiva da atividade humana, influindo sobre as pessoas, mas,

ao mesmo tempo, sendo reconstituida pelos préprios seres humanos.

A educagio, de forma ampla, €, entdo, por um lado, resultado, e por
outro, constituinte da cultura. A educagdo é um fendmeno social, constituinte
do ser humano e da sociedade, mas também resultante da mesma, refletindo sua
organizagdo social, econdmica, politica e cultural. Nesse contexto, as pessoas,
se reconhecendo como seres incompletos, inserem-se aprendendo no cotidiano
de sua cultura e, a0 mesmo tempo, transformando seu mundo. Desta realidade é
possivel inferir que o processo educativo € constante. Todos os espacos de vida

sdo educativos. O processo educativo acontece na perspectiva histérico-cultural.
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