Microeconomia na Educacao Basica

Um Tema Portador de Contextos Significativos
para Explorar Contetdos e Competéncias
em Situacoes de Ensino

Wagner Marcelo Pommer!
Clarice P. C. Retroz Pommer?

Resumo

Atualmente, se intensifica a discussdo em torno da articulagdo entre competéncias e conhe-
cimentos na Educagao Bdsica. Este texto discute uma forma de dinamizar tal relagao ao se
considerar a Microeconomia como portadora de contextos propicios que permitam significar
conhecimentos em sintonia com o desenvolvimento de competéncias. Tal escolha derivou do
enfoque proprio da drea de Microeconomia em situar o comportamento dos consumidores
perante as escolhas e restri¢oes oriundas de seus desejos e necessidades. Tais situagoes
podem contribuir para a formagdo do cidadao, oportunizando uma reflexdo do consumo
frente a situag0es financeiras cotidianas. Os temas Microecondmicos permitiram evidenciar
modelos que podem prever comportamentos dos consumidores, favorecidos pela expressao
de diversas representagdes matematicas — aritmética, algébrica e grafica— o que favorece o
aprimoramento de estratégias diante da necessaria articulagao envolvendo o par conteidos
e competéncias na Educagao Bésica.

Palavras-chave: Competéncias. Contextos significativos. Microeconomia. Educagao Basica.

! Doutor em Educag¢do/ FEUSP. wmpommer @usp.br.
2 Escola de Aplicagdo/FEUSP. claricepommer@usp.br.

CONTEXTO & EDUCACAO|
Editora Unijui | Ano28 | n°90 |Mai./Ago. 2013 | P. 23-52




MICROECONOMICS AT BASIC EDUCATION: A BEARER THEME OF MEANINGFUL CON-
TEXTS TO EXPLORE CONTENTS AND COMPETENCES IN TEACHING SITUATIONS

Abstract

Nowadays, it is intense the debate around the articulation between competences and
knowledge at Basic Education. This paper discusses a way to update this relationship by
considering Microeconomy as a bearer of propitious contexts which allows to mean kno-
wledge in line with competences development. This choice derives from Microeconomic
approach situate consumer behavior towards the choices and constraints originated of
desires and needs. Such situations contribute to citizen education, by the opportunity to
reflect about the consume act in face of financial everyday situations. The Microeconomy’s
themes allowed highlighting models that can predict consumer behavior, favored by the
expression of several mathematical representations — arithmetic, algebraic and graphic —
which favors the improvement 0f strategies in face of the necessary articulation involving
the pair content and competences at Basic Education.
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Atualmente, se intensifica a discussdo em relag@o ao tema competéncias
e a possibilidade de situd-la em relacdo aos conhecimentos necessdrios que
os estudantes da Educag@o Basica devem adquirir ante as novas realidades da

sociedade moderna.

H4 algum tempo, Perrenoud (1999) apontou uma contradi¢do presen-
te no cendrio educacional: Devemos ensinar conhecimentos ou desenvolver
competéncias? O referido autor destacou uma oscilag@o entre uma abordagem
“classica”, que se centraliza na exposicio de temas usuais inserida num curriculo
cartesiano e, por outro lado, uma tendéncia educativa renovada, que defende
alguns enfoques alternativos e com participagdo ativa dos alunos, como a pro-

posta educacional de utilizagdo de jogos e resolucdo de problemas.

Macedo (2005) destaca que na educacdo do século 21 reemergem
consideracdes no sentido de que a meta da escola ndo € somente o ensino de
contetidos, mas concomitantemente deve incluir contextos para o desenvolvi-

mento de competéncias.

Vale relembrar que a maior parte dos vestibulares do século 20 priori-
zava questdes “conteudistas”, associadas a uma visao tecnicista no ensino, que
fragmentava o conhecimento. Nesse sentido, hd ainda instituicdes de Educacao

Bésica que se organizam:

[...] como se os objetivos da Educacdo derivassem daqueles que caracterizam
o desenvolvimento da Ciéncia, sendo esses decorrentes do desenvolvimento
das disciplinas cientificas. Estudariamos matérias, conteidos disciplinares,
para chegar ao conhecimento cientifico, que garantiria uma boa educacéo for-
mal; a formacdo pessoal decorreria daf, naturalmente (Machado, 2009, p. 17).

Ao tratar de especificidades e pormenores, tal visao fragmentada nao
favorece a ideia de significados aos objetos de ensino. As Ciéncias precisam
servir as pessoas e a escola deve se reorganizar, promovendo condi¢des na sala
de aula para o desenvolvimento de competéncias essenciais, concomitantemente

a aprendizagem de conhecimentos.
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As matérias a serem estudadas nfo constituem um fim em si mesmo: elas
sd30 apenas um meio necessdrio para que a escola realize sua funcdo de
formacéo pessoal. A finalidade da Educacdo, em qualquer situacio, sempre
serd a formacdo de pessoas e de profissionais competentes para a vida em
sociedade e para a atuacdo no universo de trabalho (Machado, 2009, p. 13).

A revalorizagdo das competéncias no cendrio educacional ficou mais
evidenciada, em parte, ap6s a divulgacdo das matrizes de referéncias do Enem,
descritas em Brasil (2009). A referida matriz por competéncias, no tocante a
Matematica e suas Tecnologias, estdo organizadas em sete itens. Neste texto,
tecemos consideracdes com relacdo a competéncia que propde “[...] modelar
e resolver problemas que envolvam varidveis socioecondmicas ou técnico-

-cientificas, usando representagdes algébricas” (Brasil, 2009, p. 2).

Machado (2009) destaca que nos espacos da organizagdo escolar ainda
persiste um mal-entendido, pressupondo uma separacdo dicotdmica entre os
conteuddos das disciplinas e a possibilidade do desenvolvimento de competéncias.
Este autor pondera que néo deveria haver disputa entre contetidos e competéncias,
pois estes polos se alimentam mutuamente e se complementam, propiciando

um ambiente de interag¢do ao aluno.

Para dirimir tal divida concordamos com Macedo (2005) e Machado
(2009), que destacam a organizag@o da escola em disciplinas como fato esta-
belecido. O que se torna necessdrio € um repensar na dinimica que revitalize
o contexto do curriculo, concebendo-o como um mapa do conhecimento,
atualizando-o em prol de uma sélida formac¢ao em sintonia com o desenvolvi-

mento de competéncias.

No transcorrer do presente texto, desenvolvemos consideracdes sobre
as relagdes das competéncias com o “aprender a aprender”, e esclarecemos o
papel da ferramenta metacognitiva como suporte para a articulacdo da agdo e
da autonomia para a busca de alternativas na etapa de resolucdo de problemas

e desafios. Em particular, discutimos e apontamos alguns temas pertencentes
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a drea da Microeconomia como contextos favorecedores para viabilizar a acido
exploratéria dos alunos ante o aprimoramento de competéncias que podem

ocorrer na resolucdo de problemas envolvendo nimeros inteiros.

Em nosso parecer, estas consideracdes permitem ampliar o repertdrio
de estratégias nas relacdes de confluéncia entre as argumentacdes aritméticas
para as algébricas. Estas possibilidades colocam a Microeconomia como uma
area portadora de contextos propicios para acrescentar significados aos objetos

matematicos no Ambito na Educacao Basica.

O desenvolvimento de competéncias
e o “aprender a aprender”

Numa concepgio inicial, competéncia vai além de um carater instrumen-
tal, de um saber-fazer sem consciéncia do sentido que tal acdo faz. Machado
(2009) aponta a competéncia como sendo o buscar junto com, o esforcar-se junto

com, o que envolve as atitudes de sinergia e de convergéncia.

Segundo Machado (2009), a competéncia estd associada ao interesse, a
motivacdo e ao desejo, bens preciosos que devem ser continuamente cultiva-
dos na escola. De modo mais amplo, o autor concebe competéncia como a(s)
capacidade(s) que uma pessoa disponibiliza, mobiliza e desenvolve para aprender

um objeto e que permite atingir as metas idealizadas ou almejadas.

Vale destacar que ser competente envolve a agio de buscar e o esforgar-
-se junto com os pares, envolvendo sinergia e convergéncia, que promovem
uma educagdo voltada para o desenvolvimento do “aprender a aprender”. Um
dos veiculos que possibilita desenvolver no aluno o “aprender a aprender” € o

trabalho com resolucdo de problemas.

Assumimos a posicdo de Pozo (1998), que define problema como uma
situagdo diferente, surpreendente, que constitui um obstaculo entre a proposi¢ido

e a solugdo, onde o individuo reconhece que precisa ou deseja resolver, porém
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ainda néo dispde de um caminho rapido e direto que permita obter a solugdo. A
veiculagdo a alunos de problemas baseados em situagdes abertas e sugestivas

exige:

[...] dos alunos uma atitude ativa e um esforco para buscar suas préprias res-
postas, seu proprio conhecimento. O ensino baseado na solug@o de problemas
pressupde promover nos alunos o dominio de procedimentos, assim como
a utilizacdo de conhecimentos disponiveis para dar respostas a situagoes

varidveis e diferentes (Pozo, 1998, p. 9).

Os problemas abertos exigem uma investigacdo e tomadas de decisdo,
demanda cognitiva e motivacional maior do que resolver exercicios ou pro-
blemas fechados, situando o aluno em procedimentos e atitudes andlogas a
do matematico ou cientista, pois “[...] o aluno deve, diante desses problemas,
realizar tentativas, estabelecer hipdteses, testar essas hipdteses e validar seus
resultados” (Brasil, 2006, p. 84). Isto possibilita ao aluno a aprendizagem de
competéncias essenciais, criando condi¢des para o desenvolvimento e uso de

vérias estratégias® de resolugio.

Os problemas, na concepg¢do de proposi¢des novas quando hé obstaculo
para se encontrar a(s) solu¢do(des), devem promover condi¢des para que os

alunos se tornem:

[...] pessoas capazes de enfrentar situacdes e contextos varidveis, que exijam
deles a aprendizagem de novos conhecimentos e habilidades. Por isso, os
alunos que hoje aprenderem a aprender estardo, previsivelmente, em melhores
condic¢des de adaptar-se as mudancgas culturais, tecnoldgicas e profissionais

que nos aguardam na virada do milénio (Pozo, 1998, p. 9).

3 Echeverria e Pozo (1998) consideram estratégia as diversas formas de organizar ¢ determinar
recursos para a solu¢do de um problema.
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A metodologia de resolucido de problemas pode incentivar e favorecer
ao aluno a expressdo de diferentes procedimentos e estratégias para encontrar
respostas aos desafios propostos e, ainda, possibilidade de manifestar verbalmen-

te ou por outras representagdes o que estd elaborando em situagdes de desafio.

Durante a resolucdo de problemas, os argumentos do(s) aluno(s) mani-
festados pelos registros escritos ou falas, assim como as retroagdes e andlises
dos proprios sujeitos ante o desafio, podem levar a possiveis reelaboracdes ou
evolucdes dos encaminhamentos. Estas condigdes promovem a explicitacido
de capacidades cognitivas, incentivando o desenvolvimento do “aprender a

aprender”.

Deste modo, o uso da metodologia de resolucao de problemas possibilita
o desenvolvimento de competéncias e vdrias habilidades, como, por exemplo,
pensar, observar e selecionar dados relevantes, estimar, antecipar, analisar,
identificar, dentre outros. Estes intimeros processos exigem o reconhecimento
de que existe um problema a ser aceito e entendido, o que demanda capacidades

metacognitivas dos alunos.

Em sintese, o ato de explicitagdo das manifesta¢des por parte dos alunos
durante o processo de resolucéo de problemas estimula o “aprender a aprender” e
situa o tema da metacognicdo. Etimologicamente, metacognicdo € a justaposicido
do prefixo grego meta, denotando mudanca, transcendéncia e reflexdo critica
sobre, acrescido do termo cognigdo, proveniente do latim cognitione, expres-
sando o conjunto dos processos psicolégicos mentais, realizados por meio do

pensamento, da percepcao, da classificacao e do reconhecimento.

Autores como Toledo (2003), Ribeiro (2003), Davis, Nunes e Nunes
(2005) e Jou e Sperb (2006), apontam essencialmente a metacogni¢do como
a capacidade que o individuo pode desenvolver em pensar sobre seu pensar,
expressando, assim, como estd estruturando seu pensamento a respeito de um
determinado conhecimento e, se necessdrio, ser capaz de mobilizar recursos

para reelabora-lo.
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Tal movimento favorece o sujeito, que, ao interagir com os proprios re-
cursos, se percebe um ser com possibilidades de monitorar, elaborar e reelaborar
repertdrios diante de situagdes e desafios propostos, que demonstram cada vez
mais a necessidade de aprimoramentos e facilidade para lidar com a busca de

diferentes solugdes.

O processo pelo qual o individuo expressa e tem possibilidades de per-
ceber como pensa, como controla e pode organizar, revisar e modificar formas
de resolucdo de situagdes em fungdo dos resultados que vai conquistando,
evidencia aspectos importantes implicitos em atividades que favoregcam o uso

de recursos metacognitivos.

Para Ribeiro (2003), o uso de recursos metacognitivos coordena capaci-
dades cognitivas envolvendo memoria, leitura e compreensao de texto. Esta fer-
ramenta encoraja o aluno a selecionar os dados, mobilizar a¢des para estabelecer
relacdes, assim como permite aflorar estratégias bésicas e essenciais na busca
das solugdes e verificagdo dos resultados, incentivando o discernimento sobre
quando, quais e como utilizar estratégias em situagdes-problema, incentivando

o “aprender a aprender”.

Ainda, a autora destaca que a metacogni¢c@o contribui sobre a motiva-
¢do, pois ao agir o aluno poderd regular a prépria aprendizagem, controlando e
gerindo os processos cognitivos, tornando-o consciente da importancia de sua
prépria acdo e adquirindo confianga nas préprias capacidades, potencializando

a aprendizagem, aprimorando, assim, as competéncias pessoais.

Com relacdo a problemas matematicos, foco do presente trabalho, Davi-
dson, Deuser e Sternberg (1996) destacam trés importantes aspectos: os dados,
uma solugdo a ser conquistada e diferentes obstaculos a serem superados, a fim

de chegar a uma solucéo.

No inicio da resolugdo, o aluno 1€ as informagdes e faz uma primeira
representagdo, elaborando uma representagdo mental com os dados do problema

e os conhecimentos pertinentes que possui. A cogni¢do, ao intercambiar dados,
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atua na resolucdo do problema, refazendo formas do pensar até a solugéo final,
permitindo ao aluno o automonitoramento, a autorregulacdo e a elaboracio de

estratégias, que potencializam a cognigao.

Para Toledo (2003), a identificagdo do que define o problema perpassa
tracar uma representacdo mental por intermédio de esquemas, desenhos, a
explicitagdo verbal ou escrita, o planejar como proceder para enfrentar os obs-
taculos que surgem e, finalmente, avaliar o préprio desempenho com relagio

ao saber em questao.

Em sintese, ao resolver problemas, os argumentos utilizados permitem
um mapeamento dos caminhos e escolhas realizadas e as rejeitadas, revelando
manifestacdes das capacidades cognitivas do ser. A proposta do “aprender a
aprender” implica aquisi¢do de estratégias e habilidades possibilitadoras do
aprender por si mesmo, permitindo novos conhecimentos pelo monitoramento

e reflexdo do préprio pensamento.

Nesse sentido, a drea de Microeconomia possui um acervo de situacdes
ndo rotineiras no ambito da Educacdo Bésica e que podem ser problematiza-
das a fim de explorar capacidades cognitivas que ocorrem durante a interagao
dos alunos ao exporem as estratégias e justificativas pessoais. Desta forma, o
repensar sobre as proprias manifestacdes durante a abordagem de determinada
situagdo-problema favorece a reflexdo e o surgimento de outras estratégias e
procedimentos a partir de a¢des dos proprios alunos, o que pode estimular e

aprimorar as competéncias discentes.

A importancia do contexto nas situacoes de ensino

Situando as consideracdes tecidas no ambito da prética de sala de aula,
acreditamos que uma das a¢des imprescindiveis a serem introduzidas no atual
ensino € viabilizar situacdes que desenvolvam uma rede de relagdes imersas nos
polos competéncias e conhecimentos, sem abrir mao dos contetidos presentes

na atual grade curricular.

Ano 28 ® n° 90 e Mai./Ago. ® 2013 31



32

WAGNER MARCELO POMMER — CLARICE P. C. RETROZ POMMER

Uma reflexio acerca da possibilidade de promover situa¢des de ensino
significativas remete naturalmente a busca de contextos que enriquegam as

relacdes envolvendo certo assunto ou tema que se queira tratar.

De certo modo, isto ja vem sendo realizado nas ultimas décadas do
século 20, pela intensa movimentacao para a busca de contextos, desde que as

perspectivas construtivistas se localizaram como paradigma na area educacional.

Echeverria e Pozo (1998) destacam pesquisas indicando que a seme-
lhanga entre os contextos escolares e sociais permitem viabilizar um melhor

encaminhamento para a solugd@o de situacdes-problema. Para se caracterizar:

[...] as tarefas escolares como verdadeiros problemas é necessdrio que elas
tenham relagdo com os contextos de interesse dos alunos ou, pelo menos,
adotem um formato interessante no sentido literal do termo. Parece, entdo,
imprescindivel ampliar o &mbito dos problemas escolares, tanto na sua na-
tureza, incluindo problemas abertos [...] como no seu contetido, abrangendo
também alguns dos problemas e situacdes que causam inquietagao nos alunos
(Echeverria; Pozo, 1998, p. 42).

Para os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental,
descritos em Brasil (1997), a contextualizac¢@o objetiva gerar no aluno a capa-
cidade de compreender, interpretar e porventura atuar na realidade, de modo a
favorecer duas fungdes bésicas da Educacido: o desenvolvimento da autonomia

e a formagdo da cidadania.

O ato de contextualizar associa a experiéncia real dos alunos aos conhe-

cimentos almejados, uma vez que permite:

[...] vincular os conhecimentos aos lugares onde foram criados e onde sdo
aplicados, isto €, na vida real. Significa também incorporar vivéncias con-
cretas ao que se vai aprender e incorporar o aprendizado a novas vivéncias
(Mello; Dallan; Grellet, 2000, p. 8).
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Duarte (2006) realga que a contextualizacido ndo visa trazer o ensino da
Matematica somente em direcdo as vivéncias imediatas do aluno, mas também
considerando as situa¢des que permeiam o meio social, econdmico e cultural.
A contextualizacdo retira o aluno de uma condic@o passiva, posto que, a partir

dos saberes ja internalizados pelos alunos, sio criadas:

[...] condicdes de problematizagdo pelos alunos, e entdo, eles se vendo parte
dessa construgdo, (co)autores desse conhecimento, se colocam como atores
principais desse teatro, que € o processo continuo e dindmico do aprender
(Duarte, 2006, p. 3).

A contextualizagdo permite que o novo conhecimento seja acrescenta-
do aos anteriores, ndo por justaposi¢do simples, mas pela interligacio destes
conhecimentos. Ampliando este sentido presente em Duarte (2006), Machado
(2001, 2009) discute a questdo do conhecimento e sua relacdo com a didatica

para a superagdo da fragmentagéo do saber.

Este autor aponta a necessidade de um novo olhar para a prioritaria
reorganizacao do processo de construcgdo e circulagdo do conhecimento, pro-
pondo a concepgdo do conhecimento como “rede de significados”. A rede de
significados, como metafora, € uma imagem para representar o conhecimento.

Nesta perspectiva, conhecer é:

[...] como enredar, tecer significagdes, partilhar significados. Os significados,
por sua vez, sdo construidos por meio de relagdes estabelecidas entre os ob-
jetos, as no¢des, os conceitos. Um significado é como um feixe de relagdes.
O significado de algo é construido falando-se sobre o tema, estabelecendo
conexdes pertinentes, as vezes insuspeitadas, entre diversos temas. Os feixes
de relagdes, por sua vez, articulam-se em uma grande teia de significacdes e
o conhecimento € uma teia desse tipo (Machado, 2001, p. 4).

Conforme Machado (2005), a contextualizagdo € uma estratégia funda-
mental para a construcdo de significados, propiciando uma natural aproximagao
entre temas escolares e a realidade cotidiana extraescolar do aluno. Assim, a

medida:
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[...] que incorpora relagdes tacitamente percebidas, a contextualizacdo
enriquece os canais de comunicac@o entre a bagagem cultural, quase sempre
essencialmente técita, e as formas explicitas ou explicitdveis de manifestacido
do conhecimento (Machado, 2005, p. 53).

Por ultimo, destacamos a contribuicdo dos Pardmetros Curriculares
Nacionais do Ensino Fundamental, presente em Brasil (1997), documento
que considera a contextualizacdo como um referencial que permite ao aluno

identificar e se identificar com as questdes da realidade que lhe fazem sentido.

Equacoes Diofantinas Lineares: um tema
favoravel ao par conteudos&competéncias

Considerando-se um recorte voltado ao eixo “numeros”, na Matematica,
a Proposta Curricular do Estado, expressa em Sao Paulo (2008), propde o tra-
balho em toda a extensao da Educag@o Bésica por meio de situacdes-problema
significativas envolvendo a amplia¢do da ideia do campo numérico, desde os

Naturais até os Complexos.

A importancia do eixo “nimeros” fica evidenciada na matriz de refe-
réncia para o Enem, em particular para as competéncias de Matemdtica e suas
Tecnologias, onde hd a mengao de se “[...] construir significado para os nimeros

naturais, inteiros, racionais e reais” (Brasil, 2009, p. 5).

Considerando-se o Ensino Médio, o atual curriculo implicitamente apre-
senta uma predominéncia na abordagem de situa¢des com enfoque nos nimeros
reais. Nesse sentido, Campbell e Zazkis (2002) ressaltam que a concepg¢ao
vigente, tratar os inteiros como subconjuntos dos niimeros reais, pode conduzir
a simplificacdes que desprezam aspectos fundamentais dos nimeros inteiros.
Deste modo, existem questdes interessantes e simples envolvendo nimeros in-
teiros, mas ndo abordadas na Educag@o Bésica, pois geralmente sdo resolvidas
no conjunto dos nimeros reais e ajusta(m)-se a(s) solugdo(des) particular(es)

para os nimeros inteiros.
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Campbell e Zazkis (2002) questionam os motivos do escasso estudo
de tépicos da Teoria dos Ndmeros* no curriculo de Matemética e sugerem a
exploracdo de situacdes de aprendizagem que promovam a reutilizacdo dos
temas usuais no ensino bdsico, em conjun¢do com um pertinente tratamento
algébrico. Brolezzi (1996) chama a atenc¢do para o desequilibrio existente no
programa da escola bésica entre a Matemadtica Discreta® e a Matemdtica do
Continuo. Existe uma “elegante interacdo” entre essas duas correntes, que
deveria ser explorada nesta faixa de ensino e o autor propde algumas situacdes

que ilustram esta importancia.

Esta interpretacdo de Brolezzi (1996) possibilita uma demanda para
temas envolvendo a Teoria dos Niimeros que oportunizem a exploracdo da po-
tencialidade desta interagdo entre o discreto e o continuo. E uma area propicia
para a formulagao de questdes cujas solugdes envolvem o manejo articulado de
conceitos integrados com a Algebra, conforme ponderam Maranhio, Machado
e Coelho (2005).

Os temas presentes na Teoria Elementar dos Nimeros permitem explorar
oportunidades para o entendimento e desenvolvimento de conceitos matematicos,
sem necessariamente envolver a aplica¢do direta de algoritmos, o que favorece
o uso da metodologia de resolugio de problemas, fato destacado em Lorenzato
e Villa (1993). Isto oportuniza desenvolver competéncias essenciais no ensino
basico, como, por exemplo, interpretar, conjeturar, argumentar, deduzir e buscas

de heuristicas.

Inserida no ambito da Teoria dos Nimeros, as Equa¢des Diofantinas
Lineares representam um dos possiveis temas articuladores para tecer relagdes
significativas em ambito intra e extramatematico, de modo a aflorar estratégias

de resolugdo diversificadas. As Equagdes Diofantinas Lineares representam

No atual curriculo destacam-se temas envolvendo os niimeros inteiros, tais como os divisores,
os multiplos, os niimeros primos, a andlise combinatdria, as sequéncias numéricas, progressdes
aritméticas e geométricas.

o

Consideramos a Matemdtica Discreta como a drea que envolve temas relativos aos nimeros
inteiros, de modo que possui elementos em conjunc¢do com a Teoria Elementar dos Nimeros.
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uma equagdo algébrica de 1° grau do tipo ax +by = ¢, com a, b e c inteiros,
que pode nao ter solucao, assim como possuir um niimero finito ou um nimero

infinito de solugdes inteiras.

Destacamos que tal posicionamento ndo significa a inclusio no curriculo
da Educacdo Basica das Equacdes Diofantinas Lineares como objeto de estudo.
Ao invés disso, propomos a utilizagido das Equacdes Diofantinas Lineares como
tema articulador em situagdes-problema que permitam mediar certas compe-
téncias e alguns conceitos matemadticos presentes no atual curriculo, inspirados

na ideia de “rede de significados”, conforme expresso em Machado (1995).

A exploracao didatica de alguns temas portadores
de significados da Microeconomia

Acreditamos que somente ilustrar contextos interessantes nem sem-
pre possibilitam a construg¢do de sentido ao aluno. A articulacdo do par
competéncias&conhecimentos requer a elaboracdo de situacdes de ensino que

permitam uma participacgio ativa do aprendiz.

No quadro delineado nos deparamos com algumas situacdes e temas
presentes na drea de Microeconomia que podem contribuir com contextos
portadores de significados para o ensino de Matematica Elementar. A proposta
da formacgdo matematica do aluno do ensino bdsico perpassa o trato com 0s
ndmeros inteiros e considera a questdo da aplicabilidade e a importancia de
contextos ndo matematicos. Esta posicdo permite estabelecer relacdes entre os
significados dos objetos matematicos no interior da Matemadtica e externamente

a ela, inserida na ideia da “rede de significados”.

De modo geral, a Economia pode ser caracterizada como o estudo do
modo como as pessoas e a sociedade decidem empregar recursos para produzir

bens variados. Stiglitiz e Walsh (2003) realgam a importancia de estudos das
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leis basicas que regem a Economia, pois, mesmo com as mudangas tecnolégi-
cas originadas no século 20, como o advento da informatica, a velha e a nova

Economia coexistem. Assim, as ideias basicas:

[...] que se adquirem ao estudar teoria econdmica continuam a ajudar no en-
tendimento da economia global de nossos dias. Como dizem Carl Shapiro e
Hal Varian, da Universidade da Califérnia em Berkeley, “A tecnologia muda.
Leis econdmicas ndo mudam” (Stiglitiz; Walsh, 2003, p. 4).

Em particular, a Microeconomia estuda o comportamento das unidades de
consumo bdésicas, como os individuos, familias ou as empresas, em relacdo aos
precos dos diversos bens, servicos e fatores produtivos, evidenciando modelos
que “[...] se propdem a explicar e prever o comportamento dos consumidores e
dos produtores” (Miller, 1981, p. 2).

O referido autor também aponta a importancia de enfocar o modelo
microecondmico, pois este ajuda a prever o que acontecerd no mundo a nossa
volta, quando o ambiente sofre alteracdes. Numa escala menor, a Microeconomia
¢é a drea que estuda o comportamento econdmico individual de unidades basicas
de consumo — individuos, familias ou empresas — em relacio as escolhas e as
possibilidades de aquisicdo de bens ou servicos, que estdo diretamente relacio-

nadas por meio de precos e quantidades relativas.

Miller (1981) menciona que a coordenacdo de atividades econdmicas é
regulada pelo preco relativo, que € a razdo entre precos absolutos em dois pe-
riodos distintos. Em oposicdo a prego relativo, o preco absoluto é aquele dado

no mercado a qualquer ponto do tempo.

Para compreender o significado de preco relativo, consideremos uma
situacdo hipotética quando um produto sofre um aumento percentual “x” e o
saldrio de um trabalhador ndo tenha reajuste. Assim, o prego absoluto e rela-
tivo tem aumento percentual “x”. Se, no entanto, o reajuste percentual “x” for

repassado ao saldrio do trabalhador, entdo o preco absoluto terd aumento num
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percentual “x”, mas o prego relativo nio terd sido reajustado. Segundo Miller
(1981), os pregos relativos sdo veiculos de informacao, rapidos e eficazes, para

o individuo se situar com relacio a escassez relativa do mercado. Assim:

[...] para os compradores, o prego relativo de um bem indica o que o con-
sumidor individual precisa sacrificar, para adquirir aquele bem. Em certos
casos, indica também a quantidade de recursos sacrificados para produzir
aquele bem (Miller, 1981, p. 7).

O aumento do preco relativo de um bem informa que este estd mais
escasso. O modo, porém, pelo qual o comprador reagird “[...] a mensagem ¢é
impossivel de ser previsto em base individual, pois o niimero de maneiras pela
qual um consumidor pode preservar o consumo de um item relativamente escasso

¢ provavelmente infinito®” (Miller, 1981, p. 7).

Em contrapartida, o referido autor destaca que os produtores podem
encarar 0 aumento no prego relativo de uma mercadoria como uma oportuni-

dade de aumentar os lucros, dispondo de mais recursos destinados a produgao.

O conflito originado pela relagd@o preco relativo versus escassez traduz-
-se em muitas possibilidades de respostas dos consumidores e dos produtores.
Isto leva a necessidade de uma tomada de posi¢do referente a aquisicdo ou
produc@o de um bem a um determinado prego, ou seja, surge a necessidade de
uma escolha. Segundo Stiglitiz e Walsh (2003), as pessoas e 0s governos sempre
fazem “escolhas”, explicitas ou implicitas. As explicitas sdo as escolhas que
um cidad@o ou uma empresa faz com consciéncia, motivado em acordo com

seus desejos e necessidades.

¢ O termo infinito é utilizado pelo autor num sentido figurado e fundado no senso esponténeo,
querendo expressar um grande nimero (finito) de possibilidades para preservar o consumo. Na
Matemdtica, o termo infinito ndo pode ser entendido como um grande niimero, de cardter finito.
O infinito tem uma concep¢do bem mais ampla, que poderia ser discutida a partir deste exemplo,
de modo a melhor caracterizar este conceito.
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Sintetizando, a Microeconomia € uma area que “[...] estuda como pessoas,
empresas, governos e outras organizagdes de nossa sociedade fazem escolhas e
como essas escolhas determinam a forma como a sociedade utiliza seus recursos”
(Stiglitiz; Walsh, 2003, p. 8, grifo nosso).

Explorando o par contetidos & competéncias:
a modelagem de temas microeconémicos

Para situar um modo de favorecer a constitui¢do do par contetidos e
competéncias na Educacio Bdsica, passamos a discorrer sobre alguns temas da
Microeconomia passiveis de modelagem, utilizando como referéncias alguns
resultados de uma pesquisa desenvolvida em torno das Equacdes Diofantinas

Lineares, apresentadas em Pommer’ (2008).

Ao destacar a questdo das escolhas na Microeconomia, perpassando
um enfoque nas Equacdes Diofantinas Lineares, apontamos em Albuquerque
(1986) um exemplo implicitamente ilustrando este conceito. Este autor expde
uma situagdo hipotética de uma dona de casa que vai a uma quitanda a fim de
comprar trés tipos de frutas, dispondo de R$ 100,00. Como estas frutas t€m o
consumo dependente das condi¢des sazonais, clima, transporte, gosto e prego,

dentre outras, surgem vdrias possibilidades de compra. Assim:

[...] varias serdo as combinagdes possiveis para esta dona de casa; no entanto,
ela escolherd a combinagéo que, dentro do limite imposto por seu poder aqui-
sitivo, melhor possa satisfazer suas necessidades (Albuquerque, 1986, p. 7).

Assumindo como incégnitas o pre¢o de uma diizia destas frutas e a quan-
tidade (em duzias) a ser adquirida, podemos explorar algumas das possibilidades

de aquisi¢do dessas frutas apontadas em Alburquerque (1986).

7 A pesquisa foi desenvolvida junto a um grupo de sete alunos do Ensino Médio em uma escola
publica de uma comunidade periférica da cidade de Sao Paulo, em hordrio extra-aula.
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Para tal fim, aproximamos esta situagdo proposta em Albuquerque (1986)
para uma primeira modelagem de Equagdes Diofantinas Lineares a duas incég-

nitas inteiras, a partir da seguinte situagdo-problema:

As Compras na Quitanda

Uma dona de casa leva uma quantia de R$ 18,00 para uma quitanda a fim
de comprar meldo ou mamao pelos precos unitdrios de R$ 2,00 e R$ 3,00,
respectivamente. Nao desejando gastar os R$ 18,00 para estas compras, quais
os valores que a dona de casa podera utilizar para a compra de maméo ou
meldo, de modo a resultar em troco? (Pommer, 2008, p. 82).

Nesta situagéio, ponderou-se para a escolha de varidveis de comando:®
e aquantidade de tipos de frutas (duas);

e o valor a ser gasto nas compras (R$ 18,00);

e o valor unitdrio das frutas (R$ 2,00 e R$ 3,00).

Esta situacado-problema possibilita a mobilizacdo de uma estratégia
bésica: a tentativa e erro. Segundo Brousseau (1996b), para fazer funcionar
um conhecimento em um aluno as situagdes devem permitir-lhe utilizar uma
estratégia de base que rapidamente deveria se mostrar ineficaz, em parte, para
a busca da solugao.

No caso desta situagdo, aplicada a um grupo de alunos do Ensino Médio,
houve a mobiliza¢do por meio da tentativa e erro. As respostas destacadas no
Quadro 1, a seguir, revelam a mobiliza¢do inicial para encontrar algumas das
solucdes. Porém, houve uma dificuldade dos alunos em organizar e sistematizar

todas as solugdes.

8 Segundo Gilvez (1996), as varidveis de comando sdo escolhidas pelo professor/pesquisador para
provocar modifica¢@o nas estratégias de resolu¢@o de problemas. Artigue (1996) complementa
que a determinacdo dessas varidveis e de seus intervalos fundamenta a construgdo de sequéncias
didéticas que permitirdo o surgimento de um determinando conhecimento.
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Quadro 1 — Resultados obtidos pelos grupos G, e G,
Seqiiéncia de valores que podem ser usados para a compra de meldo

ou mamao.
Grupo G, 2,4,6,8,10,12, 14, 16
Grupo G, 3,5,6,7,10, 11, 13, 14, 15, 16, 17

[Fonte: Pommer (2008, p. 91)].

Uma estratégia mais eficaz e pertinente para o encaminhamento da situa-
¢io-problema seria a modelada pela escrita algébrica dadapor 2.x +3.y =8 .

[T

Nesta Equagdo Diofantina Linear a duas incégnitas “X” representa a quantidade
de meldes e “y” a quantidade de mamdes que a dona de casa poderia adquirir.
As solugdes desta equacdo representam as possiveis “escolhas” da dona de casa,
dadas pela sequéncia de possibilidades de gastos, em reais: (2, 3,4, 5,6, 7, 8,

9,10, 11, 12,13, 14,15, 16 e 17).

Baseando-se nas consideragdes de Brousseau (1996b), a proposi¢do
de dezesseis solugdes se fundamentou na possibilidade de favorecimento de
modificagdes no sistema de conhecimentos, de modo a facilitar que os alunos
abandonassem a estratégia de base e se mobilizassem para outra(s) estratégia(s)

mais eficaz(es).

A partir destas consideragdes, decorre como uma natural consequéncia
das possiveis escolhas, o denominado Custo de Oportunidade. O Custo de
Oportunidade surge “[...] quando se decide pela producdo de um bem qualquer,
porém também se sacrifica algo que poderia ter sido produzido com os recursos

dirigidos a produ¢do do bem escolhido” (Albuquerque, 1986, p. 7).

Para melhor compreender como essas escolhas ocorrem e afetam a alo-
cacdo dos recursos, Stiglitiz e Walsh (2003) mencionam que as escolhas feitas
pelas pessoas decorrem de decisdes ponderadas diante das diversas alternativas
e pelas vantagens ou desvantagens de determinado produto, que podem ser

guiadas por incentivos ou restri¢des.
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Conforme apontam Stiglitiz e Walsh (2003), as restri¢gdes mais comuns
sao as de ordem temporal, que sdo aquelas relativas ao tempo disponivel, e as de
ordem or¢amentdria, que surgem devido ao preco ou rendimento (do individuo
ou da empresa). As restricdes de ordem orcamentdria, que escolhemos como
suporte para a modelagem, ocorrem quando, em dado momento, a quantidade
total de recursos ¢ fixa, e algumas compensagdes sdo necessarias. Nestas con-
dicdes, destacamos, a seguir, um segundo exemplo, que ilustra a modelagao de

uma Restri¢do Orcamentdria.

Qual sua escolha: CD ou DVD?

Considere a seguinte situa¢do: Michele reserva num certo més R$ 60,00
para a compra de CDs ou DVDs. Um CD custa R$ 10,00 e um DVD R$ 15,00.
Quais sdo as vdrias possibilidades de aquisicdo de Michelle? (Stiglitiz; Walsh,
2003, p. 27).

Esta situacdo, aplicada a alunos de Ensino Médio, revelou uma rapida
mobilizagdo por meio exclusivamente da tentativa e erro. No Quadro 2, duas das

trés duplas de alunos envolvidas rapidamente encontraram todas as solucdes.

A Restricdo Orgamentdria de Michelle implicitamente revela uma Equa-
¢ao0 Diofantina Linear, dada por 10.x + 15.y = 60 “[...] onde x e y representam
respectivamente as quantidades® de CDs e DVDs possiveis que Michelle podera
adquirir” (Stiglitiz; Walsh, 2003, p. 27).

Quadro 2 — Resultados obtidos na atividade pelas trés duplas D, D, e G,

Gasto de R$ 60,00 D, D, G,
Solugdes encontradas |3 CDs +2DVDs |3 CDs +2DVDs |3 CDs +2 DVDs
6 CDs 6 CDs
4 DVDs 4 DVDs
Solugdes faltantes 6 CDs 0 0
4 DVDs

[Fonte: Pommer (2008, p. 73)].

° O autor implicitamente se refere a quantidades inteiras.
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Ao elaborar a representagao cartesiana das solugdes deste problema, os
autores teceram um comentdrio cuja linguagem aproxima ideias matemadticas,
como o carater discreto das incégnitas envolvidas no problema da restricdo

or¢amentdria de Michelle.

As vezes, obviamente, nem todos os pontos do grafico sio significativos
do ponto de vista econdmico. E impossivel comprar meio DVD ou meio CD.
Na maioria dos casos ignoramos essas consideragdes ao plotar gréficos; con-
sideramos que qualquer ponto da restricdo orcamentdria & possivel (Stiglitiz;
Walsh, 2003, p. 36).

Esta situagdo, presente em Stiglitiz e Walsh (2003), estd indicada na

Tabela 1 e na Figura 1.

Tabela 1 — Restricdo Orcamentaria de Michelle

CDs DVDs | (CD;DVD)
0 4 (0;4)
3 2 (3;2)
6 0 (6;0)

Fonte: Stiglitiz; Walsh (2003).

Figura 1: Restricdo Or¢amentéria de Michelle'

DV Ds

Fonte: Stiglitiz; Walsh (2003).

10°A figura original do autor apresenta um segmento de reta unindo os pontos (0;4) e (6;0). Optamos
pela exclusao do segmento de reta, uma vez que as quantidades envolvidas sao discretas, conforme
apontamos no presente texto.
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Stiglitiz e Walsh (2003) mostram que o tracado da reta ¢ comumente
encontrado em livros didaticos de Economia. Em nosso parecer, hd uma con-
cepgdo do recurso grafico como algo meramente ilustrativo e de comodidade

para localizar resultados.

No caso da Restricdo Orcamentaria de Michele, porém, a representagéo
grifica da funcdo discreta f : N — N que relaciona a varidvel discreta “x”
a varidvel discreta y = ﬁ , necessita de esclarecimentos do ponto de vista
matematico. Esta representacao simplificadora ndo permite ao aluno o entendi-
mento de questdes ligadas as quantidades discretas, podendo vir a se configurar

em um obstdculo de natureza didética''.

Podemos estender esta proposi¢@o por meio de outros possiveis valores.
Por exemplo, ao se alterar o gasto da aquisi¢do para R$ 70,00, a Equagéo Dio-
fantina Linear, dada por 10.x+15.y =70, ndo apresenta solugio. Este caso
revelou uma dificuldade dos alunos ao mobilizarem a estratégia da tentativa e

erro, conforme mostra o Quadro 3.

Quadro 3 — Resultados obtidos na atividade pelas trés duplas D, D, e G,

Gasto de R$ 70,00 Respostas
D, 2 DVDs + 3 CDs = 68,00; o valor ndo sera exato
D, Nio encontramos possibilidades
G, 5 CDs

Fonte: Pommer (2008, p. 73).

'O obstaculo didético é aquele relativo as escolhas realizadas num Sistema Educativo. Muitas
vezes estd associado a um obstédculo epistemoldgico, que € constitutivo do conhecimento visado,
e raramente € espontdneo no ensino da Matemdtica, ndo advindo “da ignorancia, da incerteza,
do acaso (...), mas [sim pelo] efeito de um conhecimento anterior, que tinha seu interesse, seus
sucessos, mas que agora se revela falso, ou simplesmente, mal adaptado” (Brousseau, 1976 apud
Igliori, 2002, p. 100).

CONTEXTO & EDUCACAO



MICROECONOMIA NA EDUCAGAO BASICA

A restri¢do prépria da estratégia da tentativa e erro para a presente situa-
¢d0, em vista da inexisténcia de solu¢des inteiras, pode ser favorecedora da mo-
delagem por meio da Equagdo Diofantina Linear dada por 10.x+15.y =70,

que, explorada do ponto de vista algébrico, pode acrescentar significados.

Conclusoes e Consideracoes Finais

A partir da observacdo das respostas do Quadro 3, poderiamos avangar
na exploragfo da concepcao dos alunos, pois nem sempre um consumidor deseja

gastar exatamente a quantia maxima disponivel.

Este tipo de consideragio, extremamente comum em termos de opgdes do
consumidor, tem uma interpretacdo segundo os conceitos da Microeconomia: é
0 “Conjunto de Oportunidades”. O Conjunto de Oportunidades significa a lista
de todas as opcdes possiveis ao consumidor para a aquisi¢do de um produto
“A” ou um produto “B”. Propomos, a partir da Tabela 2 e da Figura 2, a repre-
sentagdo do Conjunto de Oportunidade para o caso de Michelle, com gasto de
“até” R$ 60,00.

Tabela 2 — O Conjunto de Oportunidades de Michelle.

CD | DVD | Gasto CD DVD Gasto CD DVD Gasto
0 1 15 1 2 40 3 1 45
0 2 30 1 3 55 3 2 60
0 3 45 2 0 20 4 0 40
0 4 60 2 1 35 4 1 55
1 0 10 2 2 50 5 0 50
1 1 25 3 0 30 6 0 60

Figura 2 — O Conjunto de Oportunidades de Michelle.
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O Conjunto de Oportunidades desta situacdo seria aquele dado pelas
solugdes da inequagdo 10.x+15.y <60, no ambito dos nimeros inteiros,
representado pelos 18 pares ordenados delineados na figura 02. Esta seria uma
boa oportunidade de abordar a resolu¢do de uma inequacgdo, de modo gréfico,
representando solugdes inteiras no dmbito do Ensino Médio, embasadas num

contexto cotidiano e préximo ao aluno.

Deste modo, a Restricio Orcamentdria representaria os limites do
Conjunto de Oportunidades. Considerando-se o cidaddo comum, o Conjunto
de Oportunidades representa os pontos mais atraentes em se considerando o
consumo, posto que possibilita a aquisi¢do de maior quantidade de produtos,
dentro do limite de orgamento disponibilizado, fator que poderia agregar uma

interpretacio aos resultados indicados na Tabela 3.

Diante destes pontos, acreditamos que a utilizacdio de situa¢des con-
textualizadas em alguns temas basicos da Microeconomia possibilita o acesso
a conteddos passiveis de serem abordados na Educacao Bdsica no ambito dos
nimeros inteiros: cdlculos numéricos, representacio cartesiana de pares orde-
nados, escrita algébrica e resolucdo de equacdo e inequacdo de 1° grau, assim

como na mobilizagdo do conceito de fungéo de 1° grau.

Quanto ao uso de situacdes de modelagem utilizando conceitos da Mi-
croeconomia destacamos os contextos das escolhas e a restricdo orcamentdria,
que propiciam a demarcagfo da natureza das grandezas discretas representadas
pelas possibilidades de aquisi¢do de produtos ou servigos e a delimitagao de seu

dominio durante a busca das solugdes inteiras.'?

12 De acordo com Brousseau (1996a), estes recursos contribuem para a superagdo dos obstdculos
didéticos, onde o conhecimento surge pelo desenvolvimento de novas estratégias na resolucdo de
problemas onde a estratégia de base se mostra incapaz de resolver, possibilitado pela mudanca
dos valores que podem ser atribuidos as varidveis.
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O contexto Microeconémico das “escolhas” e “restri¢des” ganha espaco
para fomentar competéncias se considerarmos a perspectiva de cidadania pela
via da construgdo e articulagdo entre projetos individuais e projetos coletivos.
Estes contextos acabam sendo legitimos instrumentos portadores de significado

ao possibilitar:

[...] aos individuos em suas agdes ordindrias, em casa, no trabalho, ou onde
quer que se encontre, a participacdo ativa no tecido social, assumindo respon-
sabilidades relativamente aos interesses e ao destino de toda a coletividade [...]
Educar para a cidadania significa prover os individuos de instrumentos para
plena realizacdo desta participagdo motivada e competente, desta simbiose
entre interesses pessoais e sociais. (Machado, 1997, p. 106-107).

Esta posi¢do é reforcada pelo National Council of Supervisors of
Mathematics (NCSM), citado em Lorenzato e Villa (1993), que recomenda
proporcionar oportunidades de encorajamento nos estudantes para representar
matematicamente situagdes da vida real, assim como interpretar seus resultados

a luz dessa situagao.

Devemos ensinar Matematica niao s6 por sua beleza ou pela consisténcia
interna de suas teorias, mas também para que ela seja util ao homem e a
sociedade. E por isso mesmo que essa questdo da aplicabilidade tem se
constituido em preocupagdo para inimeros educadores da drea e, também,
objeto de discussdo em conferéncias e congressos internacionais (Lorenzato;
Villa, 1993, p. 46).

O contexto Microecondémico possibilita o entendimento de questdes
econOmicas significativas e atuais nesta sociedade globalizada, inseridas numa
aproximacdo a uma importante realidade cotidiana dos alunos: a relacdo das

quantias monetdrias e 0 consumo.

Ainda, destacamos o relato sobre a importancia do ato de contextualizar

presente nas Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, quando:
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[...] a contextualizag¢@o ndo pode ser feita de maneira ingénua, visto que ela
serd fundamental para as aprendizagens a serem realizadas [...] — [assim como
na possibilidade de] antecipar contetidos que sdo objetos de aprendizagem.
Em outras palavras, a contextualizacdo aparece ndo como uma forma de
‘1lustrar’ o enunciado de um problema, mas como uma maneira de dar sentido
ao conhecimento matematico na escola (Brasil, 2006, p. 83).

Por ultimo, o artigo 14, destacado em Brasil (2012), incumbe o Ensino
Meédio de se apresentar como uma etapa orgénica e articulada da Educacio
Basica, e deve promover a fungdo formativa para os estudantes, mediante dife-
rentes ofertas de organizag@o:

IX — os componentes curriculares devem propiciar a apropria¢do de concei-
tos e categorias bdsicas, e ndo o acimulo de informacdes e conhecimentos,
estabelecendo um conjunto necessdrio de saberes integrados e significativos;

XI —aorganizagdo curricular do Ensino Médio deve oferecer tempos e espa-
¢os proprios para estudos e atividades que permitam itinerdrios formativos
opcionais diversificados, a fim de melhor responder a heterogeneidade e
pluralidade de condi¢des, multiplos interesses e aspiracdes dos estudantes,
com suas especificidades etdrias, sociais e culturais, bem como sua fase de
desenvolvimento;

XIII - a interdisciplinaridade e a contextualizacdo devem assegurar a
transversalidade do conhecimento de diferentes componentes curriculares,
propiciando a interlocucéo entre os saberes e os diferentes campos do co-
nhecimento (Brasil, 2012, p. 6).

Dessa forma, acreditamos que a exposicdo dessas situagdes contextua-
lizadas em alguns conceitos bésicos da drea de Microeconomia, de ficil enten-
dimento, permeando uma apresentacdo enriquecedora aos alunos, possibilita o
uso das vdrias linguagens matematicas e permite articular algumas competéncias
essenciais: a capacidade de compreensio, ao tomar contato com as situacdes; a
capacidade de argumentagao, ao possibilitar o raciocinio e o exame de situacdes
matemdticas em diferentes pontos de vista e estratégias diversas; a capacidade de
decisdo, ao realizar as possiveis escolhas no universo econdmico; e a capacidade
de contextualizacdo, possibilitada pela inser¢do em situagdes cotidianas e de

facil compreensao, situadas em um entorno préximo ao aluno.
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A proposta em explorar situa¢des que fazem uso da Metacogni¢cdo como
recurso associado a resolugc@o de problemas é uma oportunidade de trabalho
pedagdgico que favorece ao aluno a busca de estratégias pessoais de resolugdo,
permitindo aflorar a estrutura de pensamento elaborado, a argumentagdo e o
pensamento sobre tais estratégias, explicitando, assim, manifestacdes do co-
nhecimento técito e permitindo o exercer da propria capacidade de “aprender

a aprender”.

Ainda, estes recursos possibilitam contexto de regulacdo e desafio, de
modo a possibilitar a acdo para a constru¢io de conhecimentos e o desenvolvi-
mento de competéncias essenciais, conforme Machado (2009): capacidade de
compreensdo (nas habilidades de leitura e interpretacdo de texto), capacidade
de expressdo (habilidade de conjecturar) e capacidade de tomar decisdes ao
desenvolver ferramentas (mobilizar estratégias e conhecimentos anteriores para

a busca mais eficiente de solugdes).

Estes encaminhamentos permitem dar significado a conceitos matemati-
cos fundamentais, envolvendo quantidades discretas, para individuos que sejam
tomadores de decisdo com relacdo as possibilidades de suas escolhas, dentro de

sua propria restri¢do or¢camentaria.

Além dos assuntos apresentados, a Microeconomia apresenta outros
temas que poderiam ser pesquisados para embasar situa¢des de ensino para ar-
ticular e dar significado a alguns temas do curriculo de Matematica, associadas
a situa¢des-problema. Este enfoque permitiria contribuir para um importante
objetivo da educacdo, que € a formacdo das pessoas e profissionais para a vida
em sociedade e no universo de trabalho, em um contexto de articulagio entre

contetidos e competéncias.
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