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RESUMO

0 presente artigo tem como objetivo discutir a politica de formagdo continuada de professores
para atuarem na Educagao Profissional no @mbito do Proeja. Constitui-se a partir de uma
pesquisa bibliografica que aborda os conceitos de educagao profissional, bem como sobre
as politicas publicas e a formagdo continuada de professores. As discussdes permitiram
sinalizar a necessidade da criagdo de politicas mais efetivas para a formagao continuada
de professores que atuam nesta modalidade de educagdo, e também ressaltar o carater
compensatorio das politicas para a educagdo de jovens e adultos. Além disso, fica evidente
a necessidade ndo somente de criagdo, mas também de instituicdo de politicas publicas
mais eficazes para a formagdo docente no ensino de jovens e adultos.
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PROFESSIONAL EDUCATION: A STUDY ABOUT PROEJA AND PUBLIC
POLICIES FOR TEACHERS’ CONTINUING FORMATION

ABSTRACT

This paper aims to discuss the policy related to the continuing education for teachers who
work in the Professional Education concerning PROEJA. It consists from a hibliographical
literature which addresses the concepts about professional education as well as about public
policies and the continuing education of teachers. The discussions led to the need to create
more effective policies for the continuing education of teachers who work in this type of
education, and to underscore the compensatory policies for adult education. Moreover, it
is clear the need not only for creation, but also for implementation of more efficient public
policies for the formation of teachers who deal with youngsters and adults.
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O mundo do trabalho atual exige dos individuos uma multiplicidade de
habilidades, as quais extrapolam em muito a mera execugdo de tarefas volta-
das ao campo profissional. Nesse novo quadro, Freitas (2010) ressalta que se
faz necessdrio um profissional que esteja preparado ndo somente para a mera
execugdo de atividades profissionais, mas que também esteja munido de um
potencial criativo, de modo a tomar decisdes e solucionar problemas. Neste
campo, torna-se necessario o aprofundamento de competéncias e habilidades
que estejam voltadas para desde o uso de tecnologias digitais até as tarefas mais

bésicas préprias do campo profissional (Brasil, 2000).

A exigéncia cada vez mais forte do mercado tem exigido um novo perfil
de profissional, que esteja praparado para lidar com as situa¢des mais diversas
possiveis, tais como a circulagido de produtos, servicos, tecnologias e as rela-
¢oOes interpessoais (Britto, 2008). Dessa forma, cabe a escola o papel de inserir
o0 jovem no mundo do trabalho, dotando-o dos pré-requisitos supracitados, os
quais, em tese, deverdo conduzi-lo a uma progressiva autonomia. Para atender
tal demanda do mercado, o governo brasileiro, por meio da Lei de Diretrizes
e Bases — LDB 9.394/96 —, instituiu dentro da educagdo bésica a Educagao
Profissional (Brasil, 2007) e, junto a ela, varios programas, como o Pronatec,

Projovem, Proeja dentre outros.

O Programa Nacional de Educacéo Profissional Técnica e de Nivel Médio
integrado a Educag@o Bésica na modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos
— EJA —, criado pelo decreto N° 5.478/2005, posteriormente reformulado pelo
decreto 5.840/2006 (Brasil, 2005, 2006), é objeto de estudo e discussdo neste
artigo, bem como o processso de formacdo continuada de professores para

atuarem no programa.

As mudangas sociais ocasionadas pela reconfiguracdo das relacdes
existentes entre capital e trabalho impulsionaram drasticas modificagdes nas
institui¢des educacionais por exigirem uma redefini¢do da profissdo docente
(Brunel, 2004). Em razdo disto, tornou-se necessrio ndo apenas uma ampliagdo,
mas também um redimensionamento do investimento na sua formagdo tanto

inicial quanto continuada (Carrano, 2000).

CONTEXTO & EDUCACAO



A EDUCAGAO PROFISSIONAL

Diversas t€m sido as politicas publicas voltadas para a formacao do pro-
fessor, criadas mediante programas dos governos Federal, Estadual e Municipal.
A maioria desses programas tem tido como foco o Ensino Fundamental, ficando
em segundo plano a educacdo profissional e a Educacdo de Jovens e Adultos
(Moll, 2005). Logo, somos convidados a repensar a situagdo do professor da
EJA. E preciso considerar, diante disso, que a proposta pedagdgica que visa a
atender as particularidades dos alunos do Proeja devem ter como meta a contri-
bui¢do para a formacao integral do educando, possibilitando refletir, observar,

construir e reconstruir conhecimentos para a vida.

A educacio profissional, assim como o Proeja, é uma politica publica
que objetiva a inclusdo social, uma vez que foi criada na tentativa de reduzir o
atraso tecnolégico histérico que caracteriza o Brasil, muito embora o carater
compensatério e populista desta e de outras politicas educacionais seja o que
mais se destaca, o que prova o frequente insucesso de tais investidas e seu re-
duzido potencial de produzir efeitos positivos quando contrapostas a politicas
mais abrangentes. O objetivo dessas politicas é atender a grupos excluidos,
tentando equilibrar principios de igualdade e equidade, uma vez que o acesso

aos bens sociais sempre foi apropriado pelos grupos hegemonicos (Pratti, 2009).

A educagio de jovens e adultos, quando comparada as demais modalida-
des de ensino, é de natureza multidimensional (Padilha, 2007). E, portanto, um
erro inequivoco conceber as suas praticas pedagdgicas, assim como os lugares
dos educandos de maneira unilateral. Em virtude de tal estado de coisas, impde-se
uma mudanca de principios, com a qual se pudesse derivar um replanejamento
nao somente pedagdgico, mas também politico desta seara educacional, a favor,

sobretudo, do estabelecimento de uma educag@o critica.

Das determinacdes legais e dos desafios propostos por uma sociedade
globalizada, excludente e multicultural, compelindo a escola a uma educagao
qualitativamente diversa, novas exigéncias sdo também alocadas no que se refere
a atuacgdo do professor. Diante disso, urge para o profissional da educacao, em
especial para o que atuana EJA, a busca de formagdo inicial e continuada, mesmo

porque esta € um direito consubstanciado na Constituicao Federal e na LDB.
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E importante ressaltar a importancia de estudos que visem a uma andlise
acerca da formacao continuada de professores da EJA. Nessa perspectiva, o papel
da formag@o deve ultrapassar o ensino que busque apenas a atualizacéo cientifica,
pedagdgica e diddtica, transformando-se em um espago de participagdo, reflexao
e formagdo em que os participantes exercitem o convivio com a mudanga e a
incerteza (Imbernén, 2000). Nesse sentido, este trabalho tem como objetivo dis-
cutir a politica de formacao continuada de professores para atuarem na Educacgio
Profissional no &mbito do Proeja. Para isso, buscou-se uma fundamentacao que
abordasse os conceitos de educacido profissional, bem como sobre as politicas

publicas e a formacao continuada de professores desta modalidade de ensino.

A Educacao Profissional no Brasil

O mundo capitalista vem passando por profundas mudangas estruturais,
sobretudo a partir dos ultimos anos do século 20, cujos desdobramentos tém
trazido implicagdes nas relacdes decorrentes do capital produtivo, bem como nas
modalidades de flexibilizagdo e desconcentragdo do espago fisico e na introdugéo
de novas tecnologias (Frigotto, 2004). Dessa forma, tem-se verificado uma sen-
sivel redugdo do nimero de trabalhadores nos meios produtivos, cujo mercado
tem exigido um profissional cada vez mais especializado. A consequéncia mais
direta destas transformag¢des, no ambito do trabalho, € o surgimento do chamado
“desemprego estrutural”’, além, € claro, da expansao global da precarizagdo do

trabalho (a terceirizacdo, subcontratacdo, entre outras formas) (Antunes, 2004).

Embora de maneira diferenciada, estas transformag¢des no universo do
trabalho tém marcado paises de economia dependente, inclusive o Brasil. Des-
te modo, deu-se inicio a inimeros debates acerca dos temas e dos problemas
concernentes as relagdes entre educacdo, trabalho e qualificacdo profissional
(Frigotto, 2004).

A educagdo na sociedade capitalista estd profundamente ligada a divi-
sdo do trabalho. A escola atua como protagonista no processo de formagdo da

classe trabalhadora. Conforme Toscano (1987, p. 107), “o processo educativo
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tem evidentes implicagcdes com o sistema de divisdo social do trabalho e com
o regime de propriedade e de produgdo existentes na sociedade”. Para tanto,
o processo educacional formal deve preparar o individuo para uma formacio
que atenda aos apelos do mercado, bem como a atualizag@o tecnolégica, e nao

somente a simples certificacdo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°® 9394/96, em seu
artigo 2°, ressalta que “a educagdo escolar deverd vincular-se ao mundo do
trabalho e a pratica social”. Souza (2002) lembra-nos que a educagdo profis-
sional seria um ramo da educag@o escolar, de natureza técnico-cientifica, que
constitui um espaco privilegiado para o aumento da capacidade produtora de

ciéncia e tecnologia.

Considerando que uma parcela significativa dos educandos j4 esta inse-
rida no mundo do trabalho, a educagao profissional constituiria um meio capaz
de fornecer aos estudantes a condi¢@o e a possibilidade de estes se prepararem
para o trabalho, provendo uma instrumentalizagdo e aproveitando o maximo
de suas potencialidades por meio da apropriacdo de conhecimento técnico e

tedrico (Kuenzer, 1986).

Como trago caracteristico do esfor¢co em tornar cada vez mais interli-
gados e intercondicionados os polos relacionados a formagao académica e a
instrumentalizacdo para o trabalho, no caso brasileiro, a partir da década de 90,
emergiu toda uma legislacédo, cuja Lei 9.394/96 se apresenta como expoente.
Ressalta-se que esta Lei regulamenta tanto a Educagdo Basica quanto a Edu-
cacdo Superior. Como tem ocorrido com outras leis, contudo, os seus efeitos
ainda sdo timidos, uma vez que a realidade social objetiva ndo nos encoraja a
falar em “universalizacdo do ensino”, seja qual for a modalidade. Assim sen-
do, “a educag@o profissional e tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos da
educacgdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacio

e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia” (Carneiro, 2008, p. 45).
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Segundo Ambrosini (2012), as politicas publicas direcionadas tanto
para a educagdo profissional quanto para a EJA, apresentam como caracte-
risticas bdsicas a inclusdo social; entretanto, estas ndo t€m passado de meras
acdes paliativas, com o intuito somente de solucionar problemas relacionados
a ordem estrutural da sociedade. O oferecimento de cursos especiais abertos
a comunidade, desvinculando a exigéncia de nivel de escolaridade daqueles
interessados em profissionalizag@o, constitui-se apenas como outra tentativa

estatal de expansdo deste acesso a formagao profissional.

A educacio profissional € classificada pela legislacdo brasileira vigente
em tré€s niveis: a) o basico, direcionado a pessoas que possuem qualquer nivel
de instrugdo; b) o técnico, voltado para alunos que estdo matriculados no Ensi-
no Médio ou para pessoas que ja o tenham concluido; e c) o nivel tecnoldgico,
somente para estudantes que tenham concluido o Ensino Médio (Brasil, 1996).
Pretende-se, com a instituicdo de tal modalidade de educag@o, viabilizar o
desenvolvimento cientifico e tecnolégico. Como demonstra Souza (2002), em
razdo da supracitada transformacdo produtiva mundial, com implicagdes tec-
nolégicas sem precedentes, no Brasil, a necessidade de se conceber a educacgio
profissional como uma questao fundamental para a formag@o para o mundo do

trabalho coloca-se como condi¢do sine gua non para o desenvolvimento do pafs.

Frigotto (2004) afirma que a educaciao profissional, deste modo, afigura-
-se como a mola propulsora do desenvolvimento tecnolégico. O quadro atual da
educag@o brasileira, contudo, estd aquém das exigéncias do mercado mundial. A
polivaléncia e a capacidade de desempenhar tarefas distintas com o maximo de
competéncias e habilidades, para citar duas das caracteristicas mais definidoras

da tendéncia mundial, frequentemente ndo se concretizam.

Conforme afirmam Faria et al. (2008, p. 56), “é absolutamente necessario
que o trabalhador possua conhecimento do seu ramo de atuacgio, que tenha cultura
geral, compreenda os mecanismos produtivos”. Nesse contexto, os papéis do
professor e do educando devem ser redimensionados, de forma que o primeiro

seja reconhecido como mediador da constru¢do do conhecimento, e o segundo,
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inserido em uma formagao calcada em principios pedagdgicos critico-racionais.
Por outro lado, a escola devera tornar-se o locus da consolidacio de identidades

culturais e de formacdo profissional.

Regulamentacao da Educagao Profissional no
Ambito do Proeja e a Educacao de Jovens e Adultos

O Programa de Integracdo da Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Meédio, na modalidade Educacio de Jovens e Adultos (Proeja), originou-se do
Decreto 5.478, de 26/6/2005, durante o governo do entdo presidente Luis Inicio
Lula da Silva (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005). Essa iniciativa revela a decisao
governamental de atender a demanda de oferta da educag@o profissional técnica
de nivel médio para os jovens e os adultos, que, geralmente, representam uma
parcela de sujeitos que sdo excluidos do ambiente escolar, sobretudo do Ensino

Meédio regular.

Sob o n°® 5.478/05, ¢ instituido, no Ambito das instituicdes federais, o
Proeja, que, no seu artigo 2°, estabelece que: “os cursos de educacao profissional
integrada ao ensino médio, no dmbito do Proeja, serdo ofertados obedecendo
ao minimo inicial de dez por cento do total das vagas de ingresso, tendo como
referéncia o quantitativo de vagas do ano anterior” (Decreto N° 5.478/2005).
Com o Decreto N° 5.840 de 13 de julho de 2006, ampliou-se a abrangéncia do
programa, passando a incluir o Ensino Fundamental. Faria et al. (2008) ressaltam
que a abrangéncia também foi ampliada no que diz respeito a origem das institui-
¢des que podem ser proponentes de cursos no ambito do Programa, permitindo
sua adog@o pelos sistemas de ensino estaduais, municipais e entidades privadas
nacionais de servigo social, aprendizagem e formacéo profissional. Confere-se
ainda a este decreto a importante abertura da esfera publica federal a modalidade
de Educacio de Jovens e Adultos, com previsdo de parcerias significativas com

as redes publicas estaduais e municipais de educag¢do, em uma ag¢do coordenada
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em favor da melhoria desta modalidade de educag@o. A necessidade de romper
com o quadro gritante de analfabetismo, fator de exclusdo social, é, talvez,

uma das preocupagdes mais evidentes da investida consubstanciada no Proeja.

Os designios do programa, entretanto, t€m sido frustrados por vdrios
equivocos em sua execuc¢do. A extensdo de sua oferta, do ente federal para
as esferas estadual e municipal, ndo foi acompanhada da devida estruturacio
pedagdgico-administrativa. O ensino profissional do Proeja ficou restrito as
institui¢des federais, o que apresenta aos interessados uma barreira de ordem
geografica, em virtude do limitado niimero destas escolas no territério nacional
(Pinto, 2000). Outra limitagdo marcante reside na deficiéncia, ou mesmo ausén-
cia, da formagao dos professores, o que acaba por concorrer, contrariamente ao
intento, para o recrudescimento do atraso tecnolégico (Frigotto, 2004). Nesse
sentido, o Proeja pode ser lido como mais uma tentativa governamental em busca
da legitimidade por meio de uma politica educacional populista e desvinculada
da realidade social objetiva. Ndo é, pois, dificil concluir que, ao longo da his-
téria, a escola puiblica tem sido um instrumento utilizado pela classe dominante
para atender aos seus interesses de dominacao social (Gadotti, 1979, 1992). A
partir da andlise desse contexto, Souza (2002, p. 57) afirma que “a formagao
profissional vem atender aos mecanismos sociais e politicos da reproducdo das

relagdes sociais fundadas na estrutura de dominacgao de classe”.

Nesse sentido, Gadotti (1992) ressalta que € necessario pensar um modelo
de educacdo que faca superar as desigualdades histdricas da sociedade brasi-
leira. Conforme Gadotti (1997), o que se coloca como questdo fundamental € a
substituicdo do modelo de ensino vigente, caracteristicamente narrativo, enci-
clopedista, marcado por um psitacismo destrutivo, pelo ensino problematizador,
bidirecional, que reconheca as especificidades culturais e sociais dos educan-
dos e as incorporem no processo educativo dos mesmos. Em outras palavras,
¢é preciso que se institua um ensino institucional que vise a interagdo efetiva

entre professor e aluno, de tal modo que suscite no primeiro uma perspectiva
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pedagégica dialogica, e, no segundo, o senso critico, tdo necessario a faculdade
de formular raciocinios hipotético-dedutivos, convertendo-se, por este modo,

em sujeito ativo na constru¢io do conhecimento (Soares, 2010).

No campo da educagdo de adultos, a pedagogia brasileira ganha um
alento promissor com o pensamento de Paulo Freire a partir de 1960. O constru-
tivismo freiriano, valorizando a identidade cultural do educando e optando pela
relacdo dialégica entre este e o professor, inspirou os principais programas de
alfabetizacdo do pais (Gadotti, 1989). O trabalho de Freire, de um modo geral,
direcionou diversas experiéncias na educagdo escolar, sobretudo na Educacio
de Jovens e Adultos. Para Freire (1999), a educagao € uma forma de intervengao
no mundo. Intervengao esta que vai além do conhecimento dos contetidos, bem
ou mal ensinados e/ou aprendidos, o que implica tanto o esforco de reprodugao
daideologia dominante quanto o seu desmascaramento. Ao modelo educacional
dirigido apenas a preparagao para o trabalho, submetendo-se, assim, aos anseios
da classe dominante, Freire responde com a proposta da autonomia dos agentes

envolvidos no processo ensino-aprendizagem.

Politicas Publicas e a Formacao
Continuada de Professores

As politicas publicas sdo, no entendimento de Chapani, (2010, p. 78),
“acdes realizadas pelo Estado por meio de mecanismos diversos que podem
variar desde planos, programas, projetos e até incentivos ou inibi¢des”. No caso
especifico do Brasil, dada a descontinuidade e ineficiéncia de tais politicas na
drea da educacgdo, € evidente a convergéncia entre Estado e os interesses da classe

94

dominante nacional. No caso da educagio de jovens e adultos, “é importante ter
em vista simultaneamente a dialética entre poderes, ou seja, entre a sociedade

politica e sociedade civil organizada” (Souza; Sales, 2011, p. 29).

A apatia da sociedade civil, organizada ou nao, em relacdo a inexe-
quibilidade das sucessivas politicas publicas educacionais brasileiras, como

também ocorre nas demais dreas sociais (sadide, seguranca, urbanismo, etc.), se
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nos apresenta, frequentemente, como um grande empecilho a superacdo deste
quadro. E necessério, pois, mediante o empenho coletivo, construir mecanis-
mos que minimizem a paralisia social. De acordo com Freitas (2003), isso nos
coloca diante de um desafio que é o da elaboragdo, construgdo e efetivagao
de propostas concretas que visem a superacdo de processos desumanizantes e
capazes de orientar para a construg@o de propostas que levem a emancipagao

da sociedade, buscando a melhoria para o coletivo.

Segundo Imberndn (2000), é de suma importancia que tanto a institui-
¢do escolar quanto os profissionais que nela atuam, sobretudo os professores,
realizem modificacdes em suas concepgdes e em seus modus operandi no sentido
da adequacdo as transformagdes estruturais socioecondmicas que se desenrolam,

de maneira mais intensa, nas trés ultimas décadas.

Diante disso, novas atitudes sdo exigidas do professor no momento
atual: ensino mediado; opcédo pela interdisciplinaridade; busca da viséo critica
com relagdo a estrutura curricular e aos conteidos ministrados; incorporagio
das Tecnologias da Informag@o e Comunicagdo a pratica pedagdgica e o inves-
timento na atualizacdo cientifica, técnica e cultural. Todos estes componentes
sao indispensdveis ao processo de formagao continuada (Gadotti, 2004; Lima,
2007; Gatti, 2008).

Nesse sentido, Perrenoud (2000) afirma que, na introducio de qualquer
proposta pedagdgica que tenha implica¢des em nova postura ante o conhecimen-
to, conduzindo a uma renovag@o das praticas no processo ensino-aprendizagem,
aformagdo continuada de professores assume um espago de grande importincia.
Nao se deve desprezar, contudo, a constru¢do da identidade profissional, uma vez
que este é um fator importante na formacao. Pimenta (2001, p. 112) nos lembra
que tal “identidade constréi-se pelo significado que cada professor confere a sua
atividade docente no seu cotidiano com base em seus valores, modo de situar-se

no mundo, sua histdria de vida, seus saberes e representagdes”.
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Gatti (2008) define a formacdo continuada do professor como tudo o
que possa oferecer oportunidade de conhecimento, reflexdo, debate e trocas
que favorecam o aprimoramento profissional, sob vérios angulos, em qualquer
grau de escolaridade. Para Gatti (2008, p. 51), o termo formacdo continuada
tem ganhado nomes diferenciados como “capacitagdo, qualificagdo, reciclagem,
atualizagdo, aprofundamento, treinamento, compensagdo, profissionalizacdo”.
Afora as questdes onomadsticas, deve-se ter em mente que o fundamental € a
qualidade desta formagdo continuada, pois, do contrério, esta ndo passa de um

amontoado de técnicas e protocolos estéreis.

Nessa direcdo, Candau (1997, p. 57) assevera que “considerar a escola
como lécus de formagdo continuada passa a ser uma afirmagao fundamental na
busca de superar o modelo cldssico de formagdo continuada e construir uma
nova perspectiva na area de formagdo continuada de professores”. A autora

ressalta, entretanto, ainda, que a formagao continuada de professores da EJA:

Nao tem incorporado a preocupagdo com a dimenséo cultural da prética pe-
dagdgica. Estudos de especial interesse vém sendo desenvolvidos por varios
autores na perspectiva do reconhecimento da importancia de se trabalhar
no ambito educativo questdes relativas a diversidade cultural e étnica e as
questdes de género. Esta temdtica hoje é praticamente ignorada na formagao
continuada de professores (Candau, 1997, p. 67).

Desse modo, compreendemos que a formacao continuada constitui um
direito que deve ser resguardado a todos os professores em servigo. Esse direito,
entretanto, nem sempre € garantido a todos, em decorréncia de diversos fatores:
pedagogicos, politicos, de interesse e articulagdo dos docentes, de organizagio

do espago e do tempo, dentre outras questdes.

Os alunos da modalidade de EJA chegam a escola com um saber préprio,
construido por meio de seus mecanismos de sobrevivéncia e de suas relagdes
sociais empreendidas em seu cotidiano (Soares, 2003). Dessa forma, o contexto

cultural deste aluno trabalhador passa a ser um elo entre a escola e o conheci-
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mento, de forma que sejam minimizados o desinteresse com relagio aos estudos,
o fracasso escolar e os conflitos decorrentes de sua prdpria cultura, que, de certa

forma, contribuem para elevar os indices de evasdo escolar.

O profissional que trabalha com Educacio de Jovens e Adultos deve, dentre
outras coisas, valorizar os conhecimentos do aluno, ouvir suas experiéncias
e suposi¢des e relacionar essa sabedoria aos conceitos tedricos; Dialogar
sempre, com linguagem e tratamento adequado ao publico; Perguntar o que
os estudantes sabem sobre o contetido e a opinifo deles a respeito dos temas
antes de aborda-los cientificamente. Dessa forma, o educador mostra que eles
sabem, mesmo sem se dar conta disso, e a compreender que educar jovens
e adultos € um ato politico e, para isso, ele deve saber estimular o exercicio
da cidadania (Soares, 2003, p. 130).

Segundo Moura (2001), a busca pelo resgate da autoestima, por parte
dos estudantes da EJA, deve ser uma das principais metas a serem alcancadas
pelos professores na Educagdo de Jovens e Adultos, independente da etapa
de ensino. Barros (2003) ressalta que o professor deve assumir, portanto,
a fungdo de mediador da sua prépria aprendizagem. Para tanto, a comple-
xidade de ser professor na EJA perpassa ndo somente pela sua prixis, mas
também pela sua interpessoalidade, posto que a construcao de sua identidade
estd além do ambiente escolar e das abordagens de ordem metodoldgica e

epistemoldgica.

Os estudantes jovens e adultos matriculados na EJA acabam exigindo
do professor préticas educativas que levem em considerag@o a sua experiéncia
acumulada e a sua bagagem cultural, além dos saberes disciplinares préprios
do curriculo. Essa modalidade de ensino, portanto, deve responder as suas ex-
pectativas e necessidades, a fim de se estabelecer uma intima relagdo entre os
conteddos trabalhados em sala de aula e o posterior uso que os estudantes farao
deles em sua vida (Moura, 2001; Barros, 2003). E de suma importancia, entdo,
que os professores estejam cada vez mais preparados para lidar com situa¢des
as mais diversas possiveis no cotidiano escolar. Isso se d4, sobretudo, por meio

de um melhor preparo destes por meio de cursos de formaga@o continuada.
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Consideracoes Finais

A desarticulagdo das cadeias produtivas em escala mundial, com a con-
sequente reestrutura¢do do cardter do trabalho, sdo fendmenos que impdem
desafios grandiosos a sociedade global no limiar do século 21, muitos dos quais,
no momento atual, sdo apenas vislumbrados por uma boa parte dos paises. Os
cidadaos das vdérias partes do mundo sdo admoestados e censurados pela glo-
balizacdo contemporanea, caso suas tentativas de adequacao a nova dindmica
mundial ndo produzam éxito. A caracteristica singular da globalizag@o de nossos
tempos reside na tentativa empirica e simbdlica de constru¢cdo de um Unico

espago unipolar de dominacao.

No ambito especifico das politicas publicas brasileiras da Educagdo de
Jovens e Adultos, um dos seus maiores desafios € a inclusdo e a manutencio dos
estudantes na escola e, posteriormente, a sua inser¢do no mercado de trabalho.
Embora a retérica governamental se esforce em nos fazer crer na autenticidade
do cardter emancipador de tais politicas, ao confrontd-las com os indicadores o
que prevalece € o seu aspecto compensatdrio e fragmentario, revelando, portanto,
ainequivoca urgéncia da necessidade de um redimensionamento politico. Qual o
real significado destas politicas? A quem se destinam? Estes sdo questionamentos

que, por si s6, sustentariam uma acao social contestatoria.

A discussdo acerca deste tema permitiu-nos verificar que as politicas
formuladas para a educag@o profissional no Brasil, sobretudo da EJA, t€m
fracassado consideravelmente, e isto em virtude, principalmente, da substi-
tui¢do das politicas de Estado pelas politicas de governo. Uma educagdo para
o desenvolvimento e para a democracia deveria possibilitar o crescimento da
capacidade intelectual e de uma estrutura cognitiva que permitisse a0 homem

e a mulher a discussio corajosa dos problemas do seu tempo.

Finalmente, no tocante aos aspectos pedagdgicos, detecta-se a escassez
de docentes qualificados para o trabalho com jovens e adultos e a auséncia de
estratégias metodoldgicas direcionadas para os discentes, ambas produto da

miopia das politicas publicas vigentes. Embora o Documento Base do Proeja
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explicite a ampla oferta de cursos de capacitagdo, bem como de Pés-Graduagao,
latu e strictu sensu, para professores que atuam nesta modalidade de ensino,
entraves administrativos dificultam sobremaneira o ingresso dos docentes nas

referidas formagdes continuadas.

Em razdo do que expusemos até aqui, ndo hd outro modo para que as
politicas publicas educacionais brasileiras sejam exitosas, sendo rompendo o
siléncio sobre a interferéncia do campo econdmico na seara educacional, ou
seja, a vitalidade da educag@o nao se circunscreve aos muros da escola ou aos
gabinetes governamentais. Assim sendo, podemos destacar que nao hd ensino
de qualidade, reforma educativa, nem inovagao pedagdgica, sem uma adequada

formacdo de professores.
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