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Resumo

0 presente artigo busca realizar, aproximadamente dez anos depois, uma reflexdo sobre a
construcdo da educacgao popular em Angra dos Reis (RJ) durante as trés gestdes do Partido
dos Trabalhadores. Durante esse periodo inimeras praticas democraticas e participativas
se desenvolveram na cidade e nas escolas, em especial, que deflagraram processos que
transformaram Angra dos Reis num espaco politico-educativo. Destacamos, nesse ensaio,
0 percurso das politicas curriculares e das condigdes institucionais para a praxis da Peda-
gogia freiriana.
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WAYS IN WHICH WE FIND PAULO FREIRE:
popular education in the city

Abstract

This article seeks to accomplish, about ten years later, a reflection on the construction of
popular education in Angra dos Reis (RJ) for the three administrations of the Partido dos
Trabalhadores. During this period many participatory democratic practices developed in the
city and schools, in particular that triggered processes that transformed Angra dos Reis in a
political-educational. Highlight in this essay, the route of curriculum policies and institutional
conditions for the practice of Paulo Freire.
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CAMINHOS ONDE REENCONTRAMOS PAULO FREIRE

Dedicado ao mestre Victor Vincent Valla, que tantas vezes nos reapresen-
tou Paulo Freire, relendo-o a luz de nossas aprendizagens no cotidiano
da educagao, reescrevendo-o em nossas memdorias, reinscrevendo-o em

nossas prdticas como educadores populares.

A cidade como espaco politico-educativo

Neste texto buscamos refletir, apds um distanciamento de mais de dez
anos, as praticas de educag@o popular materializadas e vivenciadas em Angra
dos Reis (RJ), durante as trés gestdes do Partido dos Trabalhadores (1988-2000),

na rede publica municipal de educacgdo.

Por entendermos  que naquele espagco-tempo se construiram experién-
cias organicas de Educacao Popular tendo, como pano de fundo a cidade que se
constituia naquele momento como um espaco educador, buscaremos relacionar
as a¢des democrdticas, a formagao dos profissionais e as praticas de educacio
popular que se constituiram nos eixos norteadores da Secretaria Municipal de

Educac@o e nas 54 escolas da rede naquele momento.

Com a anistia (1979), o retorno de intimeros exilados e presos politicos e
o inicio da redemocratizag¢do, chegava Paulo Freire de volta ao Brasil. Os anos
80 se constituiram, entdo, num fecundo contexto em que novos atores sociais —
segundo Sader (1998) — invadiram a cena politica nacional, vocalizando novas
demandas, vivenciando novos valores em termos de cultura civica (Putnam,
2000), imprimindo uma nova energia e recriando formas de organizagdo e de
luta politica. Naquele contexto vimos ressurgir, ressignificados, diversos tipos de
movimentos e organizagdes sociais: movimentos de associacao de moradores; de
residentes em favelas; o novo sindicalismo que surgia do “racha” da Conferéncia
Nacional da Classe Trabalhadora (Conclat), com a fundagdo da Central Unica
dos Trabalhadores (CUT); os movimentos de negros, de mulheres, de direitos

humanos; movimentos de estudantes, etc.
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No bojo daquele processo, formou-se o Partido dos Trabalhadores —
PT — como organizagdo partiddria que, em seus manifestos de formacao e em
seu primeiro estatuto, se propunha a expressar as vozes até entdo silenciadas
da sociedade civil. Em sua raiz, o PT se constituiu a partir de segmentos do
novo sindicalismo, dos setores da Igreja Catdlica progressista e de diversas
organizagdes de esquerda. Nele, estavam inscritas também algumas bandeiras
histdricas dos movimentos sociais brasileiros, transformadas em diretrizes da
construcdo de um novo tipo de sociedade que favorecesse a emancipacdo dos
trabalhadores. No caminho da transformacdo almejada, a ideia da democracia
pela base era pilar fundamental do projeto petista, expressa na constituicao
de uma dindmica politica por meio de nicleos de base por local de moradia,
por categoria, por local de trabalho e outros. O dinamismo dessa “construcio
pela base” foi responsével pela legalizacdo e pela consolidagido do Partido em

escala nacional.
Deste cendrio aqui relembrado, estamos distantes 20 anos.

No ano de 2007 intimeras manifestacdes no Brasil e no mundo se rea-
lizaram por conta dos dez anos da morte de Paulo Freire, momento que, para
muitos, significou revisitar as utopias herdadas dos anos 60, a trajetéria do
exilio e a busca da redemocratizag¢do do Brasil. Da mesma forma, o momento
propiciou também um processo de releitura, ressignificacio e institucionalizacio
da obra de Paulo Freire que foi se aprofundando, simultaneamente ao processo
da consolida¢do da democracia na era da Nova Republica — primeiro, durante

a era Fernando Henrique; depois, durante a era Lula.

No inicio deste contraditdrio processo, em 1988, eram eleitos os primeiros
governantes petistas para o poder Executivo de duas importantes capitais: Sdo
Paulo, com Luisa Erundina, e Porto Alegre, com Olivio Dutra. Eram as primei-
ras prefeituras nas quais comecava a se gestar o “modo petista de governar”,
organizado e compilado posteriormente em diversos escritos de nosso saudoso
Celso Daniel (1994; Genro, 1997).
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Pudemos vivenciar diretamente essa constru¢do no municipio de Angra
dos Reis, situado na chamada Costa Verde do Sul Fluminense (Rio de Janeiro).
Aquele municipio — que fora drea de Seguranga Nacional durante os governos
militares e alvo de diversos projetos modernizadores que alteraram profunda-
mente sua constituicio societria — teve sua primeira gestdo petista no Executivo
Municipal eleita no referido pleito de 1988 com a elei¢do de Neirobis Nagae, a
reelei¢do do PT em 1992 com Luiz Sérgio (hoje Ministro da Pesca e Aquicultura)
e uma terceira gestdo ainda em 1996 com a eleicdo de José Marcos Castilho.
Chegamos a cidade de Angra dos Reis no ano da campanha eleitoral em 1992
e num contexto que se assemelhava ao cendrio de efervescéncia politica de
que nos falou Paulo Freire em Pedagogia da Esperanca (2000, p. 45) ao tentar

caracterizar o que se passava em Santiago na época de Allende:

Santiago virou quase uma espécie de “cidade-dormitdrio” para intelectuais,
politicos de op¢des as mais variadas. Neste sentido talvez tenha sido Santiago,
em si mesma, naquela época, o melhor centro de “ensino” e de conhecimento
da América Latina. Aprendiamos das andlises, das rea¢des, das criticas feitas
por colombianos, venezuelanos, cubanos, mexicanos, bolivianos, argentinos,
paraguaios, brasileiros, chilenos, europeus. Andlises que iam da aceita¢@o
quase sem restricdes 8 Democracia Cristd a sua total rejei¢ao.

A andlise apresentada por Freire contém a ideia da cidade como polis,
como palco de acontecimentos educativos da sociedade, onde ocorrem apren-
dizagens quanto ao desenvolvimento de processos de problematizacdo, de
participagdo e de transformag@o democraticas. Santiago do Chile na época do
Governo Allende nos € apresentada por Freire como um lugar de encontro de
muitos militantes estrangeiros com os movimentos sociais e politicos locais/
nacionais, potencializados — ou talvez mais visibilizados — por conta dos embates
em torno das politicas ptiblicas entdo em curso e sua énfase na transformacio

social. Ainda segundo Freire (2000, p. 40), em Santiago:

Me impressionava, ora quando era informado nas reunides de avaliacdo, ora
quando presenciava como os camponeses se dava a andlise de sua realidade
local e nacional. O tempo sem limite de que pareciam precisar para amainar
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a necessidade de dizer sua palavra. Era como se, de repente, rompendo a
“cultura do siléncio”, descobrissem que ndo apenas podiam falar, mas tam-
bém, que seu discurso critico sobre o mundo, seu mundo, era uma forma de
fazé-lo. (...) Af estd uma das tarefas da educacio democratica e popular, da
pedagogia da esperanca— a de possibilitar nas classes populares o desenvol-
vimento de sua linguagem, jamais pelo bld-bla-bld autoritério e sectdrio dos
“educadores”, de sua linguagem que, emergindo da e voltando-se sobre sua
realidade, perfile as conjecturas, os desenhos, as antecipagdes do mundo novo.
Estd aqui uma das questoes centrais da educagdo popular: a da linguagem
como caminho de invengdo de cidadania (grifo nosso).

Com certeza, o processo democratico vivenciado em Angra dos Reis sé
justifica a comparacéo com a Santiago descrita por Freire se fizermos as devidas
relativizagdes quanto aos diferentes contextos histéricos em que uma e outra
se encontravam. Aqui estamos apenas aproximando essas duas experiéncias
buscando compreender as possiveis licdes que podemos delas tirar a respeito
da educag@o popular e da cidade como espaco educativo de empoderamento
dos sujeitos populares. No caso de Santiago, tinhamos uma capital de um pais
que passava por um processo de disputa e de aprendizagem num contexto de
radicaliza¢do democrdtica no espaco de um municipio em embate por conta
das contradicdes geradas no processo de uma gestdo democratica e de trans-

formacao social.

De qualquer forma Angra, durante a primeira gestio petista, viveu pro-
cessos bastante interessantes de discussdo de sua prépria realidade. Em uma
dada instancia, a inexperiéncia dos atores dirigentes do Executivo Municipal
e a necessidade da reconstitui¢do da maquina publica local a partir de novos
moldes, construindo para ela um novo desenho administrativo. Por outro lado,
os tradicionais “donos da cidade” permaneciam em suas trincheiras procurando

garantir seus interesses.

Nesse contexto, a Secretaria Municipal de Educagdo comecou a se organi-
zar em torno dos trés eixos balizadores das gestdes petistas na educagdo: demo-

cratizacao do acesso, democratizacao da gestdo e nova qualidade de ensino.

122 CONTEXTO & EDUCACAO



CAMINHOS ONDE REENCONTRAMOS PAULO FREIRE

Entendemos que a materializagio desses eixos no cotidiano da rede e a
caminhada de todos os atores, que estavam nesse momento aprendendo a cami-

nhar caminhando, caracterizaram processos de educacdo popular singulares.

Democratizando o acesso e a gestao
e reorientando o curriculo:
constrodi-se a educacao popular em Angra dos Reis

Ao pensar na reorganizag¢do da educacdo na cidade de Angra dos Reis,
naquele momento, os atores que participavam do processo — professores, coor-
denadores, funciondrios, alunos, comunidade, equipe da Secretaria de Educacao
—tinham como objetivo primordial o que Paulo Freire chama de “politicidade da
educagdo”, ou seja, todos os elementos que constituem o processo da educacio
na cidade distanciam-se da neutralidade, sendo atos/processos essencialmente
politicos. Ao assumirmos essa posicao, entretanto, cabe perguntar “(...) que
politica é essa, a favor de qué e de quem se realiza” (Freire, 2000, p. 28). Freire
afirma ainda que “(...) se a politica educacional de um partido progressista e
sua prdtica educacional forem iguais as de um partido conservador, um dos

dois estd radicalmente errado” (op.cit.).

Nao poderiamos, portanto, seguir outro caminho, naquele momento,
que ndo fosse o caminho de uma educacio fortemente popular, para e com as

classes populares.

Nao sé nosso objetivo, mas nosso ideal era construir na cidade uma
concepg¢ao popular de educacdo e, para isso, se estabelece um movimento que
baseado nos trés pilares da educagdo petista — a democratizagdo do acesso, a
democratizacdo da gestdo e a nova qualidade de ensino — detona uma mudanca
que podemos considerar radical na “cara” da educag@o angrense. A mudanga
se estabelecia na institui¢do de um processo democritico e coletivo que se
enraizasse em todos os espacos educativos, fosse na Secretaria de Educagao

ou nas escolas.
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Nesse sentido, comega a se delinear um processo democratico da gestao
que passa pelo empoderamento das unidades escolares, mediante a eleicdo de
diretores, Conselhos de Escola, Reunides de Pdlo,* e também pela democrati-
zacdo da gestdo dentro da propria Secretaria de Educagao, por meio do Forum

deliberativo da SME,’ reunides gerais.®

Esse processo democratico da gestao veio acompanhado da democratiza-
¢ao do acesso as escolas publicas municipais em Angra dos Reis. Tal processo
passava nao so pelo crescimento e melhoria da infraestrutura fisica da rede, mas
principalmente pelo planejamento e organizagao da rede de forma a atender as

demandas das classes populares.

Esses dois processos possibilitaram uma aproximacao entre a Secretaria
Municipal de Educacao, as escolas e as comunidades que passaram a desenvol-

ver, coletivamente, a constru¢do de uma escola participativa.

Destacamos como exemplo desses processos de construgdo coletiva e
democratica da educag@o os dois Congressos Municipais de Educagdo (1994
e 1999) que envolveram mais de mil pessoas entre professores, funcionarios,

alunos e representantes das comunidades.

De todos os processos democraticos pelos quais passou a educagdo em
Angra dos Reis naqueles anos, no entanto, julgamos que ainda precisamos refletir
mais sobre a reorientagdo curricular que ali se desenvolveu, por entendermos
que nesse processo se constituiram praticas de educagdo popular que buscavam

materializar a Pedagogia freiriana.

+ As reunides de polo consistiam no encontro periddico de representantes das escolas por regido.
> Tal férum reunia, semanalmente, secretdria, subsecretdria, gerentes e diretores de departamento.

¢ Essas reunides gerais envolviam todas as pessoas que trabalhavam na Secretaria de Educag@o,
independentemente de cargo, func¢do ou atribui¢ao.
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Angra dos Reis: o percurso das politicas
curriculares e das condicées institucionais
para a praxis da Pedagogia freiriana

O enfoque da presente discussao s@o as politicas educacionais curriculares
que constroem as condigdes institucionais necessdrias para a efetivacdo de um
curriculo popular critico. Nao se trata, portanto, de uma perspectiva que deposita
na formacdo dos educadores — supostamente precdria — toda a responsabilidade
pelo desempenho, muitas vezes sofrivel, do papel que a sociedade delega a
escola publica, nem tampouco considerar que a sistematizagio burocratica de
um projeto politico-pedagdgico pela unidade escolar seja suficiente para superar
as dificuldades enfrentadas pela educagdo publica de qualidade. Nesse sentido,
discutir a qualidade social da educacdo € também analisar as politicas curricu-
lares praticadas pelas administra¢des publicas e o seu significado sociocultural

para além dos limites do espago escolar.

Na organizagdo do fazer educativo convencional hd prevaléncia da troca
de interesses individuais, administrativos, funcionais e tendéncia a minimizar as
implicacdes politico-pedagédgicas nas formas de sistematizar os momentos de
construgdo coletiva dessa comunidade. A participag@o e a negociacio legitima
entre os diferentes segmentos na instituicdo da pratica sdo negadas. Sao prio-
rizadas as conveniéncias de uma “participagdo passiva’ que, para Lima (2001,

p- 78), pode ser caracterizada por

(...) atitudes e comportamentos de desinteresse e de alheamento, de falta de
informacdo imputdvel aos proprios atores, de alienacio de certas respon-
sabilidades ou de desempenho de certos papéis, de ndo aproveitamento de
possibilidades, mesmo formais, de participa¢do. Sem romper frontalmente
com a idéia de participacdo e sem recusar a possibilidade de vir a intervir
ativamente, “fica-se na maioria dos casos, por uma certa apatia” (...) os atores
parecem descrer das possibilidades de influenciar as decisdes ou recusam o
preco que para tal poderiam ser forcados a pagar, preferindo remeter o papel
de luta e reivindicag@o para certas minorias ativistas, para uma vanguarda
que ora valorizam e admiram, ora desvalorizam e criticam.
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Como consequéncia, ocorre a aceitagdo passiva das contingéncias dos
espagos institucionais, que nao podem ser organizados de forma diferente dos
contextos politico-educacionais vigentes — opressores, omissos e displicentes —,
das condi¢Ges materiais precdrias, da superlotacao das salas de aula — que limita
possibilidades de préticas educativas inovadoras —, de uma jornada de trabalho
fora e em sala de aula estafante. S3o aceitas as condi¢des que impossibilitam um
planejamento coletivo de préticas educativas, o que leva o educador a optar por
uma simplifica¢@o reducionista e redundante no preparo das aulas. A tradi¢ao
cultural da escola procura manter uma ordem imutdvel nas relacdes sociais e
educativas, nas relagdes sociais instituidas que ndo questionam a hierarquiza-
¢30 na profissionalizacdo empirica e desvalorizada da prética docente em que
sdo priorizados e valorizados os comportamentos de controle e dominacao dos

sujeitos em detrimento da qualificacdo do processo de ensino-aprendizagem.

Outra consequéncia ¢ a rejei¢ao da pratica curricular como pratica po-
litica, independentemente da modalidade de ensino. Nao sdo questionadas as
implicagdes ideoldgicas, axioldgicas e epistemoldgicas das opgdes pedagdgicas
de uma educacio voltada para a formagao de futuros cidadaos, e ndo de sujeitos
concretos que possam atuar de forma critica e transformadora em seu contexto

histérico contemporaneo.

O trabalho coletivo é desvalorizado, concebido como atividade secun-
déria, desqualificada para a organizagdo e construcdo tanto do planejamento,
quanto do processo ensino-aprendizagem, resultando no empobrecimento das
relagdes entre escola e comunidade, no conselho de escola, nas atividades e nas

préticas curriculares dentro e fora da sala de aula.

Assim, a forma como a cultura escolar encara seus conflitos e contradi-
¢oes reflete uma forma de conceber as relagdes entre institui¢do e comunidade,
fundamentada, em dimensao mais ampla, pelas relacdes entre sistema educacio-
nal e sociedade. Nessa perspectiva, podemos compreender o papel fundamental
que as politicas curriculares do Estado desempenham, no sentido de reforcar

determinadas préticas e concepgdes conflituosas e contraditorias preexistentes,
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ou de, explicitando-as, torna-las objeto de andlise coletiva, na perspectiva de
construir atividades escolares que cumpram um papel social efetivo e compro-

missado com a transformacao da realidade vigente, pois

homens e mulheres, (...) podendo romper esta aderéncia e ir mais além do
mero estar no mundo, acrescentam a vida que tém a existéncia que criam.
Existir €, assim, um modo de vida que € préprio ao ser capaz de transformar,
de produzir, de decidir, de criar, de recriar, de comunicar-se (Freire, 1978,
p. 66).

Dessa forma, precisamos analisar também as politicas educacionais para
melhor compreender os porqués da forma passiva e inercial com que a escola
enfrenta suas dificuldades, aguardando propostas salvadoras que, ao “reciclarem”
os educadores — eternos culpados pela precariedade do sistema —, possibilitem
aperfeicoamentos e reformas lineares para as praticas cotidianas, na perspectiva
de aumentar a eficiéncia do processo de indiferenga e de escamoteamento dos
conflitos e das contradi¢des vivenciadas. Como observa Lima (2000, p. 83)

sobre o conceito de autonomia em Freire,

(...) as suas concepgdes de democracia radical e de cidadania critica encon-
tram-se fortemente inspiradas pelas teorias criticas, conferindo a autonomia
um significado que pde em evidéncia a capacidade dos seres humanos
produzirem juizos informados conscientes e livres, ndo influenciados nem
distorcidos por relacdes assimétricas e por desigualdades sociais de conhe-
cimento ou poder.

Para a proposta neoliberal o curriculo é privado; destina-se aos escolhidos,
embora seja ideologicamente apregoado para todos. A maioria se vé privada
de verbas, sob a pretensa descentralizac@o e atendimento especifico das partes.
A municipaliza¢cdo do Ensino Fundamental, na verdade, generaliza a escassez
de recursos e os baixos saldrios dos educadores, proletariza muitos para salva-
guardar os beneficios de poucos; o acesso a escola € discriminatério, é privado
de autonomia e de democracia ao transmutar gestdo em geréncia, participacio

em controle, qualidade social em qualidade total. O fluxo produtivo exige con-
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trole setorial para aumentar a produtividade econdmica do sistema. E privado
de significado para a maioria quando seleciona “aprioristicamente” o rol de
contetdos a serem transmitidos (tradicdo seletiva), quando legitima o “capital
cultural” das elites como referéncia unitdria, totalitdria, para uma aprendizagem
internacionalmente massificada. Sdo os pactos politico-econdmicos com as
perspectivas, ingeréncias e financiamentos do Fundo Monetério Internacional
e do Banco Mundial (Lauglo, 1997) as diretrizes-fontes politico-pedagdgicas
comprometidas com a globaliza¢do da miséria. S6 € possivel entender o ensino
privado da parte a partir da privagdo de um todo. Nesse sentido, participacido
na prética educativa é sindbnimo de cliente da escola publica, de consumidor
pedagdgico. Como observa Chaui (2000, p. 381) “(...) se o totalitarismo é a
publicizagdo desenfreada do privado, o neoliberalismo é a privatizacdo ilimi-

tada do piiblico”.

N

Apple (1995) propde que digamos “ndo” a politica do conhecimento
oficial concretizada em curriculos e avaliacdes nacionais. A concretude desse
“ndo”, porém, estd na cria¢do de politicas educacionais elaboradas coletivamente
como propostas emancipatorias alternativas aos modelos oficiais que superem

a dentncia e a rejeicio, ao serem praxiologicamente efetivadas.

Ou seja, nao hd conhecimento que possa ser construido distanciado de
sua insercdo social, do contexto de uma realidade local, concreta, que esteja
destituido de sentido (Freire, 1988). Por outro lado, a préxis diferenciada, macro-
contextualizada, rompe com a consciéncia ingénua e exige rigor metodoldégico e
epistemoldgico no distanciamento analitico para propiciar a ruptura com a praxis
oriunda da visdo primeira e se constituir em consciéncia maxima possivel (Freire,
1995). Essa tensdo entre a parte e o todo €, portanto, explicitada a partir das
contradi¢des sociais vivenciadas pela comunidade. Um curriculo comprometido
com a transformagao da organizacgdo social vé& em tais contradi¢des o objeto de
estudo, o ponto de partida para andlises histérico-sociais amplas, vislumbrando
e construindo com a comunidade as possiveis intervengdes emancipatdrias.
Como enfatiza Apple (1997, p. 25),

128 CONTEXTO & EDUCACAO



CAMINHOS ONDE REENCONTRAMOS PAULO FREIRE

(...) os educadores democraticos entendem que a democracia ndo representa
um “Estado ideal” definido com entusiasmo e a espera de ser alcancado.
Uma experiéncia democrdtica se constréi mais por meio de seus esfor¢os
continuos de fazer a diferenga. O empreendimento ndo € nada facil; é cheio
de contradi¢des, conflitos e controvérsias.

E nesse sentido que o conceito de educacdo comprometida com a cons-

trugdo da participacao efetivamente democratica precisa ser radicalizado.

Assim sendo, como agdes prioritdrias para a democratizacdo radical da

escola publica, precisamos ter como objetivos e diretrizes:

* O acesso e a permanéncia da populacio na escola publica, oferecendo aten-

dimento amplo nas diferentes modalidades e niveis de ensino.

* A democratizagdo da gestdo da politica educacional, ou seja, instituir uma
gestdo colegiada que se efetiva em conselhos em diferentes instancias de

governo — secretarias, equipes pedagdgicas, escolas.

e A institui¢do de politicas curriculares comprometidas com projetos politico-
pedagdgicos que viabilizem a qualidade social da educagdo publica, promo-
vendo a construgdo de regimentos escolares e movimentos de reorientacdo
curricular concebidos como préxis coletivas de formagao permanente de toda

a comunidade escolar.

Analisando a efetivacdo de politicas de reorientagdo curricular no mu-
nicipio de Angra dos Reis-RJ (1994-2000), podemos perceber que esta estd
fundamentada em pressupostos consubstanciados na perspectiva educacional
libertadora (Freire, 1988) e, em termos gerais, apresentam como principios nor-
teadores a criagdo de propostas de reorientagdo curricular comprometidas com
uma educaco popular que viabilize um ensino com qualidade social na escola
publica, com a garantia de acesso e permanéncia na escola a todos os segmentos
sociais e democratizagdo da gestdo da unidade escolar. Convém ressaltar que a

concepegao de educagdo popular a que nos referimos ¢ aquela
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(...) que reconhece a presencga das classes populares como um sine qua
non para a pratica realmente democrdtica da escola publica progressista na
medida em que possibilita o necessdrio aprendizado daquela pratica. Neste
aspecto, mais uma vez, centralmente se contradiz antagonicamente com as
concepgdes ideoldgico-autoritdrias de direita e de esquerda que, por motivos
diferentes, recusam aquela participagdo (Freire, 1995, p. 103).

Assim, a SME de Angra dos Reis desencadeou movimentos que se ini-
ciaram com discussdes envolvendo a rede escolar como um todo na construgio
coletiva de regimentos escolares, a partir da andlise de diferentes temadticas
curriculares pertinentes a pratica escolar para, em seguida, desencadear uma
reflexdo mais especifica sobre a construg@o coletiva de propostas curriculares
alternativas a tradicional, com o repensar critico do ensino-aprendizagem nas

diferentes areas do conhecimento.

Para tanto, promoveu o resgate critico das praticas pedagdgicas a partir
de semindrios, congressos municipais € encontros regionais, em que se sistema-
tizavam pressupostos, principios, concepgdes, métodos e normas regimentais

condizentes com a construgdo da escola popular democrética.

O resgate de préticas iniciou-se com o didlogo entre as secretarias e as
escolas municipais, a partir de uma problematizag@o inicial, indagando junto
a rede que escola temos hoje e qual escola os diferentes segmentos escolares
consideravam desejavel. Dos conflitos, tensdes e contradicdes observados
desencadeou-se o movimento de reorientacao curricular dialégico, com a ana-
lise das problematicas locais especificas, em busca da constru¢do de praticas

curriculares interdisciplinares transformadoras.

Nesse sentido, a partir de 1994, podemos observar que o movimento de
reorientacdo curricular iniciou-se com o resgate de praticas pedagdgicas que
j& apresentavam graus de inovacdo e de envolvimento democratico de todos os
segmentos escolares. Partiu-se do projeto Plano Global, que vinha sendo desen-
volvido em quatro escolas. O movimento teve inicio com a elaboracdo coletiva
de um projeto — denominado Projeto Interdisciplinar —, que procurou romper

a dissociac@o entre conhecimento escolar e cidadania observada na tradicio
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educacional, considerando contetudos escolares tanto a realidade local, reflexo de
seu respectivo e amplo contexto histérico-social de construgio, quanto o préprio
processo de ensino-aprendizagem, proposto a partir do didlogo entre os saberes,
popular e sistematizado, em que a apreensao do conhecimento ocorre de forma
coletiva, a partir da andlise das contradi¢des vivenciadas na realidade local.
Dessa forma, o fazer pedagdgico passa a ser o préprio exercicio da cidadania

critica, contextualizada e processual, consistente e emancipatéria.

O curriculo seria assim concebido e construido de forma interdisciplinar,
ou seja, a partir de andlises e sinteses sucessivas. O coletivo dos educadores
buscaria a contribuiciio das diferentes disciplinas para desvelar os objetos de
estudo. Tanto os objetos quanto o proprio processo de andlise eram considerados
totalizagdes histdricas contemporaneas, estando sujeitos, portanto, a diferentes
leituras, de acordo com os interesses e intengdes das pessoas e grupos envolvidos.
Para tanto, a referéncia socioconstrutivista embasa a concep¢do do processo

ensino-aprendizagem.

Podemos afirmar que essa proposta se caracteriza por se constituir a
partir de uma politica pedagégica comprometida com a educagdo popular que se
efetiva por meio de um didlogo problematizador, mediando sujeitos histéricos e
conhecimentos sobre aspectos sociais relevantes da realidade, na busca da supe-
racdo de contradi¢des vivenciadas pela comunidade e de a¢des transformadoras

do contexto social em que esta realidade estd inserida.

Concebido de forma socioconstrutivista e interacionista, o didlogo vai
além de uma postura democrética para uma exigéncia epistemoldgica. Encarada
nessa perspectiva, a organiza¢do metodoldgica do didlogo passa a ser funda-
mental na constru¢do do programa e na preparacdo das atividades para a sala
de aula, na perspectiva da articulag@o entre conhecimentos. O que se busca nao
é 0 consenso entre conhecimentos, mas a constru¢io e a reconstrucao coletiva
de saberes criticos (Mclaren, 2000, p. 196). E ir além do enfoque hermenéuti-
co, contextualizando as praticas da comunidade e as concepcdes de homem e

de mundo que as embasam na histéria da macro-organizagao social, cultural e
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epistemoldgica. Ha uma busca constante de superagio dos referenciais analiticos,
bem como a caracterizac¢@o dos limites e dos niveis de validade das diferentes

concepgoes.

E, portanto, papel fundamental do processo de ensino-aprendizagem
buscar sucessivas mudangas e superacdes de referenciais de andlise, concebendo
a realidade como uma totalidade histérica apreendida a partir de distintas per-
cepcdes e intencdes que se relativizam ao estabelecer entre si mutuas relacoes.
Podemos, assim, afirmar que essa proposta pedagdgica considera contetdo
escolar o didlogo sistematizado entre individuos detentores de diferentes con-
cepgoes e saberes sobre objetos significativos e contraditdrios da realidade local
vivenciada. O didlogo epistemoldgico, ao fornecer a comunidade conhecimentos
e recursos analiticos formais, propicia novas interpretacdes dessa realidade, o
vislumbre e a articulacio de possiveis acdes diferenciadas sobre suas necessi-
dades concretas. Como destaca Freire (1988, p. 97),

Assim, areorientacdo curricular proposta implica uma reorganizacao do
tempo e espago escolares, exigindo trabalho coletivo dos educadores em pesqui-
sas constantes da realidade local junto a comunidade e em 6rgdos publicos, na
busca de informacdes sobre os objetos analisados. Além dessas fontes, é neces-
sario buscar um aprofundamento dos conhecimentos especificos nas diferentes
areas que nao constam dos livros didaticos tradicionais — demandam um “leque
tematico” (Freire, 1988, p. 109). A pesquisa-acdo e a formagdo permanente dos
educadores, portanto, caracterizam a rotina dessa praxis na constru¢do do seu

material didatico-pedagdgico.

Condig¢des sine qua non sdo, ainda, a gestdo e o regimento democrati-
cos do processo educacional, em que comunidade e educadores, em didlogo
permanente, reavaliam e definem sucessivamente o caminhar pedagégico da

unidade escolar.

Em sintese, podemos destacar que a cognoscibilidade estd na relacao
indissocidvel entre sujeitos e objetos reciprocamente mutdveis. A cidadania

deixa de ser uma perspectiva futura, idealista, para alguns cidaddos “prontos”
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selecionados pelo sistema educacional, capazes de estabelecer um rol exclusivo
de relagdes entre os conhecimentos ministrados na escola e o complexo social,
como almeja a escola tradicional, para ser uma préaxis constante que traz sentido
e significado para a atividade educativa da escola ptiblica comprometida com a

libertacdo dos socialmente excluidos.

Consideracoes finais

Essas experiéncias vivenciadas em Angra dos Reis, vistas com a distancia
de duas décadas, nos colocam diante de algumas reflexdes de atualizagdo das
questdes histdricas da educacgdo popular e de seus possiveis novos desafios e
caminhos. Por um lado, o PT chegou ao Planalto Central e as politicas publicas
que deram aquelas gestdes petistas muitos prémios — dada sua originalidade e
sua criatividade quando foram realizadas em escala municipal — tomaram ou-
tros desenhos e outras caracteristicas, algumas pela sua impossibilidade de se
realizarem. Este foi o caso, por exemplo, do Orcamento Participativo. Além das
novas demandas trazidas pela escala das politicas publicas em termos nacionais, o
leque de aliangas também se modificou, dada a necessidade de se garantir a “go-
vernabilidade”. Simultaneamente a tudo isso, o processo de institucionalizacio
do PT enquanto Partido também foi se aprofundando: o PT foi, cada vez mais,
se transformando num Partido de massas de estilo americano, com um crescente
processo de silenciamento das bases e com ampliacdo do leque de aliancas. Os
movimentos sociais, por seu lado, também sofreram grandes mudangas no con-
texto das duas gestdes Lula, revelando-se cada vez mais capturados e cooptados
pelas politicas publicas do governo. As experiéncias de educacdo popular, por
sua vez, ganharam uma grande diversidade, dadas as contribui¢des das vivén-
cias da educag@o indigena, quilombola, do campo, dentre outras, expressando
também a imperiosa necessidade de se pensar a diversidade e a singularidade

desses diversos sujeitos agrupados sob a qualificagdo “populares”.
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Cremos que todo esse novo quadro torna ainda mais valiosas as herancas
que trazemos dessas experiéncias dos anos 90, no sentido de compreender o
dificil didlogo entre as demandas da educag@o e dos sujeitos “populares” e sua
possibilidade de enquadramento dentro do Estado e nos limites de uma socie-
dade crescentemente “administrada”, em que a capacidade critica e refletida,
muitas vezes, € silenciada em troca de espagos institucionais e politicas sociais
compensatérias. Da mesma forma que foi importante ocupar os espacos dos
aparelhos publicos redesenhando-os por dentro nos anos 90, talvez, por outro
lado, nossa tarefa agora seja repensar os novos lugares das praticas de educagcao
popular fora dele. Esta tarefa pode ser bem representada a partir de uma citagao

que faz Bourdieu (1997, p. 92), citando Thomas Bernhard:

A escola € a escola do Estado, na qual transformamos jovens em criaturas
do Estado (...). Quando entro na escola, entro no Estado, e como o Estado
destréi os seres, entro na institui¢do de destruicao dos seres. (...) O Estado
me fez entrar nele obrigatoriamente, como fez com todos os outros, € me
tornou ddcil em relagdo a ele, Estado, e fez de mim um homem estatizado,
um homem regulamentado e registrado e vestido e diplomado e pervertido e
deprimido, como todos os outros. Quando vemos homens, s6 vemos homens
estatizados (...)

Pensar em novas estratégias para as préticas de educacdo popular no
contexto atual € o desafio de pensa-las a partir de outros lugares, para que ela
possa sair da domesticacdo em que se encontra atualmente, recolocando-a na
posi¢do de enfrentamento de sua colonizag@o pelas politicas publicas e pelo

dominio da l6gica do mercado e do capital.
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