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Resumo

Tematizando a questdo da formagdo de competéncias, enfatizada pelas politicas pablicas de
orientagdo curricular, o texto sugere, como competéncia basica para a condugao de um projeto
educativo emancipatdrio na escola brasileira, a capacidade de leitura hermenéutica da praxis
pedagdgica. Assenta seus argumentos nas propostas de Boaventura Souza Santos e Mario
Osorio Marques, colocando estes dois autores em interface com os conceitos gadamerianos
de experiéncia hermenéutica, tomada como principio para a realizagdo de uma interpretacao
compreensiva, ancorada na historicidade. Conclui, assim, que a competéncia docente para a
organizagao e gestao de um projeto pedagogico politicamente comprometido com mudan-
gas na escola e na sociedade assenta-se na triplice dimensao da pedagogia anunciada por
Marques (1990), as dimensoes: hermenéutica; critico-reflexiva e instrumental.
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TEACHER COMPETENCYAND EMANCIPATIVE EDUCATION

Abstract:

Based on Sargent the question of training of competencies, emphasized by public policy
curriculum guidance, the text suggests, as basic competence for conducting an emancipating
education project in Brazilian school readability hermeneutics of pedagogical praxis. Based
its arguments on the proposals of Boaventura de Souza Santos and Mario Osorio Marques,
putting these two authors interface with gadamerianos concepts of the hermeneutical expe-
rience, taken as a principle for the realization of a comprehensive interpretation, anchored
in historicity. Thus concludes that the teaching competence for the organisation and admi-
nistration of an educational project politically committed changes in school and in society
is based on the threefold da pedagogia announced by Marques (1990), the dimensions:

hermeneutics; critical-reflexive and instrumental.
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Nas tltimas décadas a globalizacdo econdmica e cultural tem conferido
as politicas educacionais e as orienta¢des curriculares um cardter de homogenei-
dade em que a questdo da formacdo de competéncias assume centralidade. No
Brasil, as Diretrizes do Ministério de Educagao para a Formacao de Professores
(2001), documentos orientadores oriundos do Conselho Nacional de Educagdo e
de Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo? t¢m enfatizado a importancia
de agregar a tradicional listagem de conteidos informativos, no planejamento
curricular, a definicdo de competéncias basicas necessarias a participacao social
e ainser¢ao no mundo do trabalho. Esta ndo é uma orientag@o restrita as politicas
educacionais brasileiras, mas sim uma tendéncia geral e pragmatica que assume a
educacio “mundializada” tendo em vista a crescente complexidade das tecnologias
que sustentam os setores produtivos e impulsionam a sociedade de consumo.

No Estado do Rio Grande do Sul, a divulgacgdo pela Secretaria Estadual
de Educag@o dos Referenciais Curriculares da Educagdo Basica para o Século
21 - Ligdes do Rio Grande (2010) — vem instigando as escolas da rede publica
(estaduais e municipais) a refletirem sobre formas de organizacio e desenvolvi-
mento de curriculos que contemplem a formagao de competéncias e habilidades,
tanto na Educag¢ao Fundamental quanto no Ensino Médio. Nos documentos de
orientagdo curricular percebe-se a preocupacio com a questdo da qualidade em
educacdio com énfase na apreensdo dos contetidos de ensino.’* Minha inser¢éo nas
escolas como pesquisadora, no entanto, leva-me a observar que, muitas vezes,
a énfase na formacdo de competéncias tem se apresentado, na preocupacio de

2 Como documentos oficiais que orientam a organizacéo de curriculos dos cursos de formagéo de

professores com €nfase nas competéncias, podem ser citados: Ministério da Educacdo. Proposta
de Diretrizes para a formagdo inicial de professores da Educag¢do Bdsica em Cursos de Nivel
Superior. Brasilia: MEC, 2000. Disponivel em: <http://mec.gov.br/sesu/ftp/curdiretriz/ed_basica/
ed_basdire.doc>.; Conselho Nacional de Educagdo. Parecer CNE 009/2001: Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para a formagdo de professores da Educagdo Bdsica, em curso superior, curso
de licenciatura, de graduagdo plena. Brasilia: CNE, 2001. Disponivel em: <www.mec.gov.br>.
Além destes, a formag@o de competéncia € proposta também em orientagdes curriculares para a
educacdo bdsica, tais como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN/MEC) e os Referenciais
Curriculares da Educacdo Bdsica para o Século 21 da Secretaria de Educagdo do RS. Disponivel
em: <www.educacdo.rs.gov.br> — Li¢des do Rio Grande.

w

Os contetidos sdo a substancia do curriculo e para tanto se organizam em dreas do conhecimento
ou disciplinas. E preciso, portanto, construir um curriculo que n@o se limite apenas as disciplinas,
mas inclua necessariamente as situacdes em que esses contetidos devem ser aprendidos para que
sejam constituintes de competéncias transversais (Referenciais Curriculares do RS).
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professores e gestores educacionais, como reflexo da uma racionalidade que
Boaventura Santos tem chamado de “indolente”, pois que preza a comodidade do
pensamento Unico, ignora, silencia, exclui as possibilidades de outro paradigma
que possa, ainda, estar mais comprometido com a emancipagdo humana do que
com o desenvolvimento econdmico.

O que significa “competéncia” docente para o desenvolvimento de um
curriculo escolar comprometido com mudancas sociais? Preocupado com a in-
clusdo dos diferentes? Inserido nas diversas nuances culturais que caracterizam
um pais como o Brasil? Que considere as desigualdades (regionais, étnicas,
culturais, de classe...)?

Instigada por questdes dessa ordem, proponho-me, neste texto, a con-
duzir uma reflexdo sobre as competéncias docentes para o desenvolvimento
de curriculos comprometidos com uma pedagogia emancipatoéria. Para tanto,
procuro ancorar a discussdo no pensamento de Boaventura Santos acerca das
possibilidades de um projeto educativo que resgate a critica e a conflitualidade
pelo entendimento histérico da crise contemporanea e trago a interlocucao
com este autor as ideias de Mario Osorio Marques na sua proposiciao de uma
Pedagogia envolvida com a emancipac¢do humana e social.

Na interface dessas duas propostas, que se aproximam em seus objetivos
politicos e emancipatdrios tomando a interpretagdo hermenéutica da praxis edu-
cativa como fundamento da acdo docente, procuro tecer os conceitos tedricos
manejados pelos dois autores na tela de compreensao da experiéncia hermenéu-
tica tal como a entende Gadamer. Nessa perspectiva, chamo ao didlogo, para
o entendimento da questdo das competéncias docentes, as ideias de forca da
tradicdo e de consciéncia histdrica nas quais penso repousarem as condigdes de

possibilidade da educag¢do como projeto humano.

Competéncia docente para a escola do século 21

Vivemos um tempo de crise e de dentincias acerca da incapacidade da
escola no cumprimento de seus objetivos e fun¢do social. As demandas pela

democratiza¢do da educagdo e os apelos pela inclusdo escolar e social vém
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configurando, desde o século 20, um cendrio diferenciado para o planejamento
educacional, a gestdo escolar e a condugdo do ensino em todos os niveis do
sistema educacional. Nessas circunstincias ocorre certo consenso acerca das
mudangas paradigmaticas que, desde o ambito cientifico e social, chegam a
escola exigindo, na formagdo docente, competéncias que vao além do dominio
de conteddos especificos e dos instrumentais didaticos para a conducdo do

ensino.

Tais exigéncias tornam-se evidentes quando percebemos que os para-
doxos da globalizacdo, amplamente denunciados pelos analistas sociais, estdo
presentes também na escola publica, na medida em que, simultaneamente, as
politicas educacionais impdem a obrigatoriedade escolar, ampliam as oportuni-
dades de acesso a educagdo, orientam a reestruturagcdo curricular, mas também
restringem as condicdes de possibilidade para um desempenho docente capaz
de promover a permanéncia dos alunos na escola, com aprendizagem. Isto
porque, ainda que a escola e o professor tenham a sua disposi¢do os aparatos
tecnoldgicos e materiais diddticos adequados e coerentes com o conteido a ser
ensinado, os apelos da sociedade de consumo e a seducdo das tecnologias de
informagao sdo mais fortes que as metodologias de ensino, por mais inovadoras
que elas sejam. De outra parte, a consciéncia de direitos iguais e de respeito as
diferencas expde a multiculturalidade dos sujeitos escolares, solicitando que,
em nome de tais direitos, se efetivem mudangas curriculares para garantir a
inclusdo e a aprendizagem de todos, levando em consideragd@o as condicdes de
classe social, étnicas e culturais, além de possiveis deficiéncias que dificultem

0 acesso de alguns aos conhecimentos escolares.

No centro dessas questdes — que ja seriam suficientes para desestabilizar
as praticas pedagdgicas tradicionais — a sociedade e o setor produtivo, altamente
tecnologizados, demandam a formacdo de sujeitos “competentes”, seja para a
insercao no mundo do trabalho, seja para a participacdo social. Para tanto, as
orientagdes curriculares oficiais recomendam que os conteddos tradicionais, em
todas as dreas do conhecimento, sejam ressignificados numa perspectiva inter-

disciplinar e pragmatica para que possam ser “mobilizados” em circunstancias
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que exijam tomadas de decisdo e participacdo em qualquer esfera da vida em
sociedade. E no 4mbito dessas demandas que as politicas publicas de orientacdo
curricular, tais como os Referenciais Curriculares da Educagao Bésica para o
Século 21 da Secretaria de Educacdo do RS, enfatizam a formagao de competén-
cias e habilidades e definem os contetidos minimos que devem ser desenvolvidos

em cada série dos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

No contexto das questdes anteriormente expostas, todavia, entendo que
tais propostas demandam mudangas que nio se restringem a estrutura curricu-
lar e a definicdo de conteidos minimos, mas abrangem, também, a dimensao
epistemoldgica do planejamento educacional e das praticas pedagdgicas. Dai
porque requerem, em primeira instincia, “competéncia” docente para inter-
pretar, organizar e conduzir o fendmeno educacional, no ambito da escola, em
perspectiva coerente com a mudanga de racionalidade no uso da ciéncia e da
tecnologia que se impde na sociedade contemporanea como condi¢cdo para a

preservacdo da prépria vida do planeta.

Como podemos, no entanto, romper com as praticas tradicionais consoli-
dadas na cultura escolar? Em que perspectivas sdo interpretadas e estabelecidas
as orientacdes curriculares e a formagao de competéncias? Nos documentos
oficiais de orientacdo curricular as competéncias sdo definidas em perspectiva
cognitivista, tal como se apresentam nas matrizes curriculares de referéncia
para o Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica (Saeb) e nos Referenciais
Curriculares da Educag@o Bésica para o Século XXI, da Secretaria da Educagao

do Rio Grande do Sul.

Entende-se por competéncias cognitivas as modalidades estruturais da inte-
ligéncia — agdes e operacdes que o sujeito utiliza para estabelecer relacdes
com e entre os objetos, situacdes, fendmenos e pessoas que deseja conhecer

(Pestana et al., 1999, p. 9, in Matrizes Curriculares par o Saeb).
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Um curriculo por competéncias ndo elimina nem secundariza os conteddos.
Sem contetdos, recursos intelectuais, saberes ou conhecimentos, ndo hd o que
possa ser mobilizado pelo sujeito para agir pertinentemente numa situagéio dada,
portanto ndo se constituem competéncias (Referenciais Curriculares do RS).

Nao podemos esquecer, no entanto, a tradi¢do comportamentalista que,
desde a década de 70, tem estado presente na formagao de professores e na orga-
nizacdo pedagégica do curriculo escolar. Gadamer ensina que “o consagrado pela
tradigdo e pelo passado possui uma autoridade que se faz andnima”,* determinan-
te, exercendo poder sobre nosso ser histdrico, de tal sorte que ndo apenas o que
se aceita racionalmente tem poder sobre nossas a¢des. Assim sendo, a autoridade
daracionalidade instrumental e da tradi¢@o tecnicista na Pedagogia brasileira tem
dificultado mudangas curriculares na dire¢do recomendada pelos documentos de
orientagdo curricular e/ou na 6tica das teorizagcdes mais recentes que incluem a
dimensao da linguagem e da cultura na compreensao e conducio das praticas
pedagdgicas. Por outro lado, as politicas de avaliagdo externas as escolas (Saeb,
Saers, Enem, Prova Brasil, etc.), induzem a escola a se fixar no desempenho-
padrdo esperado, reforcando as tradicionais praticas comportamentalistas ja
consolidadas na cultura escolar. Dai porque defendo o argumento de que uma
“competéncia” primordial, na pratica docente, € a capacidade de interpretacio da
historicidade das préticas educativas para entender a dindmica curricular a partir
de sua inser¢@o no contexto social e politico, percebendo-as como resultado de
escolhas e motiva¢des de um dado momento histérico. Essa compreensdo per-
mite enxergar a organizacio curricular como uma constru¢do dos sujeitos nela
envolvidos e autoriza-os a fazerem escolhas sobre os elementos que compdem

um projeto pedagdgico, na direcdo dos objetivos politicos desejados.

Vivemos uma época de transi¢do paradigmadtica, na qual a racionalidade
instrumental da modernidade se esgota pela absoluta incapacidade, demonstrada

no tltimo século, de promover a equidade social, a valorizacio da vida, a erra-

4 Lo consagrado por la tradicién y por el pasado posee una autoridad que se ha hecho anénima, y
nuestro ser histdrico y finito estd determinado por el hecho de que la autoridad de lo transmiti-
do, y no sélo lo que se acepta razonadamente, tiene poder sobre nuestra accién y sobre nuestro
comportamiento (Gadamer, 1993, p. 348).
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dicag@o da miséria e outras tantas promessas assentadas no desenvolvimento da
ciéncia moderna. As evidéncias de que a aplicagdo técnica da ciéncia moderna
pode ter efeitos perversos sobre o planeta, promover a exclusio e a provocar
miséria social de grande parte da humanidade, coloca sob suspeita a racionalidade
que vé o desenvolvimento cientifico e tecnolégico como sindnimo de progresso
e deixa emergir a critica e a valorizacdo de saberes, antes silenciados, admitindo

a possibilidade de uma percepc¢do enganosa forjada pelo “progresso”.

A partir dessa critica a racionalidade moderna seria possivel vislum-
brar novas perspectivas para a pratica pedagdgica, ancorando as mudangas
curriculares numa razdo hermenéutica que permita compreender as praticas
educativas singulares como parte constitutiva da totalidade representada pelas
intencionalidades de mudanca social, da qual a educaco se faz protagonista. E
neste entendimento que reivindico a atitude hermenéutica como competéncia
interpretativa e compreensiva, tanto para esclarecer a matriz epistemolédgica
que conduz a organizag¢ao e o desenvolvimento dos curriculos escolares, quanto
para a identificacdo dos conflitos culturais presentes na escola brasileira, cuja
complexidade aumenta na medida em que se consolidam os direitos de todos a
educacdo bdsica, pois, paralelamente a conquista do direito de acesso de todos
a escola, expde-se as diferencas regionais, culturais e de classe social e, em

consequéncia, a inadequagdo de curriculos homogéneos.

Competéncia e racionalidade — a hermenéutica
como possibilidade de interpretacao e compreensao®

Nos dltimos anos, a critica a ciéncia moderna e aos efeitos perversos
de sua aplicagdo no desenvolvimento econdmico globalizado tém se funda-

mentado nos principios hermenéuticos da compreensdo linguistica situada na

> A atitude hermenéutica aqui referida, inscreve-se no movimento do pensamento filoséfico que,
desde Heidegger e Gadamer considera a compreensdo histérica como base para a interpretacdo
nas ciéncias sociais e humanas. Uma atitude que busca a interpretacdo ancorada na experi6encia
histdrica, na qual estd em “causa um conhecimento pessoal do que significa sermos humanos”
(Palmer, 1989, p. 50)
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experiéncia histdrica. A desconstru¢do do mito de objetividade do pensamento
iluminista, provocada pelo resgate da historicidade, na reflexdo hermenéutica,
é apontada como perspectiva para a superacdo dos “prejuizos” incrustados na
nossa percep¢do de mundo e que impossibilitam vislumbrar alternativas na
condugdo das escolhas que orientam os projetos pedagdgicos que pretendem

assumir uma perspectiva critica.

Apoiando-se em Gadamer, Boaventura Santos (1989) argumenta que

(...) qualquer seja a op¢ao epistemoldgica sobre o que a ciéncia faz, a refle-
x40 sobre a ciéncia que se faz ndo pode escapar ao circulo hermenéutico, o
que significa, antes de mais, ndo podermos compreender qualquer das suas
partes (as diferentes disciplinas cientificas) sem termos alguma compreensao
de como “trabalha” o seu todo, e, vice-versa, ndo podemos compreender a
totalidade sem termos alguma compreensao de como “trabalham” as suas
partes (p. 11-12).

Essa compreensio de totalidade que resgata a historicidade, buscando
respostas para o sentido do que se faz em educagao, estende-se a todas as dimen-
soes de um projeto pedagdgico, envolvendo perguntas sobre: o que ensinamos;
por que escolhemos esses conhecimentos; como sdo produzidos os saberes da
ciéncia e da experiéncia humana; que interesses estdo envolvidos na constru¢ao
de nossa visdo de realidade e ainda, como propde Santos (2009), permite o
exercicio da divida desestabilizadora do pensamento hegemonico, colocando
em conflito o imperialismo epistemoldgico e cultural com as possibilidades do

multiculturalismo e da “aplicacao edificante da ciéncia”.’

EN

Na perspectiva gadameriana “prejuizo” ndo tem conotagdo negativa ou positiva, refere-se tdo
somente a um juizo que se forma antes da convalidagio definitiva de todos 0s momentos que sdo
objetivamente determinantes de uma compreensao. “Prejuicio no significa pues en modo alguno
juicio falso, sino que estd em su concepto el que pueda ser valorado positivamente o negativa-
mente” (Gadamer, 1993, p. 337).

Boaventura Santos contrapde a “aplicagdo técnica” da ciéncia, predominante na modernidade,
a “aplicacdo edificante”, na qual o uso do conhecimento cientifico estd ética e socialmente
comprometido com os impactos de sua aplica¢do (Para uma compreensdo mais detalhada desta
proposta ver: Santos, 2009).

-
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Assim sendo, a reflexdo hermenéutica abre espaco para o protagonis-
mo do professor no planejamento educacional, aproximando-o das decisdes
tomadas no ambito das politicas publicas numa relacdo de proximidade que
permite compreender os limites e as possibilidades de um projeto pedagédgico
situado nas condicdes sociais e nos significados culturais dos educandos e da

comunidade.

As Diretrizes do Ministério da Educacio para a formagéo de professores
para a Educaco Bdsica apresentam as competéncias como principio organizador
do curriculo, o que permite entender que sugerem uma ordem epistemolégica
diferente da disciplinaridade fragmentadora imposta pela especializag¢do cien-

tifica da modernidade.

(...) a perspectiva de formacao (...) inverte a légica que tradicionalmente
presidiu a organizacdo curricular: em lugar de partir de uma listagem de
disciplinas obrigatdrias e respectivas cargas hordrias, o paradigma exige
tomar como referéncia inicial o conjunto das competéncias que se quer que
o professor constitua no curso (CNE, 2001, p. 50).

Essa inversdo da ldgica tradicional abre espacos para que possamos
assumir, no desenvolvimento do curriculo escolar, a hermenéutica como atitu-
de de abertura para o didlogo com os movimentos da Histéria, da Ciéncia, da
politica e da cultura, cujas marcas podem indicar alternativas para um projeto
educativo emancipatério, superando a “indoléncia da razdo” (Santos, 2007)
que, acomodada no dcio fatalista do fim da Histdria, ndo deixa emergir outras

possibilidades para a escola.

Do mesmo modo que Boaventura Santos recorre a hermenéutica na sua
critica as correntes dominantes da reflexdo epistemoldgica sobre a ciéncia mo-
derna, esta mesma atitude podera ser assumida na a¢do docente, incorporando-se
como competéncia basica na formacao de educadores criticos e aptos a propor
reconstrugdes curriculares na escola contemporanea. Isto porque, nas palavras

do mesmo autor,
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A reflexdo hermenéutica visa transformar o distante em proximo, o estranho
em familiar, através de um discurso familiar (....) orientado pelo desejo de
didlogo com o objeto de reflexdo para que ele nos “fale”, numa lingua, ndo
necessariamente a nossa, mas que nos seja compreensivel, e nessa medida
se nos torne relevante, nos enriquega e contribua para aprofundar a autocom-
preensdo do nosso papel na construcdo da sociedade, ou, na expressao cara a
hermenéutica, do mundo da vida (Lebenswelt) (Santos, 1989, p. 12).

Nessa perspectiva, Santos (2009) reivindica para a escola atual uma Pe-
dagogia do conflito e “uma outra teoria da histéria que devolva ao passado a sua
capacidade de revelacdo” (p. 17). Ao desconstruir as “verdades” que a ciéncia
moderna construiu sobre si mesma e, com elas, as imagens e representacoes
da sociedade, o circulo hermenéutico torna possivel a compreensdo das razdes
que levaram a tais construg¢des e ndo a outras, recuperando “nossa capacidade

de espanto e indignagdo” (p. 18).

A competéncia de leitura hermenéutica da realidade, nessa perspectiva,
antecede a competéncia técnica de organizacdo e gestdo da educacdo, pois se
assenta no posicionamento ético e politico que reconhece na educag@o objetivos
de emancipac@o humana e social e, no contexto conflituoso do mundo globali-
zado, vé possibilidades de reconhecimento e inclusao das diferencas, buscando
alternativas para o caos que se anuncia pela aplicacdo técnica e inconsequente

da ciéncia.

Recorrendo mais uma vez a Santos (2009), € possivel argumentar que na
competéncia hermenéutica para interpretar e compreender o passado como ini-
ciativa humana reside o embrido da capacidade gestora em praticas pedagdgicas

que pretendam assumir uma postura critica e emancipatéria. Para tanto,

Professores e alunos terdo de se tornar eximios nas pedagogias das auséncias,
ou seja, na imaginacgdo da experiéncia passada e presente se outras op¢des
tivessem sido tomadas. (...) O passado s6 serd coerentemente concebido como
iniciativa humana e opgdo responsével se os professores e alunos tiverem a
capacidade de iniciativa e de op¢do para conhecer e avaliar as conseqiiéncias
das op¢des tomadas e das que o poderiam ter sido e nao foram (p. 26).
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Na dimensao desse exercicio a formacao de competéncias docentes nio se
restringe ao dominio técnico da gestao escolar ou a especificidade dos contetidos
disciplinares, pois na perspectiva de se fazerem protagonistas de uma proposta
educativa coerente com as demandas da sociedade atual, esses conhecimentos
estardo ancorados na compreensdo da conflitualidade do mundo contemporaneo,

permitindo assim opc¢des conscientes e responsaveis.

De outra parte, a racionalidade hermenéutica, como competéncia basica
a ser forjada no exercicio da docéncia, estende-se também a compreensao das
nuances culturais presentes no cotidiano escolar, abrido possibilidades para a
interlocucdo dialdgica, imprescindivel numa proposta pedagdgica inclusiva e

emancipatoéria.

Dialogo Intercultural: para nao desperdicar
a experiéncia e promover a emancipacao

A presenca da questdo cultural na teorizag@o curricular tem sido intensa
nos dltimos 20 anos, contudo a permanéncia da racionalidade técnica na or-
ganizagdo e conducgio da educagdo escolar ndo tem permitido que as praticas
pedagdgicas ultrapassem a dimensao do mero reconhecimento das diferencas
e ampliem a esfera dos debates sobre curriculos multiculturais. Santos (2009)
aponta uma grande diversidade de leituras acerca das questdes culturais de nosso
tempo, denunciando a auséncia desse debate nos sistemas educativos. Segundo
ele, “o debate, quando tem lugar, ocorre nas margens do sistema em iniciativas
extracurriculares dos professores e dos estudantes, mas raramente penetram o

curriculo” (p. 35).

Assumindo, também, uma postura critica e reivindicatéria acerca de
curriculos multiculturais capazes de refletir na escolarizacdo as culturas his-
toricamente excluidas (minorias étnicas, religiosas, mulheres, etc.), Gimeno

Sacristan (1995) adverte que:
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(...) o curriculo multicultural exige um contexto democratico de decisdo sobre
os contetidos do ensino, no qual os interesses de todos sejam representados
(...). Além das razdes éticas e democrdticas de cardter geral, ndo podemos
esquecer um argumento de urgente observagdo: enquanto um grupo social
ndo vé refletida sua cultura na escolaridade ou a vé refletida menos que a
de outros, estamos, simplesmente, diante de um problema de igualdade de

oportunidades (p. 83-85).

Em sociedades de classes tdo desiguais, como a brasileira, a experiéncia
tem mostrado que reconhecer as diferengas e oferecer oportunidades pautadas na
legislacao, por si sd, ndo garantem a democratizagdo da educag@o. Dai porque os
movimentos de educagdo popular reivindicam politicas voltadas para a inclusdo
das minorias e o desenvolvimento de curriculos que acolham a polifonia das
multiplas culturas que compdem a nagao, colocando em didlogo os saberes da

experiéncia e a ciéncia organizada.

Na esteira de discussdes dessa ordem, Santos (2009) propde que, no
embate contra o imperialismo cultural no campo pedagégico, a pratica educativa
emancipatéria deixe emergir “uma conflitualidade que é negada pelo modelo
hegemodnico” (p. 36). Isto porque a cultura eurocéntrica, historicamente imposta
ao Ocidente, se faz presente na educacdo escolarizada impondo saberes, valores
e praticas sociais tidas como conhecimentos legitimos no curriculo escolar,

desprezando, excluindo ou silenciando outros.

A Pedagogia do Conflito, proposta por Santos (2009) ao convocar para
o didlogo as experiéncias culturais antes marginalizadas, cria imagens deses-
tabilizadoras pela visibilidade da opressdo, do silenciamento e da exclusdo a
que foram submetidos certos grupos sociais. Para que a comunicagao e o rela-
cionamento entre culturas ocupe lugar central no debate pedagdgico, o mesmo
autor propde como “dispositivo de comunicagao intercultural” o que chama de

“hermenéutica diatépica”.
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Mesmo correndo o risco de simplificacio e/ou reducionismo conceitual,
tomo de empréstimo suas ideias para sugerir uma postura pedagégica no desen-
volvimento curricular que, voltando-se para a realidade brasileira, reconheca e

elimine as fronteiras hierarquicas entre as diferentes culturas de nosso povo.

Ao fragilizar os topoi® culturais que se colocam como premissas na
argumentacio acerca das “verdades” que sustentam hierarquias de saberes, de
estéticas, de crencas e de ideologias, que justificam a dominagdo e a opressao,
a hermenéutica diatdpica, sugerida pelo autor, admite a incompletude dos ar-
gumentos forjados no ambito de cada cultura e abre-se ao didlogo “com um pé

numa cultura e outro pé, noutra” (p. 37).

Trata-se de um procedimento hermenéutico baseado na idéia de que todas
as culturas sdo incompletas e de que os topoi de uma dada cultura, por mais
fortes que sejam, sdo tdo incompletos quanto a cultura a que pertencem (...)
A hermenéutica diatdpica ¢ um exercicio de reciprocidade entre culturas que
consiste em transformar as premissas de argumentagdo de uma dada cultura
em argumentos inteligiveis e crediveis noutra cultura.

Desse modo, numa proposta inclusiva e emancipatéria a escola poderia
abrir as praticas curriculares para o didlogo intercultural dando visibilidade e voz
aos saberes, valores, crengas religiosas e representacdes estéticas dos diversos
grupos que compodem a sociedade brasileira, cujas vozes ndo sdo audiveis na
escola, como a dos negros, dos indigenas, das mulheres, dos camponeses, dos

homossexuais, das criancas e jovens de rua...

Nao tenhamos ilusdo, contudo, de que este seja um exercicio facil no
ambito da escola. As herancas histdricas do colonialismo, da escravidao e do
imperialismo cultural europeu — e depois americano — forjaram, na escola bra-

sileira, consensos acerca do curriculo, assentados numa racionalidade técnica

o

Lugares-comuns utilizados pelas pessoas para a argumentacdo. (do grego, fopos — lugar). Na
dialética aristotélica a tépica € uma técnica (fechne), um estilo que parte de opinides aceitas, ou
geralmente admitidas ”¢é o que parece aceitdvel a todos, a maioria ou aos sdbios, e, entre estes, a
todos, a maioria ou aos mais notdveis e ilustres* (Aristételes, apud Abbagnano, 2003, p. 271).
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e instrumental que privilegia métodos, formas de organizag@o e conhecimentos
da ciéncia hegemdnica como unica possibilidade de ensino. Assim sendo, a
competéncia docente para a desconstru¢io desse modelo, na perspectiva de uma
hermenéutica diatépica como propde Santos, requer, em primeira instancia, a
capacidade de se despojar da pretensdo de universalidade da ciéncia e da cultura
hegemonica sem, com isso, ceder ao relativismo exacerbado. Trata-se, isto sim,
de um exercicio de alteridade, pois, como nos adverte Gadamer (1993), para
compreender a opinidio do outro hd que reconhecer os “prejuizos” forjados pela

nossa propria tradi¢do cultural e lingiiistica.’

A atitude hermenéutica assim entendida sé alcancga suas verdadeiras
possibilidades quando as opinides prévias nas quais se inicia o exercicio de
compreensdo ndo sdo arbitrdrias, mas sim tomadas como um “horizonte de
sentido”!® comum aos interlocutores. Isto é, como uma situagdo a partir da qual
é possivel desenvolver argumentagdes dialdgicas. Esta “situacdo hermenéutica”
que se abre para a compreensao do outro, mostrando-se receptiva a alteridade,

supde uma “consciéncia historica”, pois como adverte Stein (1996),

nao ha situagcdo hermenéutica que se desenvolva como ponto de partida para
considerar determinados temas, ndo ha consciéncia hermenéutica, situagdo
hermenéutica, se ndo existe uma consciéncia histdrica efetual, quer dizer uma
consciéncia de que nds somos determinados pelos fatos histéricos (p. 71-72).

Pode-se, assim, deduzir que a competéncia docente para o exercicio de
uma hermenéutica diatopica nio serd forjada na mera formacao técnica para a
organizagdo e gestao do curriculo escolar, tal como ele vem sendo apresentado

desde a expansdo da escola moderna. Requer, isto sim, um processo continuo de

° Cuando se oye a alguien o cuando se emprende una lectura no es que haya que olvidar todas las
opiniones previas sobre su contenido, o todas las posiciones propias. Lo que se exige es simple-
mente estar abierto a la opinién del otro o al del texto. Pero esta apertura implica siempre que se
pone la opinién del otro en alguna clase de relacién con el conjunto de las opiniones propias, o
que uno se pone en cierta relacion con las de otro (Gadamer, 1993, p. 335).

10 Expressdo usada por Gadamer para definir o conceito de horizonte histérico. Refere-se a no¢do
de situacdo, ponto de vista e limite que se coloca em todo presente finito. “Horizonte es el ambito
de visién que abarca y encierra todo lo que es visible desde un determinado punto” (Gadamer,
1993, p. 372).
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comprometimento e reflexdo que privilegie as Ciéncias Sociais e Humanas, cujo
entendimento permitird fazer escolhas, abrindo-se para a criatividade na busca

de procedimentos alternativos para a conducdo da educacdo escolarizada.

Nessa perspectiva, a contribuicdo de Mario Osorio Marques (1990) me-
rece ser resgatada. Argumentando acerca de um exercicio docente que tome a
Pedagogia como ciéncia tedrico-pritica na compreensao, organizac¢ao e conducao
de processos educativos emancipatorios, este autor propde, desde o ambito da
sala de aula, uma agfo pedagégica que se realize em triplice dimensdo: herme-

néutica, critico-reflexiva e instrumental.

Na dimensdo hermenéutica da Pedagogia como “ciéncia do educador”,
Marques (1990) concebe como primeira tarefa, no encontro pedagégico entre
professores e alunos, a leitura dos sentidos nem sempre explicitos na aparente
objetividade das normas e condutas impostas nas praticas escolares, cujas re-
lagdes, conhecimentos e formas de organizacdo apresentam-se como dadas e

inquestionavelmente definidas.

Na tarefa hermenéutica do exercicio docente, Marques reivindica a capaci-
dade de compreensao dos sujeitos escolares inseridos na préxis de sua vida cotidiana
(relagdes familiares, de trabalho, de lazer; representagcdo de mundo; crengas; sen-
tidos e significados estéticos e éticos), como ponto de partida para a tematizacdo/
problematizacdo darealidade vivida, colocando esses saberes em interlocu¢ao com

os conhecimentos escolares. Neste exercicio, de acordo com o autor,

trata-se de revelar e despertar o movimento real do mundo vivido, da cultura,
das ciéncias e das artes, na reconstrucdo racional do que se faz presente na sala
de aula, quer em termos de contetdos ocultos, quer em termos de propdsitos
explicitados. Reconstru¢ao no sentido de desmontagem e reconstrucao em
modo novo, de maneira hermenéutica, isto ¢ em obediéncia a 16gica da livre
compreensdo, mais do que as regras pré-fixadas (Marques, 1990, p. 118).

Desse modo, as priticas e os conhecimentos curriculares, muitas vezes
vistos como fixos, determinados e Unica forma possivel na acdo pedagdgica,
revelam-se na sua historicidade, nas motivagdes que lhes deram origem e nos

interesses que os mantém.
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Essa atitude hermenéutica remete para a segunda dimensdo da Pedagogia
proposta por Marques (1990): a dimensio critico-reflexiva. Isto é, o enfrenta-
mento explicito dos sentidos e intencionalidades emancipatérias que se quer
imprimir na pratica educativa, passando da compreensao “do que é” para o que
pretendemos “que deva ser”. Trata-se de colocar em acdo a razao critica no sen-
tido de produzir conhecimentos que, ancorados nas muiltiplas experiéncias e na

compreensao histdrica, apontem alternativas de emancipa¢do humana e social.

O sentido radical da educagdo emancipatoria realiza-se no enfrentamento
prético da questdo dos valores e da questdo da coordenag@o dos planos para
a acdo coletiva, da formagdo da vontade politica (...) J4 suposto na leitura
hermenéutica da sala de aula, o discurso livre de coacdo constitui-se em
condicio necessdria e suficiente para que educadores/educandos cheguem
a maioridade humana (Marques, 1990, p. 119-120).

No entendimento do mesmo autor, é a partir dessa intencionalidade
politica explicita e consensual que a terceira dimensao da Pedagogia se pde em
acdo: a “dimensdo instrumental”, que se expressa na decisdo e manipulacio dos
meios de intervengdo pedagdgica tendo em vista os fins desejados. Na proposta
de Marques, os educadores precisam ter, também, “‘competéncia técnica” (instru-
mental) para criar condi¢des de aprendizagem que permitam interpretar a ciéncia

e converté-la em situagdes de vida, em contextos de praxis responsavel.

A partir da compreensao do contexto histérico e cultural e das decisdes
tomadas acerca das intencionalidades politicas do projeto educativo, faz-se
necessdrio planejar, organizar e conduzir o ensino; dominar os conceitos cien-
tificos das dreas especificas do conhecimento pelas quais cada um é responsa-
vel; propor metodologias adequadas aos interesses do grupo; criar ou escolher
materiais pertinentes e estabelecer relagoes dinamicas, igualitarias e dialdgicas

no processo de ensino e aprendizagem.

Cabe, depois, a proposta pedagdgica, a partir de suas proprias intenciona-
lidades claramente postas e a partir da compreensao critica e da tradugio
hermenéutica, estabelecer os critérios de selecdo/priorizacdo e de ordenagdo/
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seriag¢do e graduagdo dos conteidos para que se fagam organicos, isto &,
expressao viva do que acontece no ensino-aprendizagem (Marques, 1990,
p. 125).

Assim sendo, a dimensdo instrumental da Pedagogia aproxima-se da
proposta de Boaventura Santos para uma aplicagdo edificante do conhecimento.
E possivel, assim, concluir que a competéncia para o exercicio da docéncia na
complexidade que envolve a sociedade do nosso tempo, na qual se inscrevem
as crises da escola e os desafios para a reestruturacdo curricular, assenta-se
numa mudanga de racionalidade que, tomando como ponto de partida a re-
flexdo hermenéutica, poderda “desocultar” as multiplas relagdes presentes na
dindmica de um curriculo em desenvolvimento. A partir dessa compreensao, os
educadores poderdo tomar decisdes de planejamento e construgdo de estratégias
para a organizacdo e conducdo de uma proposta pedagdgica com propdsitos

emancipatorios.

Concluindo

Procurei argumentar, neste texto, que uma pratica pedagégica com-
prometida com a emancipa¢do humana e social requer competéncia docente
ancorada em racionalidade hermenéutica, capaz de indagar acerca das condicdes
e da historicidade que sustentam a tradi¢do pedagdgica nas escolas. Apelando
para a critica de Boaventura Santos ao pensamento tnico e a sua proposta de
uma hermenéutica diatdpica, que se abre ao didlogo multicultural, quis trazer a
discussao as condi¢des da escola brasileira, marcada pela diversidade cultural e
pela desigualdade social, bem como o apelo das politicas ptblicas de educacio

a formagao de competéncias e a reconstrugdo curricular.

Na esfera das demandas sociais e politicas que se impdem a escola bra-
sileira na contemporaneidade, defendi a ideia de prioridade da compreensao/

interpretacdo das motivagdes que conduziram as escolhas do passado e dos
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interesses que sustentam sua permanéncia nas praticas escolares do presente,
como ponto de partida para a proposicdo de projetos pedagégicos e/ou recons-

trugdes curriculares.

Ancorada na racionalidade hermenéutica a a¢do pedagdgica abre-se a
compreensdo de sentidos e reconhece a experiéncia como uma linguagem que
fala da tradi¢do, da cultura e dos saberes presentes no circulo de relagdes, en-
tendimentos e propdsitos de um curriculo em desenvolvimento. Assim sendo, a
atitude hermenéutica, de abertura a compreensao/interpretagdo impde-se como
competéncia basica a partir da qual podera emergir uma proposta pedagdgica e
a capacidade docente para conduzir o desenvolvimento de curriculos que situem
os sujeitos escolares (professores e alunos) como protagonistas de um projeto

educativo pautado em perspectivas politicas de emancipacao.

Essa competéncia primordial sustenta-se na compreensao, na abertura ao
didlogo e no exercicio da alteridade, permitindo que se ougam as vozes ausentes
na dinamica dos curriculos tradicionais, para reconhecer e acolher a diversidade
como possibilidade de enriquecimento pessoal e social. A polifonia das diferentes
vozes que se abrem ao didlogo tece no cotidiano escolar uma teia de saberes, de
estéticas e de praticas diversas, construindo entendimentos novos, enriquecendo
as culturas e produzindo atitudes de reconstrucio das relagdes sociais na direcao

de uma sociedade mais tolerante e inclusiva.

Ao mesmo tempo, como propde Marques (1990), a competéncia critica
e reflexiva hd de se complementar com a capacidade criativa no dominio dos
conhecimentos cientificos e na escolha dos materiais e tecnologias adequados
a condug¢do do ensino em dindmica coerente com a fluidez e a complexidade
da sociedade contemporanea. Cumpre-se, assim, na competéncia docente, o
que este autor propde como as trés dimensdes da Pedagogia: a hermenéutica, a

critica-reflexiva e a instrumentalidade na organizagéo e gestdao do ensino.
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