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Resumo

Objetiva-se operar uma reflexdo sobre o ato de educar em direitos humanos na Pds-Modernidade,
considerando as demandas desse contexto de fragilizagdo do lago social; adota-se como método a
andlise tedrico-critica de conceitos e autores que problematizam a condigdo psicossocial contempo-
ranea como da ordem do mal-estar; Contextualiza-se historicamente a nogdo de direitos humanos
no cendrio internacional e brasileiro, em especial na perspectiva da educagdo em direitos humanos
preconizado pela Secretaria Especial de Direitos Humanos e o Plano Nacional de Educagdo em Direi-
tos Humanos; discute-se a situagao do ethos contemporéneo denominado de “p6s-moderno”, quando
se destaca suas diversas caracteristicas e sua relagdo com o que se denomina de fragilizagdo do lago
social que impde ao ato educativo um mal-estar; como resultado, a partir de autores e conceitos
da sociologia, psicossociologia e psicandlise, postula-se como existente esse mal-estar inerente no
processo educativo e, em especial, na 6tica dos direitos humanos; discute-se ainda a necessidade de
articulagao de uma educagao que organize espagos formais e informais, academia e sociedade civil,
a partir dos postulados da Conferéncia de Jomtien, para apontar o caso da Familia contemporénea
como exemplo em que o Direito, a Psicologia e a Educagdo podem atuar de forma interdisciplinar;
conclui-se, defendendo uma articulagao entre as disciplinas Psicologia, Direito e Educagdo a um
processo educativo promotor de lago social digno, saudével e cidadao.
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Human Rights Education and Malaise in Education in Post-Modernity:
An interdisciplinary discussion from Psychoanalysis

Abstract

We aim to objetive a reflection on the act of educating in human rights in post-modernity, considering
the demands of the context of weakening social ties; adopted as the method of theoretical analysis
and critical concepts and authors that question the contemporary psychosocial condition as the order
of malaise; historically contextualizes up the notion of human rights in the international arena and
Brazil, in particular, from the perspective of human rights education recommended by the special
Secretaria for Human Rights and National Plan for Human Rights Education; discusses the situation of
the contemporary ethos called “postmodern”, where we highlight its different characteristics and their
relation to what is called the weakening of social ties to the educational act that imposes a malaise;
completion, the from authors and concepts of sociology, social psychology and psychoanalysis posits
itself as existing this malaise inherent in the educational process and in particular in the perspective of
human rights; discusses the need for articulation of an education that combines formal and informal
spaces, academia and civil society from the postulates of the Jomtien Conference, point to the case
as Family contemporary example of the Law, the Psychology and Education that can act interdisci-
plinary; as a result, advocates a articulation between the disciplines Psychology, Law and Education
to sponsor an educational process of social ties dignified, healthy and citizen.

Keywords: Human Rights Education. Post-Modernity. Psychoanalysis.
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1 INTRODUCAO

Os direitos humanos tém sido discutidos, afirmados ou negados
ao longo dos tempos. Embora a concepcao de que toda pessoa humana
possui direitos basicos e inalienaveis seja bem antiga, alguns representam
os marcos que foram cunhando a expressao tal como a possuimos, a saber,
a Declaracdo Americana de 1776 e a Declaracao Francesa de 1789, docu-
mentos que defendem o direito a vida, a liberdade, a igualdade da pessoa

humana e a independéncia dos povos.

O periodo do Pés 22 Guerra Mundial marcou um tempo em que a
discussao dos direitos humanos ganhou maior relevancia diante do horror
do genocidio, do nazismo e dos totalitarismos, levando a comunidade inter-
nacional a criacio da Organizacio das Nacoes Unidas (ONU) como insti-

tuicdo e referencial para os paises.

Assim, em 10 de dezembro de 1948, os paises participantes da ONU
promulgaram a Declaracao Universal dos Direitos Humanos, documento
que consagra os direitos civis, politicos, sociais, culturais e econémicos
como da ordem dos direitos universais, indivisiveis e interdependentes.
Esse mecanismo preconiza um novo paradigma, segundo o qual ndo deve
haver nenhuma violacao aos direitos humanos a pessoa humana sob quais-

quer condigoes.

Nesse sentido, os Direitos humanos passaram ento a transcen-
der as fronteiras dos Estados e Nacdes, orgaos e instancias de defesa,
exigindo, assim, a sua atuacio protetiva de direitos civis fundamentais de
todos (como a vida, a liberdade e a igualdade), direitos politicos (de votar,
de ser eleito, de participagdo politica, etc), direitos sociais (educacio, mora-
dia, saide, alimentacao, etc), direitos econdmicos (a ter renda e condi¢coes
de sobrevivéncia) e direitos culturais (lazer, manifestacao cultural, acesso

a cultura, etc.).
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No Brasil, a luta pelos Direitos Humanos ganhou forca social e
politica no combate ao terrorismo de Estado, ou seja, diante da ditadura
instalada em 1964 e aprofundada em 1969 com o Ato Institucional n. 5,
chegando a Constituicao Federal de 1988, que respirara os ares da Decla-
racao Universal e que ampliou significativamente os direitos sociais e
individuais.

No tocante a Educacio em Direitos Humanos, mais recentemente
o Brasil organizou sua Secretaria Especial dos Direitos Humanos — SEDH -
com status de Ministério, e constituiu seu Comité Nacional de Educacao
em Direitos Humanos composto pela prépria SEDH, Ministério da Edu-

cacdo, Ministério da Justica, Unesco e representantes da Sociedade Civil.

Esse Comité elaborou em 2003 o Plano Nacional de Educacido em
Direitos Humanos (PNEDH), que contempla as “concep¢des, principios,
objetivos, diretrizes e linhas de acd@o” da educagio em direitos humanos no
pais e se organiza em “cinco grandes eixos de atuacdo: Educacdo Basica;
Educacdo Superior; Educacdo Nao Formal, Educacdo dos Profissionais dos

Sistemas de Justica e Seguranca Piblica e Educacdo e Midia” (Brasil, 2007).

O mote de todo esse processo refere-se a uma tentativa de promo-
ver os direitos humanos nao apenas a partir da logica legalista e juridica,
tentando superar a forma fria da lei a partir de fomento de dispositivos

educacionais que engendrassem uma cultura de direitos humanos no pais.

2 MAL-ESTAR NO LAGO SOCIAL E NA EDUCACAO

A tematica da educacao, formal ou nao formal, nos conduz a ques-
tdo do animal humano e do mal-estar envolvido em seu processo civili-
zatorio/cultural: somente hd humano enquanto ser cultural, civilizado e

simbdlico, capaz do uso dos processos racionais e subjetivacionais.
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O mal-estar nao acaba nesse processo de humanizacio, mas remete
a outro articulado, a saber, a sua relacdo com a alteridade, de modo que
essa constituicio se da vinculada a esse Outro,! sempre anterior ou ime-
diato das relacdes, do qual emerge angustias, conflitos, agressividade e
violéncia. E preciso forte mecanismo para constituir esse humano em ser

social.

Relacionado a esse “mal-estar”, temos adotado para o contexto atual
anocio de Pés-Modernidade para denominar esse nosso ethos contempo-
raneo, a partir de autores que o caracterizam como “sociedade pds-tradi-
cional” e “modernidade tardia” (Giddens, 1995), “modernizacéo reflexiva”
(Beck, 1995) e “modernidade liquida” (Bauman, 2001).

Mesmo que tal terminologia ndo seja definitiva e contestada por
outros pensadores, a P6s-Modernidade tem sido caracterizada por um
tempo marcado por elementos como a fragmentac¢io, a complexidade, a

imprevisibilidade, o consumismo, o tecnologismo.

Em contraposi¢io a Idade Antiga, Média e Moderna, a Pés-Moder-
nidade tem sido marcada ainda pela auséncia de uma lei homogénea,
de referéncias ordenadoras de sentido e sem um telos (grego, senso de

futuro) orientador do sujeito.

Mais que uma mera localizacio cronoldgica e um conceito, a pos-
-modernidade também vem se constituindo como outro ethos, com seus

respectivos valores e seus modos de subjetivacao.

Se o0 advento da Modernidade possibilitou diversos pluralismos e
sociedades autonomas de sentido, produziu novos sistemas de valores

e interpretacio “descanonizados”, como também crises de sentido no

1 Qutro, em maiusculo, refere-se ao radicalmente anterior ao sujeito, podendo se referir aos
outros imediatos (pais, avés) como a toda antedescendéncia genealdgica e cultural.
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sujeito, um relativismo generalizado e crises subjetivas e intersubjetivas,
agora o individuo se encontra emancipado de uma ordenacio religiosa
(Berger; Luckmann, 2005).

Esse nosso tempo ainda tem seu “espirito” marcado por: um desen-
cantamento diante das utopias politicas, mas também de questionamento
da propria ciéncia positivista; a exacerbac@o do individualismo e a auséncia
de projetos humanos coletivos; certo ceticismo e relativismo ético-moral;
grande énfase na heterogeneidade, nos pluralismos e no multiplo; inten-
sificacdo dos usos das tecnologias e dos meios de comunicacio de massa;

enfraquecimento do Estado e dos lacos sociais.

Destacamos esses elementos presentes na Pés-Modernidade ao
relacionar esse estado de coisas como elementos que vém provocado um
enfraquecimento ou desenlacamento do laco social, dos mecanismos pos-
sibilitadores da manutencio do socius, da civilizacdo.

Por laco social nos baseamos em Freud (1913),? sinalizador de que
a ordem social esta permanentemente constituida de conflitos, mocdes
agressivas e toda a sorte de emocdes antissociais e transgressoras,
embora em permanente repressio pela propria civilizacdo. Em outra obra,
O mal-estar na civilizacdo, Freud (1996b) fara um complemento a esse
argumento, “condenando” de vez a humanidade e seu laco social fragili-
zado e permeado de conflito entre desejos proibidos versus repressio, a

um permanente mal-estar.

2 Na obra Totem e tabu e outros trabalhos (1996a), Freud discute, dentre outros elementos,
a constitui¢do da civilizacdo a partir do Mito da Hordem Primeva, quando estuda os
fendmenos tabus e totémicos, e nesses estudos, o privilegiamento da proibic¢do do incesto
como lei universal, a interdicdo e consequente morte do pai dessa horda como eventos
fundantes da humanidade, da cultura e do social. Nesse sentido, de um mito, Freud opera
um salto que aponta, pela psicanalise, que denuncia o desejo inconsciente, individual e
coletivo, filogenético e ontogenético de violéncia e morte, denunciando a fragilidade da
sustentacio do socius diante das tentativas de solidariedade e fraternidade que a civiliza¢ao
insiste buscar. Embora seja uma rica e importante tematica, ndo objetivamos aprofunda-la
no escopo deste trabalho.
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Segundo Enriquez (1990), a psicanalise freudiana revela que o vin-
culo ou laco social localiza-se na divisdo e conflito do ser pulsional-ser
social, no embate entre desejo e interdi¢io, entre a realidade psiquica e a

realidade social, entre o inconsciente e o consciente.

Nesse sentido, o contrato social, o socius, sera sempre marcado por
essa cisdo e fragilidade de coesao, e pelo conflito e a violéncia em estado
latente mesmo que se erija a civilizacdo com suas instituicoes organiza-

doras.

Ocorre que na Pés-Modernidade, contexto escolhido para a nossa
discussio sobre o mal-estar em educar, esse laco social parece estar ainda
mais fragilizado, seja pelo enfraquecimento de instituicoes, valores e prati-
cas ordenadoras de sentido, ou pelo enfraquecimento da Lei e do préprio
Estado.

Como elementos-pivos desse enfraquecimento do laco social, temos
refletido sobre o prevalecimento de uma triade articulada entre individu-

alismo, narcisismo e hedonismo.

Diante do enfraquecimento do socius, ou seja, quando o social se
esvazia em seu papel de fornecedor de sentido ou de verdade formular
(Guiddens, 1995), o individuo passa a sofrer as consequéncias e reage
como pode, sendo, na maioria das vezes, de forma alienada, patolégica e

sem a devida reflexao de si.

Temos escolhido essa triade Individualismo-Narcisismo-Hedonismo
como elementos na atualidade que cooperam com as profundas relacoes
com esse enfraquecimento do laco social pés-moderno e sua consequente
modificacio dos processos de subjetivacdo. O individualismo-narcisismo-
-hedonismo se tornam elementos antissociais, fragmentadores de uma
possivel coesdo comunitaria e de uma aceitavel cultura de direitos huma-

nos.
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Lipovetsky (1983) designa esse nosso tempo como “era do vazio”,
quando se “substitui” o interdito pela fruicao e um clima de liberacdo do
registro da Lei; O filésofo fala de uma “sociedade pés-moralista” caracteri-
zada pelo hedonismo, pelo desinvestimento publico, pela perda de sentido
das grandes instituicoes e referéncias morais, sociais e politicas, e pelo

consumo exacerbado.

Dumont (1985) discute o conceito de individualismo como cria-
¢do ideologica da modernidade e Lasch (1983) caracteriza esse tempo de
narcisico a partir da personalidade e da cultura norte-americanas, o que

podemos estender ao mundo ocidental.

Operando como uma liga entre individualismo e narcisismo, como
elemento-chave no estabelecimento de ordem e valor na atualidade, esta
o hedonismo facilitado pelo acesso imediatizado pelos avancos da técnica
em todos os setores da vida e pelo consumo estimulado e financiado em

suaves prestacoes.

Nesse sentido, felicidade como categoria e horizonte maior, e talvez
com certo espectro coletivo e solidario, reduz-se ao prazer imediato e

individual, a um hedonismo individualista e narcisico.

Supomos que essa triade pés-moderna encontraria solo fértil no sis-
tema capitalista ao oferecer meramente bens materiais, mas deixa a dese-
jar quanto aos meios simbolicos de existir, colaborando para um sistema

em franca deterioracio do laco social e dos processos de subjetivacao.

Perseguimos a resposta de Bauman (1998), segundo o qual na pos-
-modernidade a ordem e a limpeza como categorias que caminham com
a civilizacao seja nas dimensoes estética, moral ou ideal, sio traduzidas
numa nova forma perniciosa de purificacdo e selecio operadas pelo mer-
cado capitalista que elimina os “consumidores falhos” e aqueles que nao

podem consumir, considerados novos impuros (Bauman, 1998, p. 20).
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Esses modos de existir mediados pelo capital e pelo consumismo
se constituem problema para a sobrevivéncia real e psiquica, posto que
os processos de subjetivacio dos sujeitos estdo marcados por essa malha
invisivel que vem enfraquecendo o laco social ao potencializar a agres-
sividade humana latente e intensificar um conflito permanente entre o

individuo e o social.

Justamente nesse contexto pés-moderno de atomizacao das rela-
¢oes, do esfacelamento do senso de pertencimento e solidariedade, da real
fragilizacao dos lacos sociais, a educacio em direitos humanos emerge
como utopia desafiadora e necessaria para a manutencao da vida e de todo
o0 processo civilizatorio. Educar em e para os direitos humanos torna-se

uma condicao de existéncia da raca humana.

~

3 DESAFIOS A PSICOLOGIA E AO DIREITO:
Uma Educag¢ao Promotora
de Lago Social e de Humanizagao

”

Deparamo-nos, no Brasil, com uma “estrutura violenta e autoritaria’
de sociedade, com sua histéria de desigualdade social, econémica e edu-
cacional, na qual se fala em democracia, mas as formas de pensamento e

mesmo os meios de comunicacdo ndo sao democraticos.

Utilizando de uma imagem freudiana, os sujeitos e cidadios no sio
senhores em sua propria casa, em seu préprio pais, excluidos do direito de

pensar sua realidade e de se pensar como pessoas e cidadas.

Existe toda uma maquinaria de controle e intimidacao social, de
meios de producio de subjetividades submissas e submetidas cultural e

ideologicamente a manutencao do status quo.
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Chaui (2006) nos adverte que “as leis sempre foram armas para
preservar privilégios e o melhor instrumento para a repress@o e a opressao,
jamais definindo direitos e deveres concretos e compreensiveis para todos”

e prossegue:

A lei nao figura o pélo publico do poder e da regulacio dos conflitos,
nunca define direitos e deveres dos cidadaos porque, em nosso pais, a
tarefa da lei é a conservagdo de privilégios e o exercicio da repress@o. Por
este motivo, as leis aparecem como indcuas, initeis ou incompreensiveis,
feitas para serem transgredidas e ndo para sevem transformadas — situa-
¢do violenta que é miticamente transformada num traco positivo, quando

a transgressdo é elogiada como “o jeitinho brasileiro® (p. 5).

Vimos discutido que a Lei, tdo cara a nossa reflexio e praxis, encon-
tra-se na atualidade enfraquecida, sendo agonizante, junto com as figuras
do pai, o Estado e as institui¢coes ordenadoras, levando ao instituido sujeito
fora da lei; o laco social se fragiliza ainda mais ou quem sabe se desenlaca,
instituindo lacos perversos baseados no mercantilismo, no utilitarismo e
na concorréncia, conduzindo a uma situacao de violéncia generalizada;
os processos de subjetivacdo se empobrecem e levam a crises pessoais,

interpessoais e sociais.

E a Ciéncia, as Ciéncias Humanas, em especial o Direito e a Psico-
logia, diante de tudo isso? Com seus especialistas e seus protocolos, esta-
riam a servico dessa maquinaria? A Psicologia tem prestado um papel de
educacio para a liberdade, fraternidade e igualdade, ideais incorporados
na Declaracao Universal dos Direitos Humanos? Tem se constituido em
saber desconfiado e resistente, educativo e desviante diante da homoge-

neizacao e da massificacio do sistema e cultura capitalistas?

3 Grifos nossos.
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A filésofa defendera o que faco coro, ao defender uma educacao “da
e para a cidadania” como “uma acdo civilizatoria contra a violéncia social,
econdmica, politica e cultural porque compreende o que s@o os direitos e age
como criadora de direitos (Chaui, 2006, p. 14).

Assim, em educacdo em direitos humanos, a educacdo deve ser
apreendida como direito inalienavel de cada cidadéo; exige dos mais
diversos campos de saberes e, em particular, da Psicologia e do Direito,
o embate caloroso e fecundo com as diversas ciéncias humanas desde a
formacdo académica até o exercicio profissional. Nao, entretanto, qualquer
formacao académica ou exercicio profissional, sendo aquele que ocorre
de forma explicita e comprometidamente com a transformacao social. Ou
seja, uma ciéncia juridica e psicolégica comprometida com a autonomia,
com uma forte consciéncia de direitos humanos e com uma cidadania

ativa.

Se Freud (1925/1976) refere a tarefa de educar como exercicio
da ordem do impossivel, tal como a politica e o proprio psicanalisar, nos
deparamos com a tripla “sina” diante dos direitos humanos: articular em
nossa praxis a dimensao educativa, juridica, politica e psicolégica a servigco
de uma cultura de paz e de promocio da cidadania e da justica social. Em
termos funcionais, temos a dificil, sendo utdpica, pratica de resistir numa
acao educativa que nio se reduza ao “jurisdiqués” ou ao “psicologués”
repetitivo de artigos e conceitos aridos, mas a um engajamento com a

transformacao social a partir dos conhecimentos desses saberes.

Se a Constituicdo Brasileira, promulgada em 1988, apresenta avan-
¢os acerca das relacdes sociais e civis, com aberturas a uma nova confi-
guracgao de direitos individuais e sociais, sinalizadora da promocao dos
direitos humanos, deve ser “explorada” pelos campos da Educacao, do
Direito e da Psicologia no sentido da acolhida da multiplicidade de confi-

guracgodes grupais e sociais que constitui a diversidade brasileira.
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Essas disciplinas devem fazer um exercicio educacional vigilante
acerca das rapidas modificacoes sociais e dos processos de subjetivacao de
nosso tempo; cabe uma investigacéo e contribuicio desses campos diante
das respostas aos novos desafios éticos, sociais e ideologicos de minorias

e novos grupos que pleiteiam espaco, vez, voz e dignidade de existir.

Nesse sentido, tanto a Psicologia, como “ciéncia do singular” e
constituintes dos “saberes desnaturalizantes”, quanto a Ciéncia Juridica,
nao devem ater-se as generalizacOes preconceituosas e mantenedoras da
discriminacao e da exclusio, mas articuladas ao campo juridico podem

contribuir para uma educacio formal e nao formal em direitos humanos.

Apenas uma educacio interdisciplinar com o horizonte nos direitos
humanos pode ser capaz de minimizar a tendéncia atual do desenlaca-

mento social que grassa nos individuos, grupos e instituicoes.

Talvez algumas pistas de atuacio articulada desses saberes na atu-
alidade seja a formulacao de dispositivos sociais e juridicos de suporte ao
sujeito, aos grupos minoritarios, as diversas reconfiguracoes familiares e
as entidades/movimentos sociais, de forma a fortalecé-los a luz da demo-

cracia republicana.

Esses dispositivos, gerados por esses campos de saber, devem
extrapolar a academia e subsidiar as mais diversas politicas publicas de
Estado que favorecam a dignidade humana e os mais diversos direitos

individuais e sociais.

Num ethos marcado pelo enfraquecimento dos lacos sociais e, por-
tanto, dos lacos civilizacionais, caberia ao Direito, a Psicologia e a Educa-
¢a0, o fortalecimento da Lei, elemento ordenador da ordem social, seja
na sua elaboracio, controle e manuten¢ao, de forma que nio houvessem
os tipicos sujeitos “foras-da-lei”, instrumentos antieducativos, perversos
e promotores da cultura da violéncia. Ou seja, fortalecer a Lei significaria

para o proprio dispositivo juridico-legal, por exemplo, a diminui¢ao da
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morosidade e do processualismo ad eternum em que perdem a vitima
e favorece o algoz fora-da-lei; para o saber psicoldgico, por exemplo, o
desenvolvimento de conhecimentos que subsidiem politicas publicas e
a propria aplicabilidade da lei a sujeitos vulneraveis e/ou delinquentes
dela; e a educacio, caberia resistir no seu papel de facilitar aos educan-
dos o desenvolvimento de uma leitura/interpretacio critica da realidade,
sobretudo relacional e ética. E claro, esses saberes devem, portanto, atuar
de forma interdisciplinar, potencializando cada disciplina, de forma que

haja um “tripé pré-lei”.

Vimos discutido no campo psi que a Lei tdo cara a nossa reflexdo
e praxis, encontra-se enfraquecida na atualidade, sendo agonizante, junto
com as figuras do Pai, do Estado e das institui¢coes ordenadoras de sentido
(Berger; Luckmann, 2005), levando ao instituido sujeito fora da lei; o laco
social se fragiliza ainda mais ou, quem sabe, se desenlaca, instituindo lacos
perversos baseados no mercantilismo, no utilitarismo e na concorréncia
desleal, conduzindo a uma situacdo de violéncia generalizada; os processos
de subjetivacido se empobrecem e levam a crises pessoais, interpessoais

e sociais.

Assim, a educacio deve ser apreendida como direito inalienavel
de cada cidadao, exigindo dos mais diversos campos de saberes e, em
particular, da Psicologia e do Direito, o embate caloroso e fecundo com
as diversas ciéncias humanas desde a formacao académica até o exercicio

profissional.

4 0 CASO DA EAMfLIA ATUAL COMO EXEMPLO
DE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Vimos discutindo a diversidade que abarca o conceito familia, com
suas variacoes histéricas e culturais, como necessitada de suporte juridico

para sua afirmacao na atualidade, sobretudo, com a distin¢ao e privilegia-
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mento dos lacos afetivos sobre quaisquer outros dispositivos que tenham
surgido no decorrer da dindmica social e histérica (Lizardo de Assis, 2009;
Pereira, 1994). Se o Cddigo Civil brasileiro de 1916 afirma um modelo
juridico de familia fundamentado numa concep¢ao de origem romano-
-cristd, de configuracdo nuclear e consanguinea e devendo ser sustentada
pelo Estado (Brandao; Gongalves, 2004), esse modelo familiar nuclear,
patriarcal e consanguineo vem dividindo espaco com outras formas de
configuracoes familiares na contemporaneidade, sobretudo apés a Cons-

tituicao Brasileira de 1988.

Esses novos modelos, configuracdes ou arranjos familiares, quais
sejam o modelo da unido estavel, da comunidade monoparental, da homo-
parentalidade e outras variacdes, apontam a plasticidade e o carater de
uma familia plural, de uma familia-devir, em que o afeto, a estabilidade/
temporalidade, a ostensibilidade, a publicidade (Lobo, 2002) e os papéis

simbdlicos da parentalidade emergem como determinantes.

Se existe, no entanto, um mal-estar no que chamamos de “desna-
turalizacdo” do conceito tradicional de familia diante de novos modelos
e arranjos familiares, nos deparamos com uma problematica anterior e
talvez relacionada, a saber, certo desenlacamento social que abarca quais-

quer desses modelos familiares.

Estamos cientes do cuidado em estabelecer relacdes causais entre
mudancas sociais da pos-modernidade, os processos de subjetivacdo e os
lacos sociais, quando as novas formas de subjetividade ou os processos de
subjetivacdo ocorreriam por escolhas pessoais em contraposicdo ao poder

familiar e da tradicao.

Nao se descarta, no entanto, que essas mudancas subjetivas acom-
panhariam as mudancas sociais e econémicas, nem tampouco que essas
mudancas nas formas de vida/subjetivacao venham ocorrendo de forma

tao rapida que nao houvera tempo para sua preparacao ou assimilacio.
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N3ao podemos desconsiderar a existéncia de uma crise de valores
e referenciais, levando a um estado de confusao no campo das valoracoes

e nos modos de vida, sejam pessoais, interpessoais, familiares e sociais.

Destacamos uma crescente substituicido de valores coletivos e
sociais (aqueles que se relacionam com a responsabilizacdo pelo outro,
por exemplo) por outros meramente individuais, no¢cdes como amor e
companheirismo substituidos pela mera relacdo de troca nos vinculos
sociais e interpessoais que se tornam vazios de conteudos subjetivos e se

reduzem a jogos de interesses e beneficios.

A substituicdo e a mudanca de valores seriam decorrentes ou acom-
panhadas do enfraquecimento de institui¢oes sociais como o Estado, a
religido e a lei, como que criando para o sujeito pés-moderno um vacuo
de sistema orientador (dai o predominio do consumismo e mercantilismo

que atribuimos a légica/sistema capitalista).

Nesse sentido, defendemos que seja util estabelecer relagoes entre
a pés-modernidade, a modificacdo no laco social e os diversos tipos de

sofrimentos psiquicos e sociais, individuais e familiares.

E a familia, seja qual for sua configuracio, estaria marcada por esses
impactos “psicossociais”, quais sejam, a énfase em conquistas/prazeres
individuais, a indisposicao ou imaturidade para o desafio das relacoes, o
predominio de relacoes egocentradas e infantilizadas e a inexisténcia de

projetos comuns.

Diante desse estado de coisas, os publicos que sofrem maior
impacto e se tornam as maiores vitimas tém sido as criancas e adoles-
centes, posto que a familia encontra-se marcada pela fragilidade ou ine-
xisténcia de vinculos saudaveis de pertencimento e amor, e pela falta de
disposicao ou condicio psiquica e emocional para se constituir num locus

e modo de relacionar saudavel que nao permeado pela violéncia.
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Nesse cenario social maior e, em especial, de instituicio plural de
familia, quando os processos de subjetivacio se tornam cada vez mais
empobrecidos e se cronificam a des-responsabilizacdo e a incapacidade
de envolvimento com/pelo outro, e no qual as instituicoes ordenadoras
de sentido se enfraquecem, defendemos a necessidade de indagar sobre

o papel e contribui¢do de saberes como a Psicologia e o Direito.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A promocao dos direitos humanos continua um desafio na atuali-
dade, posto que, a despeito de tamanha evolucao cientifica e tecnologica,
ainda temos sérias dificuldades em reconhecer o valor da alteridade e o

outro como sujeito de direito e dignidade.

Assim, criamos sofisticados equipamentos de comunicacio, mas
nao aperfeicoamos nossa capacidade de didlogo; avancamos nas desco-
bertas sobre genomas e sinapses cerebrais, mas nos tornamos a cada dia,

mais insensiveis as diferencas que constituem a humanidade.

Se nao temos em nosso contexto latino-americano, guerras de
outrora e em sentido tradicional, vivenciamos uma situacio belicosa, de
conflitos e de violéncias de toda sorte, nos bairros e cidades, entre os
mais diversos grupos, o que parece minar as possibilidades de lacos de

solidariedade.

Parece-nos que afirmar ideais humanistas de liberdade e igualdade
dispensa praticas e valores de fraternidade, e que nosso socius vive um

mal-estar permanente de instabilidade e inseguranca.

Os direitos humanos como horizonte diante desse estado de coisas
parecem impraticaveis, no entanto devem ser perseguidos como uma
utopia, no apenas na sua vertente de correcao das violacdes, mas, sobre-

tudo na promocao de educacdo em e com direitos humanos.
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Nesse sentido, em marco de 1990 em Jomtien, Tailandia, foi rea-
lizada pela ONU a Conferéncia Mundial sobre Educac¢ido para Todos —
Satisfacdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem 40 —, que retoma
a Declaracio Universal dos Direitos Humanos bem como sua afirmativa
da educacdo como direito de todos. Essa Conferéncia* parte da reflexao
de que a educacio basica é essencial para o “progresso pessoal e social”,
mas que ainda é uma “educacio que hoje é ministrada e apresenta graves

deficiéncias”.

Nessa perspectiva, a Conferéncia de Jomtien ora critica o sistema
escolar e busca seu aperfeicoamento, ora estabelece a escola como padrao
de uma educacio praticada nesses projetos sociais, mas nesse tensiona-
mento de “modelos” provoca o pensar sobre uma educacao que extrapole

apenas um dos espacos.

Sobre a deficiéncia da educacao brasileira (particularmente da ins-
tituicao escolar publica), ndo precisamos tecer tantos argumentos, pois
as pesquisas e criticas sdo abundantes, como também os apontamentos e
intervencgoes. A propria Unesco, diante dois impactos da contemporanei-
dade sobre as relacoes nacionais, grupais e interpessoais, propoe o desafio
de se promover a Cultura de Paz, tendo como seu marco referencial o
Manifesto 2000 por uma Cultura de Paz e Ndo Violéncia. Nesse sentido,
seguindo o “espirito” de Jomtien, suas diretrizes devem ser adotadas numa
perspectiva de que o problema da ineficacia da educacao deve ser pen-
sado a partir de uma perspectiva sistémica, que envolva aspectos politico-
-institucionais, filoséficos, pedagogicos, metodologicos e sociais, sem a
tradicao da culpabilidade do aluno ou do educador. Aqui, também, deve

se articular os “trés poderes” educacionais da cultura mencionados supra.

* Declaragdo de Jomtien. Disponivel em: <http://unesdoc.unesco.org/images/
0008/000862/086291por.pdf>. Acesso em: 30 jun. 2013.

174 ano 2 ® n. 3 ® jan./jun. ® 2014



EDUCAGAO EM DIREITOS HUMANOS E O MAL-ESTAR EM EDUCAR NA POS-MODERNIDADE

A Declaragdo tem o mérito de problematizar a educacao basica
como responsabilidade nao apenas dos governos e dos espacos formais
escolares, mas também da sociedade civil organizada, entidades e Orga-
nizacdes Nao Governamentais — ONGs — que podem oferecer espacos
educativos. Em especial reforcamos a necessidade de uma maior interdis-
ciplinaridade entre Direito, Psicologia e Educacao, do espaco académico e
sociedade civil, para uma atuacdo na ética da educacio em direitos huma-
nos e da promocao de uma cultura de paz.
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