ENSINO JURIDICO:
Reflexoes Didatico-Pedagogicas
ENSAIOS

José Theodoro Corréa

INTRODUCAO

O presente texto sobre o ensino juridico aborda aspectos pedagdgicos
e diddticos necessdrios para uma boa qualidade do ensino do Direito. Inclui
uma rapida andlise dos requisitos pessoais e técnicos do professor universitd-
rio e, para 0 mesmo poder situar-se quanto as perspectivas pedagogico-edu-
cacionais dominantes, analisa a perspectiva classica, a humanista e a moderna,
destacando o conjunto de valores que as fundamenta.

Com relagao ao ensino, a pesquisa € a extensdo propde um tipo de
ensino ndo reduzido somente a aulas expositivas, mas associa ensino e pesqui-
sa como atividades pertinentes & ocupacdo do espaco em sala de aula. Incen-
tiva, por fim, o exercicio € a pratica de leituras e producdo de textos como
instrumentos vdlidos inclusive para as avaliacoes.

O grande objetivo do texto foi dar uma contribui¢io para a melhoria da
qualidade do ensino juridico mediante a andlise e posicionamentos de
pedagogos e psicologos, numa tentativa de superar o método de ensino redu-
zido a aula expositiva. O texto reflete ainda sobre algumas relagdes entre pro-
fessor e aluno que acontecem na sala de aula. Propoe como mais importante
o professor ser um facilitador da aprendizagem do que um mero “expert”
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transmissor de conhecimentos. Em suma, o que deve predominar em sala de
aula € a postura equilibrada que concilia os extremos das perspectivas educa-
cionais, cldssica e humanista, tendendo para a perspectiva moderna.

A busca da melhoria da qualidade do ensino juridico, a partir do que
acontece na sala de aula, faz pensar e repensar a pratica pedagdgica na condu-
¢ao do processo ensino-aprendizagem. As reflexdes que seguem, partindo das
perspectivas educacionais dominantes, visam dar uma pequena colaboracdo
para os professores conduzirem com mais qualidade o complexo processo de

aquisicao do conhecimento.

UM POUCO DE PEDAGOGIA

Toda a atividade docente bem orientada exige um minimo de formacao
pedagdgica que inclua alguns conhecimentos de Psicologia da Educagao e da
Aprendizagem, de Diddtica e Pratica de Ensino. Este requisito de formacgdo
pedagdgica, no entanto, pouco ou nada influi na avaliacdo oficial dos docentes
ou dos Cursos universitdrios. Os professores universitarios sao avaliados qua-
se exclusivamente pela titulacdo alcancada, por sua producdo cientifica e pelo
dominio dos conhecimentos nas Disciplinas que lecionam. Relativiza-se a um
grau quase extremo a eficiéncia do seu trabalho como condutor do processo
ensino-aprendizagem. Seu mérito como professor nao ¢ avaliado. Tal aspecto
exige uma reflexdo mais aprofundada.

A preparacdo pedagogica do professor de Direito pode ser uma tarefa
dificil, mas € urgente para melhorar a qualidade do processo ensino-aprendi-
zagem nos varios espagos institucionais. O professor poderia questionar que
pedagogia, na sua origem etimoldgica, se refere somente a educagdo de crian-
¢as e nao de adultos. O entendimento predominante parece ser o que Gil
expressa dizendo que “por pedagogia entende-se hoje o conjunto de doutri-
nas, principios e métodos de educagdo tanto da crianga quanto do adulto”
(1997, p. 16), sem menosprezar os requisitos essenciais para um bom desem-
penho do docente.
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REQUISITOS PESSOAIS E TECNICOS DO PROFESSOR UNIVERSITARIO

Os especialistas em educacdo costumam elencar uma enorme lista de
caracteristicas pessoais como desejdveis para os professores universitarios,
que alguns ainda subdividem em fisicas e fisioldgicas, psicotemperamentais e
intelectuais. Convenha-se que qualquer dessas listas serd sempre incompleta
porque envolve juizos de valor e muitas vezes discussoes de natureza ideoldgi-
ca. Por isso precisam ser analisadas criticamente. Sem entrar em detalhes
sobre 0s requisitos pessoais, € preciso concordar com Gil (1997, p. 19) quan-
do diz: “As pessoas vocacionadas para o magistério, que manifestam entusias-
mo pelo ensino € que sentem prazer em lecionar, ndo raro conseguem exercer
com eficiéncia a profissdo, mesmo nao possuindo todas essas caracteristicas.”
(p. 16).

Quanto aos requisitos técnicos, muitas vezes costuma-se reduzi-los ao
preparo especializado nas Disciplinas que ministra. Sem menosprezar a im-
portancia do conhecimento aprofundado e atualizado do contetido a ser dado
em sala de aula, tais requisitos ndo sao suficientes para bem ministrar as aulas
numa Universidade.

As dreas do conhecimento se inter-relacionam, o que exige do profes-
sor também uma cultura geral. Asleis sao fruto das relagdes sociais, regulam o
comportamento do homem na sociedade, o que envolve aspectos econdomi-
cos, sociais, politicos e muitas vezes ideoldgicos, especialmente quando defen-
dem interesses particulares ou até escusos em nome do bem comum e da
ordem social.

Os requisitos técnicos que se pretende destacar, no entanto, sao os
relacionados com os conhecimentos e habilidades pedagdgicas. Nao ¢ absolu-
tamente necessario fazer um curso especifico para adquiri-los. Com leituras
de livros e textos selecionados pode-se adquirir conhecimentos e habilidades
suficientes para ser um bom profissional.

Uma das habilidades pedagégicas importantes estd relacionada com o
planejamento do ensino. Nao é em vao que a coordenagdo do Curso exige, no
inicio do semestre, o plano de ensino dos componentes curriculares da
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semestralizacdo. Nele deve ser detalhada toda a atividade docente para que o
conteddo todo seja dado e nao haja sobreposicdo de conteidos. O planeja-
mento deveria ainda incluir os planos de unidade, ou melhor, os planos de aula.
Quando aula por aula € planejada, o docente sabe que o contetido da aula
precisa ser dado, compreendido, discutido e assimilado. Para isso, o professor
ndo pode se dar ao luxo de fazer longas divagacoes ndo relacionadas ao con-
teddo da aula, uma vez.que essas “viagens” dificultam a aprendizagem. Os
docentes que ndo planejam aula por aula podem correr o risco de dificultar ao

invés de facilitar a aprendizagem.

Outras atividades pedagdgicas muito importantes a serem desenvolvi-
das pelo professor estdo relacionadas a um dominio, ao menos rudimentar, de
conhecimentos de Psicologia da Aprendizagem, de Métodos ¢ Técnicas de
Avaliagao, bem como de Metodologia e Diddtica do Ensino Superior. Cada

item desses mereceria um estudo particular e aprofundado.

PERSPECTIVAS PEDAGOGICO-EDUCACIONAIS

Uma rédpida retrospectiva sobre os estudos e andlise da atuacdo do
professor em sala de aula que perpassaram o século XX nos faz voltar a aten-
¢ao especialmente sobre a perspectiva cldssica que até os dias de hoje perdura
na maioria das escolas superiores. A reacao a esta perspectiva pode-se chamar
de humanista, cuja teoria principal estd em autores como Locke, Rousseau,
Pestalozzi, Montessori, e especialmente o psicdlogo humanista Carl Rogers
(1902-1987).

A tese educacional predominante no século XX — a perspectiva classi-
ca, com base na teoria skineriana —, teve como antitese ou extremo oposto a
perspectiva humanista. A sintese pode-se chamar de perspectiva moderna,
que aparece como uma “tendéncia conciliatoria que procura unir a énfase do
conteddo sistemdtico da visdo cldssica com o cardter libertdrio da escola
humanista.” (Gil, 1997, p. 27).
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Para o professor situar-se melhor e compreender em que perspectiva
se situa, € preciso tecer algumas consideragdes tedricas que caracterizam cada
perspectiva. Gil destaca que “a perspectiva classica da educacdo enfatiza o
dominio do professor, o ensino em sala de aula e a énfase nos topicos a serem
ensinados. Em sua expressao mais extremada, vé os alunos como instrumen-
tos passivos, capazes de aprender e aceitar orientagdes, mas muito imaturos
para iniciar qualquer atividade significativa.” (p.25). A énfase toda € colocada
no ensino, e o professor é o elemento principal do processo. Paulo Freire
(1985) critica tal postura, segundo a qual o educador € visto como sujeito da
acao que leva os educandos a memoriza¢do mecanica do contetido. O aluno ¢
o recipiente ou a “vasilha” que precisa ser enchida. Chama esse tipo de educa-
¢ao de “bancdria”. (apud Gil, p. 29-30). Gil lembra ainda que “onde a educa-
¢ao constitui privilégio de uma elite, 0 modelo classico aparece como o pre-
ponderante e associado a reproducao das relagdes de poder. No Brasil ¢é facil
verificar como esse modelo ainda goza de bastante prestigio.” (p. 26).

Em oposicdo a essa perspectiva cldssica da educagao surge a perspec-
tiva humanista, cujos adeptos “enfatizam mais a liberdade que a eficiéncia.”
(p. 26). A proposta deste grupo de educadores propde o ensino centrado no
aluno, e o professor tem o papel de facilitador da aprendizagem: “o principal
papel do professor deixa de ser o de ensinar, e passa a ser o de gjudar o aluno
a aprender.” (p. 31, grifo do autor). Mais recentemente essa perspectiva vem
influenciada pelos educadores que enfatizam o aspecto politico do ato de
ensinar e sua proposta objetiva a transformagao social. Segundo Gil, Paulo
Freire ¢ uma das mais importantes expressoes dessa tendéncia.

A perspectiva moderna, como ja ressaltado, tende a conciliar as duas
perspectivas que se contrapdem. A énfase deve recair sobre o processo ensi-
no-aprendizagem. Nem s6 sobre uma (ensino) nem s sobre a outra (apren-
dizagem). O professor ndo pode desprezar a tarefa de ensinar; a disciplina e o
esforgo pessoal continuam sendo uma exigéncia no processo educativo. Isso é
colocado como contraposicdo aos professores da tendéncia humanista que
supervalorizam as “qualidades pessoais de amizade, carinho, compreensao,
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amor, tolerancia e abnegacao e simplesmente excluem a tarefa de ensinar de

suas cogitacoes funcionais.” (p. 31). Nesse sentido € inquietadora a andlise

feita por Almeida (1986),

o qual

conclui seu trabalho considerando que, a medida que os professores

desprezam a tarefa de ensinar, nada mais fazem que o jogo das classes

dominantes. A estas interessaria um professor bem comportado, missio-

ndrio de um apostolado, um abnegado; tudo, menos um profissional

que tem como fungao principal o ensino. Interessaria também as classes

dominantes a interiorizagdo do principio de que “ninguém ensina nada a

ninguém”, pois assim a escola se desobriga do preparo do cidadao. (apud

Gil, 1997, p. 31,

grifo do autor).

Pode-se concluir dessas andlises a veracidade da afirmagao de que a

virtude se encontra no meio, compreendendo-se assim todo o movimento

que buscou a conciliagdo dos extremos e resultou na perspectiva moderna.

Para melhor entender as trés perspectivas € o conjunto de valores que as

fundamenta sera transcrito o Quadro 2.1 de Gil (p. 28), que pde as perspecti-

vas em contraste:

Perspectiva Classica

Perspectiva Humanista

Perspédbbdderna

Adaptacdo dos alunos 4
objetivos da escola

osdaptacdo da escola
necessidades dos alunos

ddarmonizacdo  entre
necessidades dos alunos €
valores sociais

Certeza Duavida Probabilidade
Competicdo Cooperacéo Crescimento
Autocracia Laissez-faire Participacao
Disciplina Liberdade Responsabilidade
Reproducdo Descoberta Criatividade

Orientagao para o contetdo

Orientacdo para o métod®rientagdo para a solugdo

problemas

Enfase no ensino

Enfase na aprendizagem

Enfaseraue@spo ensing
aprendizagem

Cabe, no entanto, lembrar que a perspectiva moderna, segundo Gil,

apesar de ser “tida em muitos meios como a mais adequada para uma socieda-

de moderna e democratica” (p. 27), recebeu vdrias criticas, especialmente

relacionadas ao pouco rigor intelectual. O bom € que
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tais criticas ensejaram indmeras pesquisas educacionais no ambito das
escolas. E hoje uma das caracteristicas fundamentais da perspectiva
moderna ¢ a énfase na pesquisa como elemento imprescindivel para de-
terminar a necessidade de reforma dos métodos e programas. (p. 28).

UNIVERSIDADE: ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO

Reflexoes sobre o ensino

Partindo do pressuposto de que toda a Universidade estd voltada para
0 ensino, a pesquisa e a extensao, as reflexdes que seguem pretendem ser uma
pequena contribuicdo para que o processo ensino-aprendizagem seja condu-
zido com maior eficiéncia e que resulte em uma qualificacdo cada vez melhor
do Curso. Cada um fazendo a sua parte os resultados far-se-ao sentir.

O processo de ensino em sala de aula nao pode ser reduzido a mera
transmissdo de conhecimentos, deve consistir principalmente em planejar,
orientar e controlar a aprendizagem do aluno. Bordenave e Pereira afirmam
que “mais importante € o professor acompanhar a aprendizagem do aluno
que se concentrar demasiadamente no assunto a ser ensinado ou mesmo nas
técnicas didaticas como tais. O ensino € visto como uma relagao pessoal do
professor com o aluno.” (1980, p. 56).

A principal tarefa do professor na graduacao esté ligada ao ensino. A
maior parte do seu tempo é dedicado as aulas. E neste sentido que ¢ preciso
parar para ver e rever nossas a¢oes na condug¢do do processo ensino-aprendi-
zagem.

A primeira pergunta a ser feita é se o professor, em sala de aula, esta
mais (ou s6) preocupado com o contetido e a transmissdo de conhecimentos
do que com a aprendizagem e sua apreensdo. De nada ou muito pouco adianta
ser um “expert” numa determinada area e despejar uma imensidao de conteu-
dos na cabega do aluno sem se preocupar com a apreensao destes contetidos
pelo mesmo. Nao basta o professor ser um excelente instrutor, ele precisa
também ser um facilitador da aprendizagem.
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Aqui cabe lembrar como os principios psicolégicos sdo aplicdveis a
aprendizagem. E bom ter presente logo de inicio as diferengas individuais dos
alunos de uma mesma turma. Embora sejam tratados da mesma maneira, ha
muitas e variadas diferengas entre eles. O professor nao precisa identificd-las,
mas precisa respeitar a reagdo individual e diferenciada a provocagao do esti-

mulo proposto pelo professor para que ocorra a aprendizagem.

Alguns alunos vém para a aula bem motivados para aproveitar a0 maxi-
mo e assimilar o contetido proposto. Outros precisam um incentivo exterior: €
a motivagdo. Motivar implica despertar e manter o interesse do aluno em
aprender. Infelizmente alguns professores s6 sabem motivar com ameacas de
cobrang¢a dos conhecimentos por meio de provas e exames. Gil diz: “O que se
pode sugerir ao professor em termos de motivacdo € que procure inicialmente
estabelecer um relacionamento amistoso com os alunos.” (1997, p. 64). Cer-

tamente esta atitude produzird melhores resultados do que qualquer ameaca.

Outro modo de aplicar os principios psicologicos a aprendizagem €
procurar manter os alunos atentos. Bons resultados podem ser alcangados
quando o professor vai para a aula bem-humorado, com boa dose de entusias-
mo, intercalando o longo discurso teérico com trabalhos praticos, usando
recursos audiovisuais e estimulando a participacdo dos alunos mediante a
tomada de anotagdes, da fala e depoimentos pessoais, de perguntas e exercicios
(1997).

Gil chama ainda a atencao do professor para a necessidade e a disposi-
¢do para ouvir: “Muitos professores, no afa de oferecer o maximo para os
alunos, falam o tempo todo. Ora, este comportamento € completamente equi-
vocado. Para facilitar a aprendizagem, o professor deve, em muitos momen-
tos deixar de ser emissor e assumir o papel de receptor para saber em que
medida os alunos estao compreendendo o que estd sendo transmitido.” (p. 65).

Por fim, umas sugestdes bem simples para favorecer a retencao dos
conhecimentos. No inicio da aula recapitular o que foi visto na aula anterior;
expor a visao global do contetido da aula do dia e no final fazer uma sintese da
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aula, sem esquecer de empregar exemplos que esclarecam a aplicagdo dos
conhecimentos a situagdes especificas; propor exercicios com perguntas para
favorecer uma discussdo construtiva.

E preciso, ainda, tecer algumas consideragdes sobre o que acontece na
sala de aula, cujo espago é ocupado normalmente por um professor que fala e
por alunos que escutam. Muitas vezes ndo ha uma rela¢do dialdgica entre
professor ¢ aluno e o grau de satisfacdo fica longe do minimo desejdvel. Isso,
quando ndo se criam impasses de relacionamento em que a empatia € a simpa-
tia ddo lugar a repulsa, a antipatia ou até a rejeicdo mitua, o que certamente
constitui um dos fatores que dificultam a aprendizagem.

Ribeiro Junior, preocupado com a qualidade no ensino do Direito,
afirma:

Em sala de aula, uma a¢do pedagogica efetiva esta dividida em trés polos
distintos: 1) o contetido da drea na qual o professor € especialista; 2) sua
visao de educagao, de homem e de mundo, e 3) sua formagao didatico-
pedagodgica. No ensino superior, a maior lacuna refere-se a formagao
didatico-pedagdgica, mormente nas Faculdades de Direito. Dai as difi-
culdades para se pensar em qualidade do ensino. (2003, p. 74).

Um outro aspecto a ser comentado do que acontece em sala de aula é
a atitude do docente que confunde autoridade com autoritarismo. O docente,
como responsével pela condugdo do processo ensino-aprendizagem, precisa
estar atento a todos os aspectos que possam facilitar ou dificultar a consecu-
¢ao do grande objetivo da aula: a aprendizagem e a aquisi¢ao de novos conhe-
cimentos. O décimo Encontro Nacional das Faculdades de Direito chegou a
uma conclusio que precisa ser lembrada:

A metodologia do ensino juridico deve estimular a reflexao critica sobre
o Direito, mediante a eliminac¢dao de formas autoritarias do relaciona-
mento professor/aluno. Para tanto torna-se indispensavel a introdugao
de técnicas pedagdgicas que mobilizem a criatividade do aluno, tais como:
monitorias, painéis, mesas redondas, etc. (apud Ribeiro Jr., 2003, p. 17).
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A busca e a construgdo do conhecimento é um processo complexo. E
essencial manter uma postura de equilibrio na conducdo do processo ensino-
aprendizagem. Ndo se deveria supervalorizar o espaco da sala de aula ocupa-

do pelo professor. Neste sentido ¢ bom lembrar o que diz Demo:

Vale sempre a pena escutar um professor produtivo, para saber das coi-
sas, instruir-se, informar-se. O aluno, entretanto, ndo pode bastar-se
com isto, pois tem ai s6 o ponto de partida. Dois equivocos fantasticos
pervadem nosso sistema educacional: de um lado, um professor que
apenas ensina e imagina saber ensinar, supondo que isto seja educacao.
De outro, uma pedagogia que se exaure na aula, feita para copiar e
manter o aluno como cépia. [...] O capitalismo perverso precisa nutrir-se
sofregamente de uma educacgio reduzida a aula copiada. (1997, p. 91).

E preciso ter bem presente a contribui¢ao da tendéncia humanista sem
supervaloriza-la. Viu-se anteriormente que um bom relacionamento e enten-
dimento entre professor e alunos € um excelente instrumento facilitador da
aprendizagem, mas sem cair no extremo de pensar que este aspecto € suficien-
te. O ensino em sala de aula é ainda um espago importantissimo para que
ocorra a aprendizagem, especialmente quando a clientela de alunos, em sua
maioria, € composta por trabalhadores que estudam e, conseqiientemente,

dispdem de pouco tempo para leituras complementares € pesquisa.

Bordenave e Pereira, concluindo suas reflexdes sobre o ensino, afir-

mam que

o segredo do bom ensino ¢ o entusiasmo pessoal do professor, que vem
de seu amor a ciéncia e aos alunos. Este entusiasmo pode e deve ser
canalizado mediante planejamento ¢ metodologia adequados visando
sobretudo a incentivar o entusiasmo dos alunos para realizarem por
iniciativa propria os esforcos intelectuais e morais que a aprendizagem
exige. (1980, p. 56).
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A lLeitura, a Pesquisa e a Produgdo de Textos
como Técnicas de Aprendizagem

Neste item tem-se como preocupacdo central ultrapassar a instancia
de reduzir o espaco da sala de aula ao espago em que um professor fala e os
alunos escutam e anotam algumas idéias. O espaco da sala de aula precisa
também ser visto como um espago para leituras, pesquisa e producao de tex-
tos, atividades que ndo podem ser reduzidas a aula e exigem uma dedicacdo

complementar.

E preciso ultrapassar a instancia da aula como alma do professor, na
expressao de Demo que, ao falar da mitologia da aula, diz: “Qualquer exposi-
¢ao diante de um publico obrigado a escutar € aula, assim como qualquer

conversa fiada de alguém que se diz professor € aula.” (1997, p. 87).

Nao é facil superar a visdo de educagdo como uma instancia em que um
professor ensina ¢ o aluno aprende. No entanto, “educacdo é obra coletiva
onde nao cabe paciente, ouvinte, espectador. E intrinsecamente aprender a
aprender, saber pensar, para melhor intervir. Aula € o que menos corresponde

a este desafio. E como fazer guerra moderna com estilingue.” (p. 89).

Um aspecto de suma importancia é fazer o aluno ler, ensiné-lo a fazer
uma leitura compreensiva do texto com fichamento-resumo ou sintese do
texto. Ocupar um espago da aula para este exercicio nao € perder tempo, pelo
contrario, é método que favorece a compreensdo e a somatizacdo do tema
estudado em aula. O aluno que somente ouve o professor e anota algumas
idéias fica distante daquele que I e produz trabalhos cientificos com base na

leitura, estudo ¢ acumulacao de conhecimentos. Demo insiste neste sentido:

Um primeiro expediente serd habituar o aluno a ler, sempre em sentido
critico e construtivo. Evidentemente, isto supde biblioteca, farto material
de leitura, incentivo cotidiano, cobranca constante. E urgente superar
nossa condigdo historica de povo que nao Ié. (p. 99).
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Pesquisar o que existe sobre o assunto num esforco individual ou em
duplas na sala de aula, trocar idéias sobre as descobertas realizadas €, sem
duvida, excelente técnica de construgdo de conhecimento. A partir dessas
premissas fica mais facil produzir textos dissertativos sobre os assuntos estu-
dados, e a aprendizagem, com certeza, serd bem maior e mais significativa.

Para Demo,

outro expediente € a exigéncia de elaboragdo propria seja para dominio
da linguagem, alicerce fundamental da cidadania, seja para veicular a
competéncia construtiva. O questionamento critico e criativo, a capaci-
dade de comunicar e comunicar-se, a habilidade de argumentar e contra-
argumentar fazem parte do cidadao detentor de projeto proprio, sujeito
histérico licido e participativo. (p. 100).

Por este e e outros motivos, segundo 0 mesmo autor, “devem recuar o
mero ensino, a prova reprodutiva, a condi¢ao de objeto de aprendizagem. Aos
poucos, serd importante introduzir a pesquisa.” (p. 100).

Nao € facil mudar hdbitos muito arraigados e tradicionais centrados na
metodologia de aulas expositivas. Ribeiro Junior alerta: “o fato de a pesquisa e
de outras formas alternativas de ensino ndo possuirem tradi¢do tem aprisiona-
do o ensino universitario, mormente o de Direito, em um molde tdnico: aulas
expositivas, impedindo os alunos de desenvolverem a criatividade e exercerem
a autonomia intelectual.” (2003, p. 57).

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Niao se poderia concluir as reflexdes didatico-pedagogicas sem, ao
menos, acenar a um dos principais problemas na condugdo do processo ensi-
no-aprendizagem, que ¢ a avaliacdo. De plano cabe uma observagdo sobre a
propria expressdo “avaliagao”, que poderia ser substituida por “verificagao da
aprendizagem”. Em primeiro lugar porque é muito dificil avaliar sem conhe-
cer bem as diferengas individuais dos alunos sob a 6tica sécio-politico-econd-
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mica, que podem influir diretamente no processo de aprendizagem. Verificar
se houve ou nao aprendizagem de um determinado contetido € bem mais facil
porque ndo sio analisadas as causas que facilitam ou impedem a aprendiza-
gem, incluindo nelas as proprias limitacdes pedagogicas de qualquer profes-
sor, que incluem, as vezes, uma motivacdo das aulas a base de ameacas, de

cobrangas em provas ou em outras avaliacoes.

Para fins didaticos, continua-se a usar o termo avaliagdo. As avalia-
¢oes feitas por meio de provas e exames nos cursos superiores ja foram e
continuam ainda a ser objeto de sérias acusagoes. Podem provocar situacdes
de ansiedade e de stress; a liberdade concedida aos professores pode conduzir
a injustigas; reduzem-se ao controle da retencao de conhecimentos; nem sem-
pre estao relacionados aos objetivos da disciplina ou curso; desestimulam a
expressao dos juizos pessoais do aluno; incentivam a fraude; exaltam o de-
sempenho individual sem respeitar o saber elaborado pelo aluno; etc. (Gil,
1997).

Apesar dessas criticas, embora verdadeiras, ao menos em parte, oS
exames e provas nao podem ser eliminados, porque o processo de avaliacdo
estd intimamente relacionado com o processo da aprendizagem. Entre os
aspectos positivos pode-se dizer que sdo tteis para que os alunos possam
situar-se em relagcao a matéria ensinada; ¢ uma forma de controle do trabalho
dos professores € uma forma de feedback para o professor e para o aluno
(1997). Além disso, pode-se quase generalizar, continua sendo um instru-
mento de motivacdo dos alunos, operdrios que estudam, léem e pesquisam
muito pouco e praticamente sé estudam as vésperas de provas € exames.

Em sintese, pode-se dizer que a avaliagdo € parte integrante do proces-
so de aprendizagem e serve como método de coleta e andlise dos dados neces-
sarios a melhoria da aprendizagem dos alunos. Deve, no entanto, vincular-se
diretamente aos objetivos da aprendizagem, ser continua para ter um carater
mais formativo que controlador. Deve ser objetiva, avaliando o desempenho
do aluno em relagao ao que foi planejado a partir de instrumentos adequados
para evitar critérios puramente subjetivos, que visam somente avaliar a
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memorizacdo. Finalmente, deve envolver também o julgamento dos alunos,
coom a auto-avaliagdo e a avaliagdo dos professores (Gil, 1997). Sdo sabidas
as dificuldades inerentes ao processo de auto-avaliagdo e da avaliacdo dos
professores porque a pratica estd voltada somente para a heteroavaliagao.

CONCLUSAO

Finalizando as reflexdes diddtico-pedagdgicas, pode-se afirmar com
segurang¢a que um ensino juridico de qualidade passa necessariamente pela
Otica da educag¢do como obra coletiva em que o aluno ndo é mero paciente,
ouvinte ou espectador, mas um ator interessado que vé a educagdo como um
aprender a aprender, um saber pensar, para melhor intervir.

Os profissionais da educagdo que relegam o pedagogico na sala de aula
aum segundo plano deixam a desejar, quando nio dificultam a aprendizagem,
embora sejam “experts” no dominio dos contetidos ministrados. E preciso, de
uma vez por todas, criar coragem para mudar o modelo de aula meramente
expositiva e introduzir novas técnicas, como a discussao com a classe toda ou
em pequenos grupos, o semindrio, as simulagdes ¢, em especial, introduzir a
pesquisa e a produgdo de textos como excelentes meios a serem usados na
constru¢do do conhecimento.

Além disso, vale a pena mais uma vez lembrar que uma relagdo empética
entre professor e aluno continua sendo um excelente instrumento facilitador
da aprendizagem, que € o objetivo basico e fundamental da agdo educativa,
entendendo aprendizagem como a somatizagdo do saber adquirido € nao a
mera memorizagao para provas € exames.

Um elevado grau de satisfagao na sala de aula é um sinal de que houve
motivacdo para a busca do saber a ser adquirido. Por isso é muito importante
o profissional da educagio ser um entusiasta pela arte de ensinar, que vem do
amor a ciéncia que ensina. Em suma, a busca do aperfeicoamento constante
na funcao de educar deve acompanhar os passos deste profissional por toda a
vida.
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