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RESUMO

No processo de aprendizagem, professor e aluno desenvolvem trocas relacionais, profundamente influenciadas pela afetivi-
dade. A afetividade, ndo raro, é compreendida, no contexto educacional, de forma contraditdria. Por vezes, acredita-se que
sejam somente emogdes (expressdes pldsticas) ou somente sentimentos (representagdo psicologizada); ndo se percebe que
emogdo e sentimento sdo, conjuntamente, as bases da afetividade. Este texto é parte de uma pesquisa sobre o lugar da afeti-
vidade nas praticas de professores de escolas publicas bem-sucedidas em avaliagdes de larga escala. Participaram do estudo
seis professoras, de trés escolas publicas do Distrito Federal que apresentaram indices satisfatorios no Enem e no Saeb, e
alunos voluntérios dessas docentes, por meio de grupo focal.
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AFFECTIVITY, INTERACTION AND TEACHING PRACTICE

ABSTRACT

In the learning process, teacher and student develop relational exchanges, deeply influenced by affection. Affectivity is often
understood in the educational context in a contradictory way. Sometimes it is believed to be only emotions (plastic expres-
sions), or just feelings (psychologized representation); One does not realize that emotion and feeling are together the basis
of affectivity. This text is part of a research on the place of affectivity in the practices of successful public school teachers in
large-scale evaluations. Six teachers participated in the study, from three public schools in the Federal District that presented
satisfactory rates in ENEM and SAEB, and volunteer students of these teachers, through a focus group.
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INTRODUCAO

Ao se abordar a questao da qualidade da educa¢do — ou a respeito do que tornaria
uma escola realmente eficaz — apontam-se muitas variantes. O que se observa, contudo,
ao se debrucar sobre os resultados de avaliaces externas, é que o componente afetivo
por vezes nao é levado em conta quando da analise dos fatores que levam uma escola
a garantir a aprendizagem de seus estudantes. Sistematicamente, o aspecto cognitivo
recebe a primazia de analise, deixando-se as interacdes que ocorrem no interior das
escolas — e que impactam na aprendizagem dos estudantes, permeadas pelas relagdes
afetivas — em segundo plano.

Na andlise das avaliagdes externas, como o Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem) e o Sistema de Avaliacdo do Ensino Bdsico (Saeb), verifica-se que as escolas
compreendem tais dados apenas pelo viés da classificacdo. Dessa forma, parte-se do
pressuposto de que apenas um numero seria capaz de dar conta de toda a intrincada
trama de interagcGes que se desenrolam no interior de uma escola e em um processo
altamente complexo como o é a educacao.

Este artigo é resultado da analise de um fator que contribui decisivamente para
0 sucesso (ou insucesso) dos alunos no processo ensino-aprendizagem e que nao pode
ser medido por esses testes de larga escala: a afetividade. Nao se pode perder de vista
que o conteudismo enciclopédico da cultura geral — tdo presente no discurso atual
das avaliacGes de larga escala — ndo abre espaco para a compreensdo da relevancia do
componente afetivo no desempenho de alunos, de professores e de escolas.

O componente afetivo deveria comparecer explicitamente no modo como os
curriculos e as politicas publicas sdo geridos. O componente afetivo surge de maneira
oculta, muitas vezes ndao percebida, por meio da mediacdo docente, e pode vir a
“desaguar” na sala de aula, positivamente ou negativamente (GONCALVES; ALARCAO,
2004). A partir dessa constatacdo, observa-se que os processos de interacdo entre
professor e aluno exercem influéncia na maneira como a aquisigdo do conhecimento
serd compreendida pelo discente. O objetivo deste artigo foi compreender o lugar da
afetividade nas praticas de seis professoras de escolas publicas bem-sucedidas em
avaliacOes de larga escala, a partir da escuta das vivéncias dessas docentes, bem como
da escuta das vivéncias de seus estudantes.

AFETIVIDADE NA TEORIA DA PESSOA COMPLETA E CONCRETA,
DE HENRI WALLON

Ao estudar a pessoa em sua concretude e completude, Wallon ([1941] 2007)
defendia que o ser humano deveria ser analisado em seus aspectos motor, afetivo
e cognitivo. Quando se estuda a dimensdo afetiva que constitui a pessoa, por vezes,
ha uma confusdo conceitual: hd uma grande tendéncia em se considerar os termos
afetividade ou afeto como sinbnimos de emocgdo.

A afetividade e a emocgdo ndo sdo conceitos sindnimos, quando este autor afirma
gue “As emocoes, que sao a exteriorizacao da afetividade; enseja mudancas que tendem
a reduzi-las. [...] Mas, a medida que sua significacdo fica mais precisa tornando-os mais
auténomos, separam-se da prépria emocdo” (WALLON [1941] 2007, p. 124). E com esse
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desenvolvimento que a afetividade, progressivamente, vai se distanciando do aspecto
organico, aproximando-se, sempre e mais, de uma base social (ALMEIDA, 2007).

A afetividade é um elemento intrinseco a pessoa; nao é possivel que se compreenda
a pessoa em sua concretude e completude se nao se considerar, em sua constituicao,
o componente afetivo. Nessa perspectiva, é fundamental que se busque compreender
em que medida — e de que forma — o aspecto afetivo comparece na dinamica escolar,
tendo em vista ser a escola o ambiente onde a crianga e o adolescente estabelecerao
trocas relacionais com adultos (professores e demais agentes educacionais) e entre si.
Essas trocas, de maneira acentuada, influenciardo nas conquistas empreendidas pelas
pessoas-aprendentes no seu processo escolar.

A afetividade e o desejo tém sido teorizados de maneira escassa quanto a sua
vinculacdo com o processo de aprendizagem (Almeida, 1993). Esse processo, em boa
parte, tem suas raizes na insuficiente formagdo psicoldgica dos professores. A esse
respeito, Bezerra e Araujo (2012, p. 144) afirmam que

Atualmente, temos percebido a existéncia objetiva de uma crise epistemoldgica no
que se refere a Psicologia da Educagdo e a sua relagdo com a Pedagogia. Nao é
preciso ir muito longe para se constatar que essa disciplina aplicada tem ficado a
deriva, exercendo, muitas vezes, uma funcdo decorativa nos cursos de formacdo de
educadores, quando poderia ser um de seus eixos centrais.

Observa-se que, ao longo do tempo, a discussdo da Psicologia da Educacdo,
nos cursos de formagdo de professores, esta reduzida a uma apresentacao de teorias
e abordagens desenvolvimentistas. Esses conceitos sdo apresentados de forma
desarticulada e ndo vivencial, o que faz com que o futuro docente nao tenha condicbes
reais de compreender a relevancia dos conceitos da Psicologia para sua praxis
educacional.

Em razdo disso, reforca-se a compreensao de que a escola é um ambiente exclusi-
vamente da ordem do cognitivo, o que leva a um entendimento “recortado” da pessoa,
vista apenas sob esse prisma cognitivista. Fica de lado, nessa abordagem, o aspecto
afetivo da pessoa, o qual ird interferir, decisivamente, nos rumos que serdo tomados
guando da consolidacdo da aprendizagem.

Os alunos colaboradores da pesquisa que deu origem a este artigo encontra-
vam-se nos dois ultimos estdgios de desenvolvimento da teoria proposta por Wallon:
o estagio categorial (6 a 11 anos), e o estadgio puberdade e adolescéncia (11 anos em
diante), os quais serdo detalhados a seguir.

No estdgio categorial, a pessoa processa sua diferenciacdo do outro de forma mais
nitida. Corresponde a fase em que o processo ensino-aprendizagem mostra-se mais
sistematizado, mais voltado a uma apreensdo de conceitos cada vez mais abstratos:

Depois dos 5 anos, anuncia-se a idade escolar, em que o interesse vai se deslocar
do eu para as coisas. Contudo, a passagem serd lenta e dificil. Até os 6 anos e de-
pois disso, a crianca continua envolvida com sua atitude e suas ocupagGes presen-
tes, sua atividade tem algo de exclusivo, ela é incapaz de fazer evolugdes rdpidas
entre os objetos ou as tarefas (WALLON, [1941] 2007, p. 195-196).
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E o periodo em que a crianca passa a ter condi¢des de lidar com o mundo fisico
a partir de um processo de exploracao mental. A prépria palavra categorial remete
ao sentido de categorizacdo, ou seja, de classificacdo; a criangca passa a ser capaz de
hierarquizar os conceitos que recebe, organizando-os de maneira sistematizada. “As
coisas e a pessoa vao pouco a pouco deixando de ser os fragmentos de absoluto que se
impunham sucessivamente a intuicdo. A rede das categorias faz irradiar sobre elas as
mais diversas classificacoes e relacdes” (WALLON, [1941] 2007, p. 197).

Nesse estagio, a afetividade se reveste no interesse demonstrado durante a
execucdo de determinada tarefa e na forma como a crianga se agrupa com seus pares,
sempre tendo em vista o que ira realizar. Wallon é claro a esse respeito, quando afirma
que a crianca deixa para tras o simples adestramento e passa a realizar atividades de
acordo com seus proprios interesses. Em razao disso, a crianga aprende a se reconhecer
como uma personalidade polivalente, tendo a capacidade de ter, de si mesma, um
conhecimento mais preciso e mais completo (WALLON, [1956] 1973).

J4 no estdgio puberdade e adolescéncia, a pessoa volta-se para si, buscando
explorar a prépria constituicao identitaria. A relagdo com o adulto, que se mostrava
estavel no estdgio categorial, é quebrada de forma brusca, e a temperatura emocional
se eleva na relagao que o adolescente estabelece com o0 meio em que esta inserido.

E o periodo em que se busca a autoafirmagdo, a autonomia. Passa a ter grande
valor, nesse periodo, a relacdo com os pares e a busca de uma diferenciacdo ndo do
outro (adulto), mas dos valores que ele representa. Com isso, passam a ter grande
importancia os intercdmbios estabelecidos com os amigos, visto que esta é a forma
encontrada para se avaliarem (WALLON, [1941] 2007). Trata-se, também, de um periodo
marcado por grandes exigéncias pessoais, no qual tera grande destaque a ambivaléncia
de sentimentos presentes no jovem (PEDROZA, 2005).

A afetividade, portanto, em todo o desenvolvimento bioldgico e social do sujeito,
tem papel privilegiado, uma vez que permite, desde o nascimento, a interacdo com o
meio e com as pessoas que integram esse meio. A partir da alternancia entre cognicao e
afetividade, passa-se a ter condi¢Oes para acessar o mundo simbdlico e, a partir dai, as
contribuicdes de cada um dos componentes (cognitivo e afetivo) serdo incorporadas a
constituicdo psicoldgica do individuo.

METODO

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, desenvolvida em trés escolas: duas da rede
estadual do Distrito Federal (uma atende apenas alunos da Educac¢ado Infantil ao quinto
ano, denominada Escola Classe; e a outra, alunos do sexto ao nono ano, denominada
Centro de Ensino Fundamental); e uma da rede federal de ensino, calcada em tradicOes e
valores militares, onde se realizou a andlise com professores e alunos do Ensino Médio.

Apresentados os objetivos da pesquisa para os coordenadores e professores, duas
docentes de cada escola aceitaram participar da pesquisa: as professoras do quinto ano
da Escola Classe; uma professora de Matematica e uma de Lingua Portuguesa do nono
ano do Centro de Ensino Fundamental; uma professora de Matematica e uma de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio do colégio de Ensino Médio.
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Para a coleta de dados, utilizou-se o instrumento de entrevista semiestruturada
e, para a andlise das respostas obtidas, o suporte tedrico de andlise de nucleos de
significacdo e sentido (AGUIAR, 2006; AGUIAR; OZELLA, 2013). Foram identificados os
temas mais recorrentes nas falas dos docentes e, além disso, analisadas observacdes
das aulas dessas docentes e realizados grupos focais com seus alunos, a fim de cruzar
os dados para a posterior composi¢cdao dos ntcleos de significagcdo e sentido. Apds
essa etapa, fez-se a aglutinacdo dos temas e a organizacdo dos nucleos de significacdo
e sentido, por meio dos quais foi realizada a andlise e a discussdo dos resultados da
pesquisa. Na discussao dos dados, os nomes apresentados foram pseudénimos sugeridos
pelas préprias participantes, a fim de resguardar a privacidade de suas identidades ao
longo da analise. A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) sob
CAEE n2 30262814.0.0000.0029.

Afetividade, interacao e pratica docente

A partir da andlise dos achados da pesquisa, verificou-se, no discurso das docentes
e dos discentes, o componente afetivo como elemento de interacdo entre as pessoas.
A escola, como um substrato social, ancora-se em relaces de interacdo; a pratica
docente, em sua génese, pressupde interacdo. Ndo se ensina no vazio e nem se gera
aprendizagem nesse mesmo vazio. Dessa forma, é fundamental a analise de como sdo
construidas as relagdes de interacdo no interior da escola, de que modo a afetividade
comparece nessas relagdes e como isso impacta a pratica docente — o que, por extensdo,
impactara na rela¢do dos alunos com os objetos de conhecimento.

Neste sentido, ao se abordar a questdo entre afetividade, interacdo e pratica
docente, ndo se deve perder de vista que

[...] a aprendizagem pressupde, sempre e necessariamente, uma relacdo com outra
pessoa, a que ensina. Aprender, pois, é aprender com alguém. E no campo das re-
lagdes que se estabelecem entre o professor e o aluno, que se criam as condi¢ées
para o aprendizado, seja quais forem os objetos de conhecimento a serem traba-
Ihados (ALMEIDA, 1993, p. 40).

A vivéncia na escola, antes de tudo, é uma vivéncia de interacdes. Aprender
pressupde interacdo. E essa interacdo, além de se manifestar entre os individuos
envolvidos, também se manifesta com a cultura e com os objetos de conhecimento,
como forma de ampliacdo do conceito de socializacdo pelo discente (AMARAL, 2000).

E fundamental, nessa perspectiva, que o docente compreenda que transmitir
um conhecimento ndo é sindbnimo de aprendizagem; esta requer uma série de
configuracGes, determinadas pela qualidade da mediacdo docente e pelas escolhas
feitas pelo professor, quando se lanca a refletir de que modo conduzird sua praxis,
permitindo aos alunos uma interacao tanto e mais positiva com o préprio aprendizado.

Na andlise desse nucleo de significacdo e sentido, procedeu-se a seguinte
dindmica: compreensdo das professoras quanto a presen¢a do componente afetivo
em suas prdticas; elementos observados na prdtica das professoras que apontam a
presen¢a da afetividade; manifestacbes de afetividade na escola, na visdo dos alunos
e das professoras; percep¢do dos alunos a respeito da presenca do componente afetivo
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nas prdticas escolares entre docentes e discentes; comparagdo dos achados de pesquisa,
na voz de professoras e de alunos junto a teoria.

As professoras colaboradoras da pesquisa compreendem a presenca do
componente afetivo em suas praticas; no entanto, assim como na concepg¢do que
formulam acerca da afetividade, tal compreensdao é contraditéria. Nos parece que
as docentes acreditam em uma divisdo das experiéncias de ensino e de aprendizado
em espacos proprios do dominio cognitivo e espacos proprios do dominio afetivo,
ndo materializando, no discurso, a presenca constante do componente afetivo nos
momentos em que medeiam a aprendizagem dos educandos:

Numa discussdo, num debate, numa redagdo que vocé pega para ele colocar a sua
imaginagdo,; nos passeios que a gente faz... acho que em todo momento... até na
hora do lanche, na hora de entrada, na hora de saida, a todo momento a afetivida-
de estd presente sim; a gente tem essa troca entre ambos, tem afetividade (Prof2
Tais — Escola Classe — Entrevista).

Justamente por essa cobranga que ele sabe que ele tem que cumprir, ele sabe que
tem compromisso, que vai fazer o Provdo, que é Multidisciplinar entéo ele sabe
que, no bimestre, ele tem Provdo Multidisciplinar, que ele tem que cumprir... ele
sabe que ele tem um Projeto que ele tem que fazer bimestralmente entdo ele sabe
que ele tem que cumprir, ele sabe que é para o bem dele, nGo tem como; as duas
estdo correlacionadas né? (Prof2 Bela — Escola Classe — Entrevista).

As professoras da Escola Classe, quando questionadas de que maneira a afetividade
se apresenta em suas praticas com os alunos, permitem vislumbrar dois aspectos
relevantes a serem observados: para Tais, a afetividade comparece em momentos
intencionais de aprendizagem (“numa redacdo”) e em momentos ndo intencionais
de aprendizagem (“num passeio”, “no lanche”). Nessa concepc¢do, hda uma divisdo em
momentos mais propicios a presenca do afetivo e momentos menos propicios. Seria,
na pratica, a constatacdo de Kupfer (2003), segundo a qual, na escola, é ainda muito
presente a ideia de que uma pessoa possa ser dividida em duas metades: uma cognitiva

e outra afetiva.

Para a professora Bela, a afetividade comparece, em sua prdtica, nos momentos
em que ela, docente, consegue levar o educando a perceber o valor das praticas
educacionais que lhe sdo dirigidas. Ao deixar claro para o educando o que se espera
dele em termos de aprendizagem, tem-se a presenca do manejo afetivo no que tange a
educacdo. Ao afirmar isso, a professora corrobora o que Leite e Tassoni (2002) defendem
como condigdes e interferéncias da afetividade no processo ensino-aprendizagem, mais
especificamente no que diz respeito a visdo do aluno como referéncia para o que deve
ser feito em sala de aula. Na fala de Bela, hd uma forte sinalizacdo em se apontar o
aluno como sujeito ativo de sua aprendizagem.

Os alunos da Escola Classe, quando questionados, no grupo focal, a respeito de
gue maneira a afetividade se faria presente nas praticas de suas professoras, deixam
evidentes questdes ligadas a disponibilidade das docentes em explicar o conteldo, a
vontade da professora de que eles melhorem, ao interesse da docente em seu trabalho,
a possibilidade de momentos em que a aprendizagem possa ocorrer de maneira
[idica. Observa-se, nos relatos dos alunos da Escola Classe, forte associacdo entre
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aprendizagem e interagdo: quanto mais qualitativa a interagdao entre professores e
alunos, na percepcao dos educandos, mais positivas as experiéncias de aprendizagem:

Quando até ela se preocupa com ele mesmo e com a gente, que se a gente néio vai
bem ela pergunta pra gente o que estd acontecendo e que ela se preocupa com a
gente (Escola Classe — Grupo Focal).

E quando ela também tem que se cuidar. N3o é s6 ela dar aula; ela tem a vida dela
e a gente tem a nossa, mas ai, quando ela ndo estd bem, ela também tem que se
preocupar com ela (Escola Classe — Grupo Focal).

As vezes, a gente t4 triste porque a mae brigou com o pai, ai ela vai e ajuda a gente,
porque a gente ndo estd entendendo direito, porque estd machucando nosso
coracdo; ela vai ajudar a gente a conseguir compreender o que estd acontecendo e
conseguir fazer atividade e ela ajuda a gente (Escola Classe — Grupo Focal).

Quando ela explica alguma coisa a gente ndo entende e ela explica de novo, vdrias
vezes, até a gente entender (Escola Classe — Grupo Focal).

Nas falas em andlise, chamou atencdo a referéncia a importancia de o professor
cuidar de si, de sua saude, de suas emogdes. Verifica-se que os educandos percebem
guando sdo afetados por questdes ndo ligadas ao processo de ensino-aprendizagem,
mas que acabam interferindo na qualidade de como ocorrera a interacdo do professor
com os educandos em sala. Neste sentido, é fundamental que o docente compreenda
a premissa de que, a todo momento, estamos realizando trocas afetivas em sala, e
gue nossas questdes individuais, por vezes, afetardao a qualidade dessas trocas e, por
extensdo, a qualidade do processo ensino-aprendizagem.

Também se observou, no relato dos alunos, que praticas ligadas ao ludico — muitas
vezes nao percebidas pelas professoras como momentos em que o aspecto cognitivo
possa ser desenvolvido com o viés da afetividade — sdo momentos privilegiados para
uma aprendizagem significativa. Neste contexto, ensinar com afetividade é ensinar com
significado; ou seja, mostrar ao educando a pertinéncia do que ele estuda, e buscar
praticas afetivas que se baseiem em relagdes de interagBes positivas.

Nas observacdes de aulas das professoras Tais e Bela, chamou-nos atencdo
a preocupacdo de Bela em deixar claro para os alunos, sempre, o raciocinio que
espera deles para o alcance da aprendizagem; e nas aulas de Tais, a preocupacao
com o protagonismo dos alunos, chamando-os a se tornarem conscientes da prépria
aprendizagem:

S6 uma observagdo: com este exercicio ai eu estou avaliando se vocés sabem; vocés
vdo fazer o numero um; ndo € pra perguntar a toda hora “professora isso é prono-
me”?”Professora, ‘amigos’ é substantivo? E verbo? Vocés vdo fazer cada um o seu
pra ver se vocés estdo sabendo ou ndo, um por um. Vocés precisam tentar, sem
medo de errar. Cada um fazendo o seu ... fazendo sozinha; se precisar de alguma
estrutura, pergunta pra mim ... Procura resolver, meu amor; é s6 um exercicio; se
vocé ndo souber, eu vou saber que vocé ndo sabe e ai eu sento com vocé e te ajudo
(Prof@ Tais — Escola Classe — Observacgao).

Ndo precisa correr... 0 que eu quero é que vocés se familiarizem com a linguagem
de prova, certo? Eu quero que vocés se familiarizem com a linguagem; eu jd havia
lancado algumas questbes na outra avaliagdo de vocés, mas a outra avaliagdo de
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vocés tinha uma parte que era subjetiva, ndo é? Ndo tinha a outra parte que era,
por exemplo, subjetiva que eu vou dizer que teria que escrever; essa ndo, é mais
objetiva: vocé vai ter que marcar o xizinho;, mas presta atengéo: vocé vai marcar o
xizinho, mas vai marcar o xizinho consciente, vocé vai resolver ndo é de qualquer
jeito. Vocé s6 vai marcar com certeza, né; eu vou pensar eu vou ler eu vou resolver
e alivdo ter o que? Uma resposta que vai estar de acordo com a que vocé resolveu.
Tem as formas geométricas que nds vimos; entdo cai um pouquinho de tudo, né
(Prof2 Bela — Escola Classe — Observacgao).

Para as professoras do Centro de Ensino Fundamental, Luiza e Andréia, a
afetividade comparece em suas praticas nas seguintes situacoes:

Tem aqueles alunos que necessitam de um empurrdozinho afetivo para ele andar,
ou ele ndo anda; isso ai pra mim é muito claro na minha prdtica; néo estou falan-
do dos outros, estou falando dentro da minha sala de aula; isso é um ponto muito
forte, por qué? Porque tem aquele aluno que é discriminado, tem aquele aluno que
ndo entra em nenhum grupo, porque durante o ano todo ele teve um comporta-
mento X que ndo foi legal ai ele ndo entra em nada, ele nGo faz nada em relagdo, ai
depois quando vocé puxa esse aluno para vocé, vocé foi afetivo com ele; é do tipo
que até vocé tem uma repulsa e de repente vocé trabalha. Eu tenho que fazer al-
guma coisa por essa criatura, porque sendo o negdcio vai ficar pior para ele. Entéo
vocé traz esse menino literalmente para perto de vocé; ele estd sentado ali perto de
sua mesa; na hora que vocé estd sentada, ele estd perto de vocé, ele estd querendo
alguma coisa, ele estd pedindo um carinho, ele estd pedindo uma atengdo, ele olha,
ele fala uma besteira, ele quer que vocé ria, entendeu? (Prof2 Andréia — Centro de
Ensino Fundamental — Entrevista).

Observou-se, do relato da professora Andréia, que ndo se mostra clara a relacao
entre afetividade e aquisicdo do conhecimento de forma pratica, direta, ou seja,
buscando a relagao entre afetividade e o manejo dos objetos de conhecimento. Essa
fala acaba por confirmar a contradi¢cao que ainda se tem acerca da afetividade, o que
dificulta estabelecer sua relagdo com a aquisicdo de conhecimento. As afirmacdes da
professora, no entanto, sdo ricas, pois demonstram que, em sua pratica, ela busca lancar
um olhar diferenciado para seu educando: um olhar afetivo, procurando identificar
formas de comunicag¢do que assinalam um pedido de apoio ou uma oposi¢do tipica da
adolescéncia.

Ao langar sobre o adolescente o olhar acolhedor e afetuoso de alguém na posicao
de adulto, a professora abre espaco para que a qualidade da interacdo no locus escolar
se eleve. A partir do momento que estabelece uma interacdo afetiva positiva com a
escola — representada pela imagem da professora —, o educando tem condicdes de,
numa proxima etapa, estabelecer uma relagdo também mais positiva com os objetos de
conhecimento.

Olha que acho que aparece essa afetividade que vocé estd falando, aparece a par-
tir do momento que eu estou explicando e que eu tento explicar detalhadamente,
entendeu? E ai eu percebo que o aluno precisa de um conteudo anterior; eu volto,
eu tenho essa paciéncia — ou obriga¢cdo mesmo — eu volto, eu tento ir Id buscar com
ele; entdo eu tento explicar o mdximo que eu posso para ele perceber que é assim
o conteudo, que ele tenha a liberdade de me perguntar caso ele consiga entender
naquele momento, entendeu? Eu percebo assim que, a partir do momento que eu
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estou explicando detalhadamente, que eu venho e eu volto e vou e que fica até
cansativo, mas como a gente tem uma turma muito heterogénea entdo eu tento,
naquele momento (Prof2 Luiza — Centro de Ensino Fundamental — Entrevista).

A professora Luiza demonstra forte preocupacdo com a metodologia, com o
passo a passo do ensino. Para ela, a afetividade estd diretamente vinculada ao modo
como ela conduz sua pratica em sala para que o aluno aprenda. Também se percebe,
no relato da docente, a preocupacao com os diferentes ritmos de aprendizagem dos
estudantes. Essa constatacdo mostra que, para Luiza, a afetividade tem relacdo direta
com a predisposicdo de uma pessoa para a outra.

Ao serem questionados sobre a presenca do componente afetivo na pratica de seus
professores — com énfase nas professoras da pesquisa —, os alunos do Centro de Ensino
Fundamental reforcam a questdo da interacdo como algo presente na pratica de suas
professoras. Além disso, apontam para o fato de alguns colegas confundirem interagao
com desordem e demonstram consciéncia de que esse tipo de comportamento pode
prejudicar a aprendizagem.

A nossa professora de Portugués faz uma brincadeira que ela conta como teste;
entdo ela coloca vdrias perguntas dentro de um potinho assim... ai a gente tem que
sortear; a gente faz essa roda assim e ai a gente responde e vale bénus (Centro de
Ensino Fundamental — Grupo Focal).

A professora de Matemdtica, os testes dela, nos bimestres passados, foram diferen-
tes; ndo foi um teste que vocé tinha que se concentrar e dar o seu melhor sozinho;
ela fez grupos e a gente ia juntando todos do grupo e um ajudando o outro; e a
nota dividia para todos. Outra professora também é a professora de Historia ela....
ultimamente tem juntado grupos para a gente explicar o assunto para o colega e
depois a gente vai se distribuindo; um grupo fica com um assunto, outro com outro
e outro com outro. A gente vai se dividindo e vai passando o assunto para todos
os grupos. Eu achei bem interessante eu acho que isso ajuda bastante em nosso
aprendizado (Centro de Ensino Fundamental — Grupo Focal).

Eu queria complementar, porque, tipo, quando uma aula é mais descontraida, tem
alguns alunos que ndo entendem isso como uma aula diferente do que as outras;
entdo ele acaba se soltando demais e acaba atrapalhando mais a aula, pensando
que se o professor estd ensinando mais, é, como é o nome, mais informalmente,
pensa que aquilo Id virou uma brincadeira. Entdo vou levar na brincadeira tudo, jd
que o professor estd brincando mesmo, vou brincar também e acaba atrapalhando
todo mundo, sem perceber que aquela brincadeira é aula de verdade (Centro de
Ensino Fundamental — Grupo Focal).

No discurso dos alunos, é evidente a questdo da interacdo. E, contrariamente ao
que foi apontado pelas professoras, os estudantes conseguem verificar mais claramente
a presencga de posturas afetivas na forma como as docentes conduzem os processos
de ensino. Além disso, demonstram maturidade em identificar condutas em que os
proprios colegas adolescentes ndo compreendem, como a relevancia das praticas
diferenciadas que alguns professores trazem para o interior das salas de aula.

A observacdo das aulas das docentes Luiza e Andréia aponta alguns aspectos
verificados nas falas das docentes e dos alunos. Andréia permite entrever, em seu
discurso, a afetividade vinculada ao olhar diferenciado em dire¢dao ao outro. Sua pratica,
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contudo, além desses aspectos, apontou para a llicida compreensao da oposicao tipica
do adolescente como uma forma de comunicacdo, como um modo de interacdo.

Por que vocé td fazendo o trabalho sozinho? [...] Vocé ndo quer entrar em algum
grupo? [...] Téd bem. Se vocé se sente melhor, faz sozinho; mas, da préxima vez, va-
mos te encaixar num grupo (Prof2 Andréia — Centro de Ensino Fundamental — Ob-
servagdo n? 2).

Muito bem, muito bem... vamos fazer as apresentagdes. Lembrando que essa ativi-
dade é para verificar o que vocés conseguiram guardar do conteudo de crase. Va-
mos comecgar pelo [diz o nome do aluno que preferiu fazer o trabalho sozinho] [...]
Muito bom [...] vocé conseguiu identificar trés casos bem direitinho; estava atento
as aulas; vou receber meu saldrio no fim do més com louvor [risos dos alunos] (Pro-
f2 Andréia — Centro de Ensino Fundamental — Observagao n2 2).

Nessa situacdo de sala de aula, a professora Andréia demonstrou clareza de seu
papel como educadora e como adulta na relacdo entre os adolescentes e a escola. Ao
verificar que um aluno ndo conseguiu ser “encaixado” em grupo algum, ela se dirigiu
a ele, demonstrando-lhe que o via, que o percebia, que estava atenta a ele. Ao elogiar
perante a classe o avanco que ele demonstrou na andlise do conteudo, ela valorizou
suas potencialidades. Em seguida, a professora fez um breve discurso, estimulando a
sala a aprender a lidar com as diferencgas entre as pessoas.

Embora, em passagens de seu discurso, a professora ndo consiga deixar claro de
que modo a afetividade e a cogni¢do se relacionem na dindmica escolar, tem-se, na sua
pratica, um claro exemplo de momento de aprendizagem atravessado pela questdo da
afetividade.

No caso da professora Luiza, a afetividade pdde ser observada por meio de sua
preocupacdo em estar sendo, metodologicamente, clara em suas exposi¢des tedricas,
como forma de garantir que o aluno aprenda. Além disso, em diversos momentos de
suas aulas, a professora deixa claro para os alunos sua preocupacdo com a aprendizagem
deles:

Duzentos e sessenta e quatro X vai ser igual cento e sessenta e quatro; dividido por
doze vai dar quanto, pessoal? [espera alguns alunos tentarem o resultado] Vinte e
dois [...] Vinte e dois entdo é outro valor do X que é o pedacgo de todo ai segmento
a treze agora né? Ai na treze a mesma coisa, a treze, a catorze todas elas mesma
coisa. Antes de eu seguir: alguém ainda ndo entendeu a dindmica desses exerci-
cios? Eu ndo posso seguir se vocés ndo compreenderem o restante; perguntem, por
favor (Prof2 Luiza — Centro de Ensino Fundamental — Observacdo).

Extremamente detalhista na correcdo do conteudo, a professora Luiza mostra,
em todas as aulas, forte preocupacdao em tornar o conteddo que estda explicando
“palatavel” para os alunos. A todo o momento interrompe o proprio raciocinio, para
verificar se os alunos a acompanham. Com essa postura, mostra-se disponivel, aberta
ao outro, embora a observacao de suas aulas permita distinguir que ela mantém uma
posicdo mais reservada no trato com os alunos. Isso, contudo, ndo cria barreiras para os
educandos, que se sentem a vontade em pedir explicacdes, até mesmo em atendimento
individualizado, no que a docente se mostra plenamente aberta.
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No caso das docentes do colégio de Ensino Médio, a afetividade mostra-se
presente em suas praticas nas seguintes situagdes:

Eu acho que a preocupagdo, o simples fato de vocé, individualmente, tentar des-
cobrir o porqué de aquele aluno ndo td conseguindo, se estd acontecendo alguma
coisa que td interferindo nesse aprendizado entdo é uma coisa que eu costumo fa-
zer na correria, na medida do possivel na correria do nosso dia a dia, que é ten-
tar descobrir se tem algo mais, perguntar para o aluno se estd tudo bem entdo o
contato fisico no meu caso é necessdrio, porque eu sinto que isso é bom pra eles.
As vezes o aluno ndo estd bem e ai a gente dd uma abraco ele muda ou o simples
fato de perguntar “Estd tudo bem?” Néo, ndo estd, mas vai ficar bem... palavras de
incentivo, né e sempre exaltar agées positivas nele por exemplo ele tem dificuldade
ele conseguiu se superar, sempre ressaltar isso positivamente inclusive diante da
turma inteira (Prof2 Angélica — colégio de Ensino Médio — Entrevista).

O relato da professora Angélica confirma a visdo contraditéria que os professores,
por vezes, estabelecem entre afetividade e aprendizagem: o discurso da professora
conduz a manifestacdo da afetividade (vinculada a atencdo ao préximo) para locus e
situacdes alheios a sala de aula. Nessa perspectiva, a percepcao que se tem, mais uma
vez, é a de que seria estranho para esses docentes a manifestacdo da afetividade como
facilitadora da aprendizagem dos alunos. Por conta dessa visao, a sala de aula emerge
de forma mais contundente quando é perguntado a docente, explicitamente, de que
maneira a afetividade se faria presente em suas praticas pedagodgicas:

Sim, eu acho que até um exemplo que a gente trabalha, que de alguma forma res-
gate referéncia a algum aluno de uma forma engracada ou positiva, ele se sente
parte daquilo, até atengdo ela é maior; [...Jeu acho que o exemplo que eu possa
citar é o de uma ex-aluna que havia recém-chegado, jd que nossa escola é uma
escola que recebe muitos alunos transferidos, né de outras localidades do Brasil, e
ela havia recém-chegado, ela tava completamente perdida e comecei a trabalhar
o conteudo, era redac¢do. Ela disse que jamais conseguiu escrever, tinha muita di-
ficuldade, inclusive quando ela se colocava na situagdo de prova isso se agravava,
e eu comecei a trabalhar isso, dessa proximidade... sempre que ela ia escrever, eu
estava proxima; de alguma forma, tentava incentivd-la a escrever e falar que ela
era capaz, com palavras positivas. Dia desses e eu a reencontrei; ela vai se formar
em Direito e ela destacou demais que ela nGo esquece nunca dessa experiéncia de
como ela foi, de como eu acreditei nela quando ela nem mesmo acreditava |[...]
(Prof2 Angélica — Colégio de Ensino Médio — Entrevista).

No discurso acima, destaca-se o papel da interacdo e, principalmente, da crenca
da professora na capacidade da aluna. O olhar diferenciado que a docente lancou sobre
a educanda apresenta, claramente, a presenca do componente afetivo. Além disso,
aponta para uma manifesta¢do da afetividade atravessando um aspecto do cognitivo; no
caso, o desenvolvimento da competéncia de escrita da aluna. Apesar disso, o discurso
da docente ndo permite entrever que ha uma intencionalidade sistematica de sua parte
em aliar o aspecto afetivo na conduc¢ado de suas praticas pedagdgicas.

Para a professora Kaka, a afetividade estaria presente em sua pratica nas seguintes
condigdes:
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Acho que, antes de tudo, a compreensdo de que aquela pessoa que td sentada ali
é uma crianga e tudo o que ele fizer, salvo exce¢bes raras, ndo sdo direcionados ao
professor, @ matéria... é ele com a vida e a gente, no momento, ta na vida dele;
entdo, ter essa paciéncia, ter essa compreensdo e firmeza. O fato de a gente com-
preender e ter paciéncia ndo significa que a gente néo vd ensinar o que é certo,
chamar atencdo quando necessdrio, mas é como se fosse da boca pra fora, sem
sentimento de indignag¢do em determinada situagdes, sair de dentro de vocé mes-
mo porque ai vira uma coisa pessoal e ai fica muito dificil retroceder, né? Eu ndo
tenho nenhum problema em fazer carinhos neles, fisico, por mais que a gente ouga
que ndo deve, eu me recuso (risos) a bloquear isso, porque acho uma parte muito
importante e usar tom de voz amoroso mesmo quando for pra dar bronca ou se na
hora da bronca preciso ser mais incisiva logo depois ser amoroso enfim (Prof2 Kaka
— Colégio de Ensino Médio — Entrevista).

O discurso da docente deixa nitido alguns aspectos que sdo fundamentais quando
se trabalha com o aluno no estagio da puberdade-adolescéncia (WALLON, [1941] 2007).
O primeiro deles diz respeito a compreensdo de que, nessa fase, ha uma oposicao
natural no modo de agir da pessoa; essa oposicao, na verdade, é uma maneira que o
individuo encontra para se reorganizar em relacdo a realidade que o cerca; e uma das
formas dessa reorganizagao passa, justamente, pelo questionamento dos valores que o
mundo adulto representa. Quando afirma que compreende, salvo excecbes, que aquilo
gue o aluno manifesta ndo é algo direcionado ao professor, a docente Kakd mostra-se
equilibrada em seu estatuto de pessoa adulta, apta, portanto, a compreender aquele
gue ainda estd em fase de desenvolvimento e que precisa, desse modo, ser acolhido
afetivamente.

Na sua fala, a docente Kakd expde a contradicdo entre sentimento e emoc¢ao —
tomados isoladamente — como representagdo da afetividade. Isso se manifesta quando
afirma ser importante para ela, para exteriorizar a afetividade, a presenca do contato
fisico. Mais adiante, a professora afirma que

Ah... quando eu vou preparar uma aula, minha unica preocupacgéo afetiva ali é que
o0 menos brilhante em matemdtica consiga entender, né? Entdo essa é a minha uni-
ca preocupagdo na hora que eu estou preparando o material; fora disso, a afetivi-
dade estd separada (Prof2 Kaka — Colégio de Ensino Médio — Entrevista).

Observa-se, desse trecho, o retorno da antiga dicotomia anunciada por Kupfer
(2003): afetivo e cognitivo, na concepc¢ao da professora, ocupariam estratos diferentes
no processo ensino-aprendizagem. Apesar disso, quando afirma que sua Unica
preocupacdo afetiva é que o “menos brilhante em matematica consiga entender”,
a professora permite entrever sua preocupag¢ao com o outro e, principalmente, uma
preocupacdo metodoldgica no manejo com os objetos de conhecimento, de modo a
propiciar a aprendizagem para todos. Esse olhar diferenciado, preocupado com o outro
— que esta na condicdo de aprendiz — é caracteristica do componente afetivo.

Quanto aos alunos do colégio de Ensino Médio, quando questionados sobre as
manifestacdes da afetividade, da interagdo e da aprendizagem na escola, observou-se
a presenca de muitas respostas, quando comparadas as outras duas escolas. E preciso
observar que o nivel de maturidade dos estudantes contribui para essa diferenga, mas
também se pode inferir o desejo dos alunos em dar voz a sua opinido sobre o processo
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de ensino-aprendizagem, do qual fazem parte no mesmo grau de relevancia que o
professor e o conhecimento:

E... o professor demonstra afetividade na sala de aula tomando medidas que
justamente deem mais atencdo aos alunos, entdo ele tenta tornar a aula mais
dinamica, ele tenta colher a opinido de todos os alunos, ele tenta fazer alguma
brincadeira alguma coisa criativa pra que todos participem e assim ele mostra
interesse na aprendizagem dos alunos, ele mostra querer incentivar mesmo esses
alunos e ele também, no tratamento pessoal, tanto dentro como fora da sala de
aula que ele tem um certo carinho com todos os alunos e ele da atencdo tanto
aos que tém mais dificuldade como os que tém mais facilidade (Colégio de Ensino
Médio — Grupo Focal).

Acho que o professor tem uma afetividade com vocé, quando a gente consegue
perceber até pelo jeito que ele fala, ja percebe, vocé vé que ele ndo estd querendo
que vocé so passe na matéria dele pra ele nGo precisar vir a tarde e te dar aula
de recuperacgdo; vocé vé que ele estd preocupado em vocé passar no vestibular, ta
preocupado em vocé fazer o que vocé realmente quer da vida; vocé percebe isso
pela propria voz dele, pelo jeito que ele conversa e nessas muitas atitudes assim
(Colégio de Ensino Médio — Grupo Focal).

Eu concordo muito com que ele falou, porque eu tiro assim por mim, porque eu jd
passei por dificuldade na minha familia, de eu chegar na sala de aula, nem que
fosse em um canto, o professor me chamasse e perguntasse “Pé, td tudo bem com
vocé?” Acho que isso demonstra mesmo a preocupagéo e até quando o professor td
explicando a matéria ele vé pela feigdo do aluno que ndo entendeu ele chegar e fala
“Ei, fulano vocé ta entendendo o conteudo? Quer que eu te explique?” Tudo isso
ajuda assim no contato professor aluno (Colégio de Ensino Médio — Grupo Focal).

As falas dos alunos do Ensino Médio sobre essa temdtica representam material
valioso para a interpretacao das relagdes que se estabelecem no interior da escola entre
professores e alunos. A andlise de todo o grupo focal para esse nucleo de significacao
e sentido levou em conta as manifestagdes da afetividade na escola e a relagdo com
a pratica docente. Foi muito vdlido, do ponto de vista da pesquisa, verificar que os
educandos do Ensino Médio, além de conseguirem expressar manifestacGes positivas da
afetividade, também conseguem perceber manifestacdes negativas desse constructo. E
muito importante que se frise a questdao de que nao sao apenas as relagdes positivas
que constituem a afetividade; por vezes, e, principalmente na escola, relagdes
negativas mostram-se relacdes afetivas pelo fato de afetarem o outro, de demanda-lo,
negativamente, em relacdo a uma determinada acdo. Desse modo, faz-se fundamental
qgue professores e escola reflitam sobre a presenca dos afetos negativos nas salas de
aula, como forma de minimizar o impacto dessas relagcdes no processo de ensino e de
aprendizagem dos alunos.

Os alunos do colégio de Ensino Médio, assim como as professoras Kaka e Angélica,
apontam a manifestacdo da afetividade em ac¢des docentes que, por vezes, estdo fora
do dominio do cognitivo. A interacdo, portanto, mostra-se fundamental para os alunos
nessa etapa do desenvolvimento, pois é latente em suas falas a importancia de o
professor percebé-los como seres concretos, totais, que vao para além da mera “capa”
de estudantes de uma boa escola.
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Ao contrario das docentes, contudo, os educandos conseguem apontar situagdes de
sala de aula em que o componente afetivo comparece como facilitador da aprendizagem.
Para os alunos, o interesse que o professor demonstra pela aprendizagem de todos
eles é fundamental para que aprendam. Desse modo, para esses discentes, o professor
manifesta afetividade quando direciona suas acOes para a aprendizagem dos alunos,
buscando criar na sala de aula uma espécie de “termdémetro equilibrado” do componente
afetivo. E positiva a compreensio, pelos estudantes, de que o bom professor seja uma
ponte entre aluno e conhecimento. A fala a seguir torna evidente a tematica em questao:

Na minha concepg¢do, o professor néo é s6 uma ferramenta; ele é um lider. No cas-
so, ele é o lider da comunidade escolar e o professor é o profissional que vai gerar
os outros profissionais; digamos que ele é a pe¢a mais importante do quebra- cabe-
¢as. Entdo, se o professor consegue ter essa interagdo com o aluno, se ele consegue
cativar o aluno, tratar bem, como no caso desse professor de Historia que eu parti-
cularmente gosto muito, vocé consegue, quando vocé cativa o aluno. Vocé traz esse
interesse para a matéria, mesmo que vocé ndo goste. Isso sim é uma coisa que é
principal, porque se o aluno tem interesse na matéria, ele busca o conhecimento. E
aquele aluno que ndo gosta de tal matéria, mas se ele gostar do professor, ele pode
acabar gostando da matéria, se interessando pelo conteudo e, assim, melhorando
seu proprio desempenho e melhorando por si o desempenho do Colégio também
(Colégio de Ensino Médio — Grupo Focal).

De acordo com a afirmacdo anterior, pode-se verificar que a afetividade sera tanto
e mais eficiente no processo ensino-aprendizagem quando possibilitar ao aluno uma
relagdo positiva com o conhecimento.

No grupo focal, também foi evidenciada nos discursos dos alunos a representagao
negativa da afetividade na prdtica de alguns professores. As afirmac¢des dos alunos
apontam para a necessidade de o professor repensar seu papel frente aos educandos,
na atualidade. O aluno de nossos dias ndo legitima mais a acdo do professor que se
posiciona como o Unico detentor do conhecimento, ndao abrindo espago para o aluno
apresentar e testar suas préprias hipdteses cognitivo-afetivas. Ao mesmo tempo, os
alunos deixam nitido — pelos exemplos que apresentam — que o professor verdadeira-
mente afetivo os reconhece e os legitima no estatuto de pessoas completas, concretas,
totais. E, como pessoas totais, donas de direitos e de deveres, os alunos — ainda mais os
mais velhos — ressentem-se de, por vezes, ndo serem escutados pelos professores.

CONSIDERACOES FINAIS

A analise da interagdo entre professores e estudantes na escola demonstra que,
a medida que os alunos avancam na idade cronoldgica, as escolas e os professores
apresentam maior dificuldade em lidar com as manifestacbes da afetividade,
especialmente da afetividade como colaboradora do processo ensino-aprendizagem.
Este fato é observado principalmente em professores da segunda fase do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio, quando é evidenciada a dicotomia entre afetividade
e aprendizagem, dando-se a ideia de que a afetividade ndo atravessaria — de maneira

decisiva — os processos de ensino e de aprendizagem.

Enquanto os professores mantém e reproduzem essa dicotomia, os alunos
manifestam, claramente, a visdo de que a afetividade pode interferir — positiva ou
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negativamente — na sua relacdo com os objetos de conhecimento. Desse modo,
permitem a inferéncia de que a aprendizagem poderia se manifestar com qualidade se
os docentes permitissem o desenvolvimento de praticas educativas intencionais, racio-
nalizadas, refletidas, atravessadas pelo componente afetivo.

Verifica-se, dessa maneira, que os estudantes colaboradores da pesquisa que
deu origem a este artigo percebem com maior clareza a relevancia da afetividade
no processo de aprendizagem do que as docentes. Pode-se inferir que, se as escolas
abrissem espaco para a escuta sensivel das demandas discentes, a educacdo alcancaria
um importante salto qualitativo, pois seria concedida a oportunidade de se analisar
a pratica educativa pelo prisma daqueles que sdo diretamente atingidos por toda e
qualquer intencionalidade pedagdgica.

A guisa de conclusio, considera-se fundamental a luta pela escola publica e de
qualidade, possibilitando o didlogo e as interacdes positivas. Dessa forma, a pratica
docente contribuira decisivamente para a formagdo de individuos protagonistas da
construcdo do conhecimento, aprendendo a ser, a estar com os outros em plenitude e a
fazer do seu contexto de vida um lugar melhor para conviver em sociedade, valorizando
a afetividade como componente das interacdes positivas.
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