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RESUMO

O objetivo principal deste artigo é analisar qualitativamente a produgdo escrita de estudantes do 22 ano do Ensino Funda-
mental de uma escola publica da cidade de Londrina-PR, ao realizarem uma tarefa traduzida da Early Algebra em sala de
aula, a fim de identificar possiveis manifestacdes do pensamento algébrico em suas produc¢des. Para atender ao objetivo
principal, utilizamos, em nossos procedimentos metodoldgicos, a Analise de Contelidos de Bardin (2011). O resultado do
estudo indica que os estudantes mostraram ser capazes de atribuir significados para as sequéncias de simbolos presentes
na tarefa, pois traduziram informagdes representadas simbolicamente para outra forma de representagdo — a escrita —, que
mobiliza a vertente representar do pensamento algébrico proposto por Ponte, Branco e Matos (2009). Simultaneamente a
tradugdo das informagGes, os estudantes estabeleceram relagdes com fatos que acreditamos ser significativos para eles, mo-
bilizando duas das caracteristicas do pensamento algébrico apresentadas por Almeida e Santos (2017): construir significado
e estabelecer relagOes. Tais constatagGes sugerem ser possivel trabalhar com tarefas que podem propiciar uma introdugdo
ao desenvolvimento do pensamento algébrico nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o que, geralmente, ndo ocorre com
a frequéncia esperada.

Palavras-chave: Educagdo matematica. Pensamento algébrico. Algebra nos anos iniciais. Early Algebra.

EARLY ALGEBRA IN THE INITIAL YEARS OF ELEMENTARY SCHOOL: MANIFESTATION OF ALGEBRAIC THINKING

ABSTRACT

The main objective of this article is to qualitatively analyze the written production of students of the 2nd year of Elementary
School from a public school in the city of Londrina-PR, by performing a task translated from Early Algebra in the classroom, in
order to identify possible manifestations of thought algebraic in their productions. To meet the main objective we use in our
methodological procedures the Content Analysis of Bardin (2011). The result of this study indicates that students were able
to assign meanings to the sequences of symbols present in the task because they translated information represented sym-
bolically to another form of representation, writing, that mobilizes the slope represent of the algebraic thought proposed by
Ponte, Branco and Matos (2009). Simultaneously with the translation of information, students have established relationships
with facts that we believe are meaningful to them, thus mobilizing two of the characteristics of algebraic thinking presented
by Almeida and Santos (2017), building meaning and establishing relationships. These findings suggest that it is possible to
work with tasks that can provide an introduction to the development of algebraic thinking in the early years of elementary
school, which usually does not occur with the expected frequency.
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O presente artigo promove uma reflexao a respeito do ensino de algebra nos anos
iniciais, mais especificamente do pensamento algébrico. As produg¢des analisadas foram
colhidas em uma turma de 22 ano do Ensino Fundamental conduzida pela primeira au-
tora deste artigo, orientada pelo segundo e terceiro autores.

O ensino da algebra tem sido pesquisado e discutido por diversos autores (LINS;
GIMENEZ, 2005; KAPUT; CARRAHER; BLANTON, 2008; KIERAN; YERUSHALMY, 2004;
LINS; KAPUT, 2004), e o resultado de pesquisas realizadas por eles sinaliza que questdes
ligadas a algebra deveriam estar presentes desde os primeiros anos da Educagao Basica.

Para este trabalho utilizamos uma tarefa traduzida da Early Algebra.* As tarefas da
Early Algebra foram elaboradas por uma equipe que inclui psicélogos e educadores ma-
tematicos que trabalham com professores e alunos desde 1985. As pesquisas que eles
desenvolvem tém o objetivo de olhar com cuidado a forma como os alunos dos anos
iniciais expressam relagdes gerais entre niumeros e quantidades por meio de notacao
escrita, tabelas e diagramas. Eles veem a aritmética e a dlgebra intimamente ligadas.

Ap0ds traduzir e adaptar algumas das tarefas elaboradas e disponibilizadas pela
equipe indicada anteriormente, aplicamos uma sequéncia delas em uma turma de alu-
nos do 22 ano do Ensino Fundamental. Para este trabalho, sdo apresentadas produgdes
de alunos ao realizarem uma das tarefas. A intengao é analisar as relagdes que as crian-
cas estabelecem com os simbolos apresentados.

DO TRABALHO COM ALGEBRA NA EDUCAGAO BASICA

Grande parte dos estudantes que ingressa nos anos finais do Ensino Fundamental
mostra algum tipo de dificuldade no desenvolvimento de tarefas que envolvem Algebra.
Esse fato pode estar relacionado com o modo mecanico de abordar o assunto, na maio-
ria das vezes privilegiando a manipulacdo de simbolos e a memorizacdo de regras em
detrimento do raciocinio algébrico e do real significado das operag¢des. Outro ponto que
pode exercer relacdo é o fato de que geralmente os estudantes dos anos iniciais do Ensi-
no Fundamental ndo tém contato algum com tarefas que viabilizem o desenvolvimento
de habilidades que promovam o pensamento algébrico, mesmo que documentos ofi-
ciais vigentes em todo o territério nacional, como a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017), indiquem o trabalho com a unidade tematica Algebra em todo o perio-
do que compde os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Em ambito nacional, existe um documento® voltado para o primeiro ciclo de al-
fabetizacdo que apresenta o pensamento algébrico como um dos eixos estruturantes
para a alfabetizacdo e letramento matematico. Este documento traz, entre outras infor-
macodes, os direitos de aprendizagem dos estudantes deste ciclo no que se refere a dis-

4 Termo em inglés utilizado para designar “inicio da algebra” ou “dlgebra precoce”. Mais informagdes a respeito da
Early Algebra podem ser obtidas em: http://ase.tufts.edu/education/earlyalgebra/team.asp. Acesso em: 15 abr.
2019.

> Elementos conceituais e metodoldgicos para definigdo dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento do ciclo
de alfabetizagdo (12, 22 e 32 anos) do Ensino Fundamental.
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ciplina de Matematica e, com relagdo ao eixo pensamento algébrico, determina alguns
objetivos de aprendizagem, sendo necessario no 12 ano introduzir, no 22 introduzir e
aprofundar e no 32 aprofundar e consolidar. A saber:

e Estabelecer critérios para agrupar, classificar e ordenar objetos, considerando
diferentes atributos.

e Reconhecer padrdes de uma seqliéncia para identificacdo dos proximos ele-
mentos, em seqliéncias de sons e formas ou padroes numéricos simples.
Produzir padrdoes em faixas decorativas, em seqiiéncias de sons e formas ou
padrées numéricos simples (BRASIL, 2012, p. 77).

Por meio deste documento é possivel observar a preocupag¢do com a necessidade
do estudo de Algebra ja nos anos iniciais do Ensino Fundamental, mesmo que de ma-
neira intuitiva, sem que, necessariamente, os alunos possuam dominio da linguagem
algébrica. Dessa forma, acreditamos que é necessario oportunizar aos estudantes dos
anos iniciais, experiéncias com nocoes algébricas de maneira informal e em articulacado
com os conceitos de aritmética.

Concordamos com Caldeira (2010, p. 37) quando esta relata que

[...] as orientagBes curriculares acerca da algebra na educacdo tém reconhecido
seu papel central na matematica escolar e proposto caminhos para uma mudanga
desse cenario, no sentido de possibilitar aos alunos da escola bdsica o desenvolvi-
mento de certas habilidades necessarias ao trabalho com a algebra.

Pimentel e Vale (2009) ressaltam que seria interessante uma abordagem intro-
dutdria nesse grau de ensino. Boni e Savioli (2015) corroboram essa ideia e sugerem
a introdugdo ao pensamento algébrico nos anos iniciais, porque, desse modo, os estu-
dantes ndo teriam tantas dificuldades com a Algebra em anos posteriores e poderiam
atribuir algum significado a Algebra simbélica, encarando-a como uma extensdo dos es-
tudos anteriores.

Um aspecto que pode influenciar na introducdo de um trabalho voltado ao desen-
volvimento do pensamento algébrico dos estudantes nos anos iniciais do Ensino Funda-
mental, é a falta de conhecimento ou a inseguranca dos professores desse nivel de ensi-
no com relacdo a Matematica como um todo, o que, muitas vezes, os leva a privilegiar o
trabalho com outras disciplinas. De acordo com Curi (2004, p. 76-77),

[...] é possivel considerar que os futuros professores [dos anos iniciais] concluem
cursos de formagdo sem conhecimentos de conteidos matematicos com os quais
irdo trabalhar, tanto no que concerne a conceitos quanto a procedimentos, como
também da prépria linguagem matemadtica que utilizardo em sua pratica docente.
Em outras palavras, parece haver uma concepg¢do dominante de que o professor
polivalente ndo precisa “saber Matematica” e que basta saber como ensina-la.

Entendemos, entretanto, que ndo é necessario que os professores dos anos ini-
ciais tenham um conhecimento aprofundado em Matematica para realizar um trabalho
relacionado a introducdo do pensamento algébrico.
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DO PENSAMENTO ALGEBRICO

De acordo com nossos estudos, parece ndo haver um consenso que estabeleca
uma definicdo do que realmente seja o pensamento algébrico; por isso apresentamos
caracterizagOes desse tipo de pensamento segundo alguns autores.

Kieran (2004, p. 149, traducdo nossa) afirma que o pensamento algébrico nos pri-
meiros anos de escolaridade

[...] envolve o desenvolvimento de modos de pensar por meio de atividades para
as quais o simbolismo da dlgebra pode ser usado como ferramenta, mas que nao
sdo exclusivas da algebra e que podem ser abordadas sem qualquer uso de simbo-
lismo algébrico, tais como analisar relagdes entre quantidades, observar a estrutu-
ra, generalizar, resolver problemas, justificar, provar e prever.

Os elementos que caracterizam o pensamento algébrico, elencados por Fiorentini,
Miorim e Miguel (1993, p. 87), sdo: “percepcao de regularidades, percepcao de aspec-
tos invariantes em contraste com outros que variam, tentativas de expressar ou explici-
tar a estrutura de uma situacdo-problema e a presenca do processo de generaliza¢do.”

Booker (2009 apud SILVA; SAVIOLI; PASSQOS, 2015, p. 124) menciona o pensamen-
to algébrico como sendo um “meio de lidar com generalizagdes e maneiras de pensar,
gue permitam que resultados sejam expressos por meio de uma variedade de formas
de problemas mais simples do que os que encontram uma resposta particular”.

Almeida e Santos (2017, p. 53) acreditam que o pensar algebricamente pode ser

”n u

caracterizado por intermédio de cinco caracteristicas: “estabelecer relacbes”, “genera-
lizar”, “modelar”, “operar com o desconhecido” e “construir significado”. Esses autores
afirmam que tais caracteristicas comunicam-se e se inter-relacionam de modo a ocor-
rerem concomitantemente, cada uma levando ao desenvolvimento da outra, sem que
haja uma ordem preestabelecida, como ilustra a Figura 1. Reiteram, porém, que a capa-
cidade de estabelecer relacdes ocupa posicdo central no pensamento algébrico, pois,
segundo eles, “um sujeito sé estd pensando algebricamente se conseguir estabelecer

relagdes” (ALMEIDA; SANTOS, 2017, p. 58).

Figura 1 — Esquema das caracteristicas do pensamento algébrico
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Fonte: ALMEIDA; SANTOS (2017, p. 54).
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Ponte, Branco e Matos (2009) utilizam mais de uma caracteristica para estabele-
cer suas concepgdes acerca do pensamento algébrico, sendo esta constituida por trés
vertentes (Quadro 1): o representar, o raciocinar e o resolver problemas,

[...] representar (em relacdo a capacidade dos estudantes em utilizar diferentes
representa¢des com caracteres de natureza simbdlica), raciocinar (tanto dedutiva-
mente quanto intuitivamente tem grande importancia o relacionar e o generalizar)
e resolver problemas (que trata da utilizacdo de elementos algébricos para inter-
pretar e resolver problemas matematicos ou nao, incluindo modelar situagdes)
(PONTE; BRANCO; MATOS, 2009, p. 10).

Quadro 1 — Vertentes fundamentais do pensamento algébrico

e Ler, compreender, escrever e operar com simbolos usando as
convencdes algébricas usuais;

e Traduzir informacdo representada simbolicamente para outras

Representar formas de representagao (por objetos, verbal, numérica, tabelas,
graficos) e vice-versa;

e Evidenciar sentido de simbolo, nomeadamente interpretando os
diferentes sentidos no mesmo simbolo em diferentes contextos.

Relacionar (em particular, analisar propriedades);
Generalizar e agir sobre essas generalizagdes revelando

Raciocinar compreensdo das regras;
e Deduzir.
Resolver e Usar expressOes algébricas, equagdes, inequagoes, sistemas (de
equacles e de inequacgdes), funcdes e graficos na interpretagdo
problemas e quag quagdes), fung g pretac

e resolucdo de problemas matematicos e de outros dominios
(modelagdo).

Fonte: PONTE; BRANCO; MATOS (2009, p. 11).

modelar situagdes

A partir dessas caracterizacées do pensamento algébrico, é plausivel afirmar que
pensar algebricamente pode envolver o entrelacamento de mais de um tipo de racio-
cinio e, em grande parte das situacdes, os raciocinios ndo sdo desenvolvidos pelos es-
tudantes de forma isolada; pelo contrario, um acaba levando ao desenvolvimento de
outros.

DA APLICAGCAO DA TAREFA

O trabalho foi iniciado no final do primeiro semestre do ano de 2017, mas, alguns
meses antes dessa data, uma tarefa similar fora desenvolvida com esses mesmos es-
tudantes. No dia da aplicacdo da tarefa, apds a realizacdo das atividades de rotina da
turma, foi proposta aos estudantes do 22 ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica do municipio de Londrina-PR, a execu¢dao de uma tarefa, cujo objetivo, segun-
do a perspectiva da Early Algebra, era introduzir simbolos como meio de comunicacao.
Nesse dia estavam presentes 17 dos 23 estudantes matriculados na turma.

A primeira autora deste artigo, professora titular da turma, explicou aos estudan-
tes as principais caracteristicas da tarefa, que era baseada na formacdao de uma frase
relacionada aos simbolos apresentados em sequéncia. Para isso, utilizou a lousa para
desenhar uma sequéncia de simbolos, conforme mostra a Figura 2.
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Figura 2 — Representacdo dos simbolos desenhados na lousa pela professora

* I
Fonte: Os autores.

A professora questionou os estudantes a respeito do que aquela sequéncia de
simbolos representava para eles. Muitos deram suas contribuicdes com frases como:

— A menina estd apaixonada.
— A menina encontrou o amor.
— A menina esta amando.

Nesse momento, a professora informou-lhes que ndo havia uma unica frase consi-
derada correta para traduzir aquela sequéncia de simbolos, e que cada um poderia dar
uma interpretacdo diferente que poderia estar correta. De acordo com as indica¢des
da Early Algebra, é importante conversar abertamente com os estudantes sobre as am-
biguidades dos simbolos, deixando-os cientes de que, muitas vezes, ndo hd uma Unica
intepretagao considerada correta.

Alguns lembraram-se da tarefa realizada anteriormente, o que nos permite pen-
sar que, de algum modo, ela pode ter sido significativa e marcante para esses estudan-
tes, pois foi uma das primeiras oportunidades no ano em que se teve a possibilidade de
trabalhar com um tipo de producdo espontanea dos estudantes.

Depois dessa conversa inicial, a professora entregou a tarefa (Figura 3) impressa
em uma folha separada para cada estudante, orientando-os a realizd-la sem consultar
os colegas, pois cada um deveria escrever a sua interpretacdo da sequéncia de simbolos.

Figura 3 — Tarefa trabalhada com a turma
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Fonte: Adaptada da Early Algebra.
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A maioria dos estudantes ndao mostrou dificuldades na interpretacdo dos simbo-
los, talvez pelo fato de ja terem tido contato com outra tarefa de estrutura semelhante.
Houve, porém, aqueles que questionaram o significado de certos simbolos, que, possi-
velmente, ndo lhes eram usuais. Para ndo interferir em seus raciocinios e nao resolver
o item para eles, a professora indicava que escrevessem o significado que eles imagi-
navam ser o mais adequado para a situacdo. Alguns estudantes ainda necessitaram de
auxilio na transcricdo de seu raciocinio, por ndo estarem totalmente alfabetizados. Por
esse motivo, a professora titular e a professora auxiliar, que a acompanhava nesse dia,
ajudaram tais estudantes na ortografia de determinadas palavras, mas sem interferir
em seus raciocinios.

De modo geral, a realiza¢cdo da atividade transcorreu como esperado, e até mes-
mo os estudantes com mais dificuldades esforcaram-se para finalizar a tarefa. A maior
parte deles terminou a tarefa no periodo de tempo previsto. Apenas trés estudantes ne-
cessitaram de mais tempo e mais auxilio para a conclusao da tarefa, mas conseguiram
finalizar.

DOS RESULTADOS OBTIDOS

Neste artigo, que traz uma argumentacgao qualitativa de cunho interpretativo, a
luz da Analise de Conteudo de Bardin (2011), optamos discutir, por conveniéncia, a pro-
ducdo escrita dos estudantes relacionada a segunda sequéncia de simbolos, tentando
compreender o porqué dos registros e o contexto no qual ocorreu o desenvolvimento
desse item da tarefa. A escolha de tal sequéncia ocorreu porque esse foi o item que
gerou mais duvidas entre os estudantes e por ser a sequéncia que apresentou a maior
diversidade nas interpretacdes, fato que identificamos apds realizarmos uma espécie de
leitura flutuante, como indicado por Bardin (2011).

Depois de ler as producdes de todos os estudantes e selecionar os itens a serem
analisados, criamos agrupamentos segundo caracteristicas de semelhancgas da produ-
¢do escrita (Quadro 2), a fim de obter um parametro comum para que as inferéncias
fossem feitas. Atribuimos as producdes os cddigos que variam de E1 até E17. A letra E
significa estudante e os numerais indicam a ordem em que as tarefas foram digitaliza-
das para o estudo.

Quadro 2 — Agrupamento das producdes relacionadas a segunda sequéncia de simbolos

Caio e/ou Maria E4; E7; E9; E10; E11; E13; E15; E16
Menina e/ou Menino E1; E8; E12; E14; E17
Eu E6; E8
Outros E2; E3; ES

Fonte: Os autores.

Identificamos trés grupos com caracteristicas semelhantes: dos estudantes que
registraram o nome de Caio, Maria ou de ambos, dos que registraram menina, menino
ou ambos e dos estudantes que escreveram utilizando a primeira pessoa do singular
(Eu). Criamos também o agrupamento denominado “Outros”, para incluir as producdes
escritas que ndo possuem caracteristicas presentes nos trés agrupamentos citados an-
teriormente.
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A producdo escrita do estudante identificado por E8 (Figura 4) tinha caracteris-
ticas de dois dos agrupamentos, por isso registramos o cddigo de identificacdo desse
estudante no agrupamento “Eu” e no de “Menina e/ou Menino”.

Figura 4 — Producdo do estudante E8

L So

Fonte: Producdo dos estudantes.

O estudante E8 construiu uma frase na primeira pessoa do singular, caracteristica
das produgdes escritas do agrupamento nomeado “Eu”, e também registrou a palavra ME-
NINA, caracteristica das produg¢des do agrupamento intitulado “Menina e/ou Menino”.

Para nos referir as producgdes de cada um dos quatro agrupamentos e fazer infe-
réncias, optamos por mostrar uma producdo de cada um deles. Desse modo, escolhe-
mos a producdo do estudante E10 (Figura 5) para representar o agrupamento “Caio e/
ou Maria”.

Figura 5 — Producdo do estudante E10
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Fonte: Producdo dos estudantes.

Os estudantes desse agrupamento exploraram tanto a sequéncia de simbolos
quanto suas legendas ao registrarem o(s) nome(s) indicado(s), mesmo ndo sendo obri-
gatorio, o que pode indicar certa capacidade de relacionar e organizar informacdes.
Independentemente do significado dado ao simbolo central da sequéncia, que alguns
estudantes desse agrupamento interpretaram como sendo bilhete, carta, convite, cur-
riculo ou passaporte, o fato é que todos eles foram capazes de construir uma frase re-
lacionando elementos da sequéncia de simbolos de acordo com o que julgaram conve-
niente para a situacdo. No caso especifico do estudante E10, podemos inferir que ele
reconheceu o simbolo central como sendo um envelope, um icone de envio de mensa-
gens presente em meios digitais ou algo utilizado para enviar informacgdes, e, de acor-
do com a posicao dos elementos e possivelmente por realizarmos leituras da esquerda
para direita, afirmou que Caio fez o envio para Maria.

Escolhemos a producdo do estudante E12 (Figura 6) para representar o agrupa-
mento “Menina e/ou Menino”.

Figura 6 — Produgao do estudante E12
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Fonte: Producdo dos estudantes.
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Os estudantes desse agrupamento nao utilizaram todas as informacgdes presen-
tes na sequéncia de simbolos em suas producgdes, pois ndo registraram os substantivos
Caio e Maria, o que ndo podemos considerar como erro ou acerto. Esses estudantes
mostraram, contudo, reconhecer a presenca dos simbolos que indicam masculino e/ou
feminino ao registrar menino e/ou menina em suas producdes. No caso do estudante
E12, é possivel afirmar que ele reconheceu a presenca do simbolo que indica masculino
e entendeu o simbolo central da sequéncia como um elemento de comunica¢dao. Como
ndo era obrigatdria a utilizacdo de todos os simbolos para a descricdo da sequéncia, po-
demos constatar que o estudante E12 fez uma interpretacao satisfatéria.

Segue a producdo do estudante E6 (Figura 7) para representar o agrupamento
llEuII.

Figura 7 — Producao do estudante E6

KX JamE B

CAID MARIA

Fonte: Producdo dos estudantes.

Os estudantes desse agrupamento sentiram-se representados pelo simbolo que
indica o individuo masculino nomeado por Caio, talvez por serem meninos, por que-
rerem ser reconhecidos como Caio ou simplesmente para atenderem ao enunciado da
tarefa e dar uma possivel interpreta¢do para a sequéncia de simbolos. Eles construiram
uma frase interpretando o simbolo central como algo relacionado a comunicacdo, além
de reconhecerem o simbolo que indica feminino, nomeado de Maria. A produg¢do do
estudante E6, mesmo com desvio ortografico, sugere a frase: “Eu fiz uma carta para a
minha mamae e ela gostou da carta”. Essa interpretacao pode ter se dado pelo fato de
a mae desse estudante se chamar Maria, ou por sua made ser, para ele, a representagao
de um individuo feminino, o que nos leva a inferir que ele pode ter uma relagao préxima
com sua mae ou que gostaria de ter.

A producdo do estudante E3 (Figura 8) foi a escolhida para representar o agrupa-
mento “Outros”.

Figura 8 — Producdo do estudante E3

Ky e

CAID MARIA
}

Fonte: Producdo dos estudantes.

Uma caracteristica marcante dos estudantes desse agrupamento é que a interpre-
tacdo da sequéncia de simbolos é composta por apenas um vocabulo além de “correio”;
as demais interpretacdes foram “protestando” e “estudando”. Isso pode ter ocorrido
em razdo da dificuldade desses estudantes em formar uma frase a partir de simbolos ou
pela dificuldade de registrar por escrito certas palavras, uma vez que cursavam o 22 ano
do Ensino Fundamental. Possivelmente esses estudantes utilizaram apenas o simbolo
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central da sequéncia para fazer suas interpretacdes, porque suas producdes nao fazem
mencdo aos simbolos das extremidades da sequéncia. O estudante E3 provavelmente
associou o simbolo central a um envelope, ou pacote postal, que, no Brasil, geralmen-
te é encaminhado as agéncias dos Correios para que seja enviado ao destinatario; isso
pode ter ocorrido por esse estudante ter algum contato com esse tipo de situacdo em
seu cotidiano.

CONSIDERACOES

Neste artigo apresentamos uma andlise qualitativa da producdo escrita dos estu-
dantes do 22 ano do Ensino Fundamental a respeito de um item de uma tarefa traduzi-
da da Early Algebra, com o objetivo de evidenciar manifestacdes caracteristicas do pen-
samento algébrico de estudantes dessa faixa etdria, mostrando uma possivel viabilidade
de trabalho com tarefas que podem propiciar uma introducdo ao desenvolvimento do
pensamento algébrico nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

De modo geral, nas produgdes escritas desses estudantes estdo presentes indicios
de caracteristicas do pensamento algébrico, mesmo sem eles terem conhecimento for-
mal da linguagem algébrica. Essa afirmacdo baseia-se no fato de eles terem sido capazes
de traduzir as informacdes contidas nas sequéncias de simbolos para a lingua materna,
apresentando significados plausiveis para cada uma das sentencgas estudadas. Assim,
mobilizam a vertente representar, do pensamento algébrico proposto por Ponte, Bran-
co e Matos (2009, p. 11), porque, para esses autores, representar envolve o “traduzir
informacao representada simbolicamente para outras formas de representacdo (por ob-
jetos, verbal, numérica, tabelas, graficos) e vice-versa”. Utilizando-se dessa “traducao”,
os estudantes demonstraram ser capazes de atribuir significados para as sequéncias de
simbolos e, ao mesmo tempo, estabeleceram relagdes com fatos que acreditamos signi-
ficativos para eles, mobilizando, assim, duas das caracteristicas do pensamento algébri-
co propostas por Almeida e Santos (2017): construir significado e estabelecer relagGes.

Uma das maiores dificuldades dos estudantes ndao estava essencialmente em in-
terpretar a sequéncia de simbolos de cada item e dar a ela algum significado, mas em
transcrever seu raciocinio para a linguagem verbal. Em determinadas producdes escritas
é possivel identificar palavras com desvio de ortografia; isso esta diretamente relaciona-
do com o fato de as producbes serem de estudantes do 22 ano do Ensino Fundamental
gue ainda estdo em processo de alfabetizacdo. Outro aspecto que deve ser considerado
é que o desenvolvimento da tarefa valorizou a producdo espontanea dos discentes, le-
vando-os a explorar seu repertério e, consequentemente, a escrever palavras nao roti-
neiras em seu vocabulario.

Acreditamos que o fato de esses estudantes ja terem tido contato com tarefas
semelhantes a apresentada, pode ter influenciado positivamente no resultado, pois eles
aparentaram certa seguranca durante o desenvolvimento de uma tarefa que exige to-
mada de decisdao, mesmo estando ainda em processo de alfabetizacao. Isso reforga a
ideia de que um trabalho, com tarefas que propiciem uma introducdo ao pensamento
algébrico, pode ser amplamente explorado desde os anos iniciais do Ensino Fundamen-
tal, assim como indicam Pimentel e Vale (2009) e Boni e Savioli (2015).
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Embora a professora que aplicou essa tarefa (titular da turma) seja licenciada em
Matematica, julgamos ndo ser necessaria tal formacdo para desenvolver esse trabalho
com estudantes desse nivel de ensino, pois, como foi possivel verificar no decorrer des-
te artigo, as tarefas ndo exigem um conhecimento matematico aprofundado.

Entendemos que n3do é necessdrio que os professores dos anos iniciais tenham
um extenso conhecimento matematico para que realizem um trabalho envolvendo pen-
samento algébrico nos anos iniciais, mas que passem a ter o hdabito de aplicar tarefas
gue possibilitem o desenvolvimento de habilidades que propiciem o pensamento algé-
brico ja nos anos iniciais do Ensino Fundamental, de modo a capacita-los para o estudo
formal dos conceitos de Algebra que, certamente, serdo abordados futuramente.
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