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Resumo

Considerando a necessidade de se desenvolver mais estudos sobre o uso do livro
didético, temos desenvolvido vérias investigagoes sobre como isso ocorre. Nessas
pesquisas foi revisada a trajetoria do livro didatico nas escolas brasileiras, em
particular do livro de Ciéncias; discutidos os resultados de pesquisas a seu respeito
e contextualizadas as formas de producdo desse livro, marcada pelo mercado
editorial. No presente trabalho, apresentamos resultados de algumas de nossas
pesquisas que revelam como o livro didatico tem sido visto por professores e
alunos com a fungdo restrita de resolugdo de exercicios. Propostas de uso do livro
sdo apresentadas ao final do trabalho.
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THE TEXTBOOK OF SCIENCE:
a source of information or a booklet of exercises?

Abstract

Taking into consideration the significance to carry out investigations on use of
textbook, we have been developed some researches about kind of it use in class-
rooms. Making a historical overview of textbook in Brazilian schools, specially, of
science textbook; discussing outcomes of researches; and contextualizing kinds of
textbook production, marked by editorial business, in this paper we present some
research outcomes that point out how the textbook has been seen by teachers and
students with the restrict role to booklet of exercises. Some proposals to use
textbook are presented in the end of the paper.
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Ha 20 anos Lajolo (1987) ja indica no titulo de setigo “O livro
didatico: velho tema, revisitado” que de fato esde ¢ um tema novo. Em
revisdo da producdo cientifica de livros escolae®8rasil, Batista e Rojo
(2005) identificaram em pesquisa que teve com@&fdatconsulta a Platafor-
ma Lattes do Conselho Nacional de Desenvolvimergnt{ico e Tecnoldgi-
co (CNPq), no periodo de 1975 a 2003, 5.480 titwsddse o tema livro dida-
tico— LD. Esses mesmos autores identificaram 228dacdes e teses sobre
livros escolares defendidas entre 1987 e 2000gBatRojo, 2005), das quais
39 sdo referentes a disciplinas de Ciéncias (CGiémta Natureza, Biologia,
Fisica e Quimica). Fracalanza (2006b) mencionayesgobre a producéo
cientifica sobre aspectos do livro didatico de Ci&s no periodo de 1971 a
2001, no qual foram identificadas 76 dissertacdeses. J4 Ferreira e Selles
(2003, 2004) identificaram 17 artigos de investigs;sobre livros didaticos
em Ciéncias publicados em periédicos nacionaisedasdécada de 80 do
século 20.

Em todas essas pesquisas constata-se que o teshoanprantemente
investigado tem sido as caracteristicas do livndlise de seus conteldos,
metodologia, adequacédo e correcdo. Um nimero aned@ressivo tem se
dedicado ao estudo do uso do livro. Segundo Batifajo (2005), do total
de titulos relativos a livros didaticos antes menados, apenas 7% se dedi-
caram ao uso do livro na escola ou em sala deeadl® a impactos das
propostas do LD sobre seus usudrios; ja nas digséex e teses por eles inves-
tigados apenas 13 (5,68% do total) foram relativassa de livros didaticos
em sala de aula.

Nesse sentido, embora o livro didatico seja umatemantiga e mui-
to investigada, temos desenvolvido pesquisas sobeel uso, tema que ainda
ndo foi exaustivamente explorado. No presente aiggantamos dados e
reflexfes sobre alguns desses trabalhos que mastramesse uso tem redu-
zido a funcéao do livro didatico de Ciéncias a ucurso para resolucéo de
exercicios escolares. Para isso apresentamos eomgdgs sobre o contexto
da mudanca editorial dos livros didaticos das escdé educacédo basica.
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O mercado editorial do livro didatico no Brasil

Segundo Batista, Galvédo e Klinke (2002), no sét@lbavia uma falta
de livros didaticos, sobretudo nas cidades doibrteo Brasil. E a partir do
século 20, que comega a surgir uma maior diversididpublicacdes por
editoras nacionais. Esse processo de transicatrdducao do LD na escola
ocorreu por conta do que esses autores denomingnogiessiva institucio-
nalizagéo da escola como o principal espaco sdaiatlucacao, que ocorreu
no final do século 19 e nas primeiras décadas cdse0.

Nesse processo foram-se instituindo, progressiveene®nsino seria-
do e 0 emprego do método simultadneo. Assim

No interior desse quadro mais geral, a organizagdo lugar ocupado
pelos saberes escolares e pelos materiais dida{gmsretudo os manuais
escolares) destinados a ensinar esses saberesrpgssadiversas trans-
formacgdes. Se, nas primeiras décadas do século e@fyrogramas de
ensino para a escola elementar se limitavam amensicial das habilida-
des da leitura, da escrita e do célculo, progressiente se foram constitu-
indo contelidos e saberes especificos para seraémegios pela instituicao
escolar; também progressivamente os saberes conlickes como “lei-
tura” e “escrita” ganham novas dimensd@es, respondenovas exigéncias
e demandas sociais, assumem formas mais complexascdlarizagéo.
Nesse contexto e com a paulatina implantacdo dodoésimultaneo, foi
necessaria também a producédo de materiais pedagégspecificamente
destinados a esse modo de organizagdo do ensinm goadros-negros,
cartazes, materiais de ensino, livros didati¢Bsitista; Galvao; Klinke,
2002, p. 28).

Surgem assim na década de 30 as primeiras gradid@se nacionais
e o mercado se amplia progressivamente nas duadak@seguintes. Com a
expansédo da rede de ensino nos anos 70 esse mopalama grande di-
mensao, quando o LD passa a ter um carater notaduhe mercadoria.

Com a expanséo da rede de ensino no final dos@hesinicio da
década de 70, houve uma popularizacdo da escdiagq(due passou a aten-
der as camadas mais populares. Nesse processe, tnouwleslocamento dos
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filhos da classe média e rica para as escolasdasvaue passaram a ter um
padrao de referéncia de qualidade pelo indice devagao de seus alunos em
exames vestibulares.

Tal processo favoreceu a padronizacao do mercatiwiaj que des-
tinou livros com maior quantidade de paginas pasaolas privadas e livros
resumidos com padréo editorial menor, conseqiemtenneais baratos, para
escolas publicas. Ambos, no entanto, passarantensplar uma grande quanti-
dade de exercicios no padréo dos que séo cobras@sovas de vestibulares.

Enquanto os livros nas décadas anteriores tinhaaraior longevi-
dade, com capa dura e edi¢cdes que demoravamemseradas, possibilitando
gue os livros passassem de irmao para irmao, rasdgfinais do século 20
passaram a ser descartaveis, ndo podendo senreé@ilos nos anos seguin-
tes. Para aumentar o consumo da mercadoria -digé&tico — as capas duras
foram substituidas por capas finas, os exercioi@f apresentados com la-
cunas a serem preenchidas no préprio livro, asrdifppassaram a promover
sucessivas reedi¢cdes e publicacdes de colecbes@ars autores, incenti-
vando a préatica da adogdo de novos livros a cagla an

O trabalho do professor na sala de aula nas egumolaslias resumiu-se
ao ensino de todo o contelido do livro e a resoldedseus exercicios. Este
passou a ser o critério de padréo de qualidadestatas, que demonstravam
aos pais que os conteldos escolares foram cumprjdsesficavam o investi-
mento feito na aquisicdo desses materiais. Jacdagsgblica ficou relegada
ao ensino de quadro-negro, pela auséncia do LPegsével para a maioria de
seus alunos de baixo poder aquisitivo.

Esse mercado comeca a se alterar de forma sigvidice Ultima década
do século passado, com a instituicdo do Plano Naktip Livro Didatico —
PNLD — que passou a ter critério de distribuicatvensal para o Ensino
Fundamental a partir de 1996. O mercado editoolbu a sua producéo para
atender a demanda do governo, o que implicou madang processo de
producéo de livros, que tiveram de atender aoériwit estabelecidos pelo
programa governamental de aquisicéo de livrossBatRojo e Zufiiga (2005)
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apresentam dados que demonstram que a instituiggitmdesso de avaliacao
do LD “parece, enfim, ter resultado efetivamentienramplo processo de
intervencao no curriculo e em seu controle por rdeilvro didatico” (p. 67).
Estes autores revelam ainda que demonstram gdéstiia editorial ao final
do século passou a depender do programa goverrasaiiretudo devido a
crise do setor provocada pela migracéo de alunescidas privadas para a
escola publica e pelo crescimento da venda deigsostprojetos pedagdgi-
cos de grandes grupos educacionais.

Esse processo de mudanc¢a do mercado editorialnselma atual-
mente com a expansao do programa de LD do Ensinddruental para o
Ensino Médio com a criagdo do Plano Nacional dad.idéatico para o
Ensino Médio — PNLEM —, em 2004, e com a expanedaistemas de ensino
estruturados. Esse sistema é caracterizado pea@de material proprio, no
formato de apostilas, contando com um grande nddeexercicios de ves-
tibulares. Em muitos Estados as escolas privadaspam a aderir ao sistema,
de forma que delas ainda adotam livros didaticodymidos pelas editoras.
Segundo noticia veiculada pela ONG Cidade Escotariz “Nao ha dados
oficiais, mas, segundo estimativas dos propriaersias, 70% das escolas
particulares séo filiadas a algum tipo de reded&@e Escola Aprendiz, 2006).

Considerando o LD como tradutor do curriculo escddvanta-se a
guestdo de como essas mudancgas tém caracterizsoldo LD em sala de aula.

Funcoes do livro didatico

Diversas definicGes, classificacdes e funcdes t@matribuidas aos
livros didaticos. Segundo Richaudeau (1979), enidemamplo, LD é um
material impresso, estruturado, destinado a seladdem um processo de
aprendizagem (p. ex.: atlas, dicionarios, gramatictodo texto impresso —
jornais, obras literarias, técnicas, cientificasfimsoéficas). J& em sentido
restrito, Gérard e Roegiers (1988) consideram qu® @ um instrumento
impresso, intencionalmente estruturado para sedwsc num processo de
aprendizagem, com o fim de Ihe melhorar a eficacia.
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Tomando o conceito de LD nesse sentido restrittaptando da defi-
nicdo adotada por Batista e Rojo (2005), no presartigo definimos LD
como material impresso produzido por editoras gerair a processos de
ensino e aprendizagem na educacao béasica.

Considerando o modo de funcionamento pedagdgicthaRdeau
(1979) destaca que o livro didatico assume esdemeite trés grandes fun-
¢Oes: de informacao, de estruturacdo e organizdgdprendizagem e, fi-
nalmente, a funcdo de guia do aluno no procesapréensdo do mundo exte-
rior. Segundo o autor, essa Ultima funcao estaicimmda ao tipo de livro,
ou seja, um LD pode permitir a integracdo das e&peias do aluno e engen-
drar uma atividade livre e criativa, ou ao contrdimduzi-lo a repeticdo ou a
simples imitacdo de modelos de apreenséo do real.

Choppin (2004) atribui a esse recurso de ensifurgdes referencial,
instrumental, ideoldgica e cultural e documentaliuAcao referencial ou
curricular seria a de depositario dos conhecimegmscos de uma discipli-
na, que traduziria os conteddos programaticosvi liidatico evidencia
praticas e métodos de aprendizagem, prop0e exasajoe facilitam a aqui-
sicdo de competéncias disciplinares, é o que @iaata sua funcéao instru-
mental. A funcao ideolégica e cultural faz com quiero seja um dos vetores
essenciais da lingua, da cultura e dos valoresldases dirigentes. Ja a fun-
¢do documental corresponde a oferecer um conjuntdmdumentos, textuais
ou iconicos, para desenvolver o espirito criticablmo.

Deve-se considerar ainda que o livro assume pdfféientes para o
aluno e para o professor. Segundo Gérard e Ro€@88), a funcédo do livro
para o aluno, dentre outras, € a de fornecer aja@gehs escolares para a vida
cotidiana ou para a vida profissional. Para Cachap®raia (1998), essa
finalidade seria de ajudar o aprendiz a compreea@strutura de uma dada
area do saber, analisar e esclarecer inter-relaegdesdiferentes tematicas. Ja
para Richaudeau (1979), o livro teria a funcdowarg aluno na apreenséo
do mundo exterior.
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Ocorre que na préatica pedagdégica do LD no coneditorial do mer-
cado brasileiro exposto anteriormente, entendemesduncéo do LD foi se
reduzindo a de realizacao de tarefas escolare® aoesolucao de exercicios,
perdendo paulatinamente o seu papel de funcacerefiat e documental.

O livro didatico como caderno de exercicios

Batista, Galvao e Klinke (2002) desenvolveram pissgsobre o cam-
po de producéo cultural em torno do qual ocorremattas de posi¢éo discur-
sivas, pedagdgicas e editoriais desenvolvidas mpoala producao editorial
escolar. Nesse trabalho, eles identificaram que&dam decréscimo signifi-
cativo da presenca de livros do género de compémtigeriodo de 1872 a
1975. Esses autores consideram “compéndios adivetessque se caracteri-
zam como uma exposicdo didatica de um conjuntamdeeddos, organiza-
dos de forma progressiva, tendo em vista areagrietido diferentes” (Batis-
ta; Galvao; Klinke, 2002, p. 37). Por outro ladapstataram o surgimento, na
area da Lingua Portuguesa, de livros do tipo cadata atividades no inicio
do século 20, que progressivamente foram aumentanmotir da terceira
década. Da mesma forma, verificaram que a presga@xercicios nesses
livros didaticos também foi crescendo ao longo élcukb. Concluem esses
autores que a pratica pedagoégica foi mudando cdiwros, de forma que se
constata que no quadro da “progressiva atencaerdgeridimento’ e a leitura
silenciosa, em oposicdo a memorizacao e em complegio a leitura oral,
chama atencéo a progressiva incluséo, nos liveasxercicios”ipidem p. 45).

O uso do LD como fonte de resolugéo de atividaaiedém foi cons-
tatado por Fernandes (2004) em sua pesquisa salenaria de usuarios de
livros didaticos que fizeram uso desses mater@jseniodo de 1940 a 1970.
Um entrevistado caracterizou o uso do livro norenginasial como material

1 Primeiro nivel de ensino do ciclo secundario doig#o em questdo que corresponde
atualmente as quatro séries finais do atual EnBimodamental.
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para estudo em casa, tanto para realizacdo dagareénto estudo para pro-
vas. Segundo esse entrevistado, os livros nunocagsados em sala de aula,
nem para leitura e nem para discusséao de textasréOgue nesse periodo o
LD ainda era constituido por textos descritivosfermativos e que as tarefas
requisitavam a busca de informacdes contidas nm. Ibssa situagéo foi mu-
dando, de forma que cada vez mais o livro foiaesformando em caderno de
exercicios.

Os estudos sobre livros didaticos de Ciéncias tamdmnstatam pro-
fundas mudancas editoriais do século 19 até osddidsoje, as quais sdo
acompanhadas por altera¢des pedagdgicas no uszs diesss. Parece-nos
claro que uma dessas mudancas é a perda da fuag&o domo obra de
referéncia e a sua caracteriza¢cdo como cadernedei@os, subsidiado por
informacgdes elementares exclusivas para orienfaa@oresolucédo dos exer-
cicios apresentados.

Lorenz (1986) observou, ao analisar os livros dtdate o ensino de
Ciéncias na escola secundaria brasileira no sdd@jlque as obras daquele
periodo se configuravam em compéndios de Cién@asrigem francesa.
Tomando o Colégio Pedro Il como referéncia, conzlautor que “se de fato
os livros foram utilizados por professores e/ouwmatuconforme sugerido nos
programas, o ensino de ciéncias no Colégio foiatarzado pela continua
introducao dos mais modernos conceitos cientifilcoséculo” (p. 434). Em
outro trabalho, Krasilchik (1980) afirma que atéanhas do século 20 os livros
didaticos de Ciéncias eram na sua maioria congtisypor traducdes e adap-
tacdes dos mais populares manuais europeus de,Rggiémica e Biologia.
Mortimer (1988), em seu estudo sobre a evolucaolivoss didaticos de
Quimica destinados ao ensino secundario, tambéanteaiza esses livros até
1930 como compéndios de Quimica Geral.

A introducao de exercicios nos livros de Ciénceepe que seguiu a
mesma tendéncia apontada por Batista, Galvdo &&[jp002), que foi se
ampliando no decorrer do século. Krasilchik (198@nenta que os livros
didaticos de Ciéncias até os anos 50 raramentgi@mslproblemas para que
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os alunos resolvessem. Mortimer (1988) destacaogu&ros de Quimica

anteriores a 1930 apresentavam uma auséncia cardplekercicios ou ques-
tionérios. Somente no periodo de 1940 a 1950 &iqueminoria de livros

comeca a incorporar exercicios, problemas e questas ao final da obra e/
ou de cada capitulo, tendéncia essa que contigubS80. Ja a partir dai a
totalidade dos livros passa a apresentar exercé&iggestionarios, com o
namero desses exercicios crescendo de maneirficagivg na década se-
guinte (Mortimer, 1988). Além disso, Mortimer (1988ssalta que os livros
da década de 70 apresentam, em média, apenas 2&¢eao do livro ocupa-

do por textos, que, em geral, eram menores queage®cupado pelos exer-
cicios e as ilustracdes.

O livro didatico como mercadoria

O processo de expanséo da rede de ensino nattiméssidécadas do
século 20 favoreceu a industria de livros didaticpe foi agregando a esse
livro um caderno de exercicios. Ja em 1976 Albuguerafirmava que o LD,
“além de instrumento de ensino e de difusdo daiaylé um produto indus-
trial e, como tal, passou a ser estudado do panwisth econémico” (p. 219).
Ocorre que segundo este autor, pouco se conheéjgora sobre como esses
livros eram produzidos, como eram divulgados e idersi quem eram os seus
autores (Albuguerque, 1976).

Pouco a pouco as pesquisas sobre LD foram revelaséo carater
mercadologico e como ele foi alterando a formapdesentacio desse mate-
rial. Krasilchik (1980) explicita que nos anos 7praliferacéo de escolas de
formacao de professores de nivel superior, o erestio do nimero de alunos
nas classes da educacéo basica, a deterioracésotdas e das condicdes de
trabalho dos professores, facilitaram o uso dedique exigia menos tempo
para preparacéo de aulas praticas e estudo patatdo. Com isso houve o
favorecimento a publicagdo de livros didaticos é&n€ias com fins estrita-
mente comerciais, de qualidade muito comprometida, exigiam pouco
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esforco na preparacédo de aulas, de forma que egs@fpassou a usar livros
em que os alunos ficavam ocupados fazendo exes¢iCiasilchik, 1980). Ja
a pressao do vestibular fez com que os livros pasgaa resumir as informa-
¢cOes restritas que eram cobradas na provas, cqoesude memorizacéo e o
uso intensivo de questdes estilizadas dos examesstibulares.

Como caracterizam Loguercio, Del Pino e Souza (@D enquan-
to mercadoria significou do ponto de vista econ@n@ananutencao de um
texto padronizado, com poucas diferencia¢cbes sdesj favorecendo a lu-
cratividade facil e segura. Nesse contexto, a aéfindo LD foi sendo molda-
da por condi¢gbes em que os critérios mercadologiEominassem em rela-
¢do ao carater pedagdgico. Isso fez com que mepdscagoverno iniciar
uma politica de andlise dos livros, eles continerassendo produzidos com
qualidade inferior ao que se desejava. Serpa (188 4presentar resultados
de encontros sobre livros didaticos promovidos peli@ersidade Federal da
Bahia, comentava que a politica de distribuica®@MNaD, iniciada em 1985,
privilegiava um pequeno grupo de editoras e praddistor¢gdes com a inter-
feréncia dos interesses da industria do livro sabescolha das obras. Esse
processo de interferéncia continuou mesmo comraéegdo PNLD na déca-
da seguinte. Hofling (2000), ao discutir a polititsinstituicado do PNLD até
1998, conclui:

A acentuada participacao e intervencao de um grdpeditoras no PNLD
coloca em questao as perspectivas de descentrabzdq programa. Na
medida em que, por sua posi¢do no mercado, disp@amecanismos mais
eficientes de divulgacéo, aearketingvoltados aos setores compradores e
consumidores de seus produtos, esses grupos editatcancam grande
poder de penetragdo e circulagdo entre seus “chsht Essa situacéo,
associada a outros fatores, condiciona, em granddida, a escolha feita
pelo professo(p. 168).

No mesmo sentido Megid Neto e Fracalanza (200&yeef que pes-
quisadores académicos vém se dedicando ha duaadécavaliar a qualidade
dos livros didaticos de Ciéncias. Esses autoressaptam dados das avalia-
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¢Oes dos livros do PNLD e concluem que as melhanadivros de Ciéncias
tém se “localizado principalmente: no aspecto geaé visual; na correcao
conceitual; na eliminacéo de preconceitos e edipade raca, de género
ou de natureza socioecondmica; na supressado denafdes ou ilustracdes
gue possam propiciar riscos a integridade fisicaldoo” (p. 159). Em outro

artigo, Fracalanza (2006b) destaca que todas diagies dos livros didati-

cos de Ciéncias continuam a mostrar a sua inadaguaexcessiva padroni-
zacao.

O que se constata € que o mercado editorial a gartiécada de 70 do
século passado acabou por transformar o LD emaslde exercicios, sim-
plificando e reduzindo a quantidade de textos.detrmo lado, na década de
90 presenciamos outra mudanc¢a no uso de mateiid#isads nas salas de
aula, ou seja, o aumento do nimero de empresasegegpecializaram em
produzir materiais didaticos apostilados destina@dasscolas. Inicialmente o
mercado de apostilas surgiu vinculado a cursosapa¢frios para exames
vestibulares. Aos poucos os donos desses curgaarptérios comecaram a
criar escolas privadas que passaram a adotar asamapostilas, porém adap-
tadas para as trés séries do Ensino Médio. A adidedais apostilas nessas
escolas acabou por concretizar um modelo de emsiabe exclusivamente
direcionado a preparacao para o vestibular. Assimyez de os alunos serem
treinados para a realizacdo de provas em um senefds passaram a ser
preparados em trés anos.

Estratégias dmarketingfizeram com que essas escolas atraissem um
namero grande de alunos, e apesar da sua baixdagepedagdgica, apre-
sentavam bons resultados no sentido de prepasaakeos para o vestibular.
Impulsionadas pela demanda da classe média ensgagneas melhores uni-
versidades, essas escolas, ao atrairem muitossafjugose dedicavam ex-
clusivamente a preparagdo para exames € ao ametiamima grande quantidade
de alunos, de fato conseguiram as condicdes panéema seu indice de
aprovacdo no vestibular. Esse indice, tomado cdmador de qualidade de
ensino, fez com que o sistema se perpetuasse.n@s das demais escolas

Ano 21 ® n° 76 * Jul./Dez. ® 2006 211



WILDSON LUIZ PEREIRA DOS SANTOS - MARIA HELENA DA SILVA CARNEIRO

privadas, ao perceberem que perdiam alunos pascakas de sistemas pre-
paratdrios, comecaram a adotar também o regimdikaolmsna tentativa de
obter os mesmos resultados. Esse sistema come@aueegerar lucros finan-
ceiros e foi aperfeicoado de forma que vem se elpda de maneira signifi-
cativa desde o final do século passado. Assim,roade editorial das escolas
privadas foi mudando de méo, das grandes indUskeia® para as empresas
dos sistemas de ensino que passaram a cresceejgod@franquias.

Deve-se considerar que, a medida que o LD se tnansti nas décadas
de 60 e 70 de depositarios do conhecimento paermaside exercicios, isso
abriu espaco para o favorecimento dos sistemassiteoe Na verdade, muitos
autores de livros didaticos eram professores dertws preparatdrios para o
vestibular e os seus livros foram adaptacdes de apastilas. Sem pagar
direitos autorais e sem a necessidade de manteasfrutura de distribuicéo,
o0 custo dos sistemas barateou o processo e cdiddae promoveu a substi-
tuicdo. Afinal, a considerar os resultados dasiag@és dos livros didaticos
padronizados pelo mercado editorial, a sua quatijiaéstava comprometi-
da. Ha de se ter emconta, todavia, que mesmo ardado a sua qualidade
ao longo dos tempos, os livros didaticos ainda&uonima quantidade de
informac¢des maior que os as apostilas.

Dados sobre o emprego do livro didatico
como caderno de exercicios

Quando se afirma que o livro didatico desempenhpapel central no
processo de ensino e aprendizagem, esta declaragd@emete a analise das
diferentes fun¢bes do LD. A primeira delas cengraasrmalmente, no uso que
o professor faz desse recurso de ensino no mondentomada de decisédo
guanto a definicdo, organizacao e dosagem doslirgea serem ensinados.
Nesse caso o LD assume a fungéo, como diria Riegzaud 979), de estrutu-
racdo e organizacao da aprendizagem. Os trababho®g realizados, entre-
tanto, tém evidenciado outro aspecto desse pagbdaizacdo de aprendi-
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zagem: o de “treinamento dos alunos”. Para compessa “nova fun¢éo” do
LD analisaremos a seguir os resultados de algumaeskas pesquisas sobre
o usodo LD.

Uma das investigacdes trata de um estudo de esdizado por Costa
(2004), que observou durante um ano as aulas qeafessor de uma escola
privada, localizada em Brasilia-DF. No primeiro sstre foram observadas 55
aulas de Quimica. Em 33 (60%) delas o professervaga parte da aula para a
resolucéo de exercicios, apos uma rapida explamtc@ma. Este jovem pro-
fessor possuia na época da pesquisa, apenascoxdeaexperiéncia docente.
Apesar de o professor utilizar outros recursosdme, como filmes, por exem-
plo, a grande maioria das aulas centrava-se naig§oooral, sem participacdo
mais efetiva dos alunos, e resolucao e correcagrateicios. Além dos exerci-
cios do préprio livro, o professor complementavia @utras listas.

Essa forma de emprego do livro, como caderno deieke, parece ser
coerente com a sua concepcao linear do processasite e aprendizagem,
explicitada a partir da sua pratica pedagoégicajamuito centrada no pro-
fessor. Para este professor existe uma relacéta dirgarantida entre “dar e
receber” conhecimentos. Por outro lado, esse mqulagogico é também
bastante coerente com os objetivos da escola h@rgbalha, ou seja, prepa-
rar o aluno para entrar na universidade.

O uso do livro didatico para resolugéo de exersitamnbém foi iden-
tificado em outro estudo de caso, desenvolvidoBeaerra Neto (2006) em
uma escola privada localizada em Sobradinho-DFséleaso, o uso do LD
para resolucdo de exercicios em aulas foi bem nmdma@ue na escola do
estudo anterior: quatro em 35 aulas registradasr®que nesse estudo, Be-
zerra Neto (2006) constatou que o LD foi utilizaso sala de aula exclusiva-
mente para resolver exercicios, ou por alguns alyrasa acompanhar as
aulas expositivas do professor que seguiam a seigliéilatica do manual.

Em outro estudo de caso conduzido em uma escolealicalizada
em Ceilandia-DF, Taveira (2004) revela que a prpacéo com a resolucdo
de exercicios também se fez presente nas aulavatias, apesar de o profes-
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sor fazer uso de outras atividades de ensino. Clastaca a autora, as aulas
eram basicamente: expositivas com exercicios;réeite textos do livro si-
lenciosa ou em grupo ou em voz alta por alunos&eiados ou voluntarios,
seguida ou ndo da resolucéo de exercicios; sorderdggercicios ou alguma
outra atividade como, por exemplo, uma dindmicderaonstracdo de expe-
rimentos; somente correc¢@o de exercicios e leftargextos da secdo “tema
em foco” do livro com resolucéo e debate da sees® debata e entenda. A
diferenca desse estudo de caso esta tanto na aflwoétras formas de uso do
LD quanto no nimero de aulas: de 22 aulas acomgdashapenas sete (32%)
envolveram resolucéo de exercicios do livro.

Em outra pesquisa (Carneiro; Santos; Mél, 2005)ighe como obje-
tivo identificar a concepcao de professores e asobre um livro inovadar,
0s usuarios chamam atenc¢éo para um dos aspedtesodtidatico, por eles
considerado negativo: o nimero reduzido de ex@xi€corre que o livro
inovador em questéo “Quimica e Sociedade” (Moll g2@03), possui uma
grande diversidade de atividades e exercicios,paes 0s professores eles
ndo correspondem ao padrdo que estdo acostumadosas demais livros
do mercado.

Quando esses professores foram entrevistados salgoicomentarem
ou apresentarem sugestdes sobre os exerciciasaerin questdo, afirmaram:

Prof. 5:Esse é o grande ponto. N&o sei se € porque ecosiemado com
outros materiais que trazem assim, 2000 exerci@0€0 exercicios no
material, entdo a gente faz muito exercicio e nnza e Sociedade a gente
ja ndo tem tantos exercicios, sabe? Nés temosiei@rinteressantes sim,
temos atividades de pesquisa, temos outras atiegladas eu sinto falta de
mais, até de mais atividades mesmo, assim, magoptas de debates.

2 0 que se pode destacar na caracterizagdo do qama&s chamando de livro didatico
inovador estd na incorporagéo explicita na orieddagetodolégica do livro de princi-
pios de ensino derivados da pesquisa em ensinoud®i€a. Certamente é muito dificil
julgar até em que extensdao um LD incorpora ou népncfpios inovadores, todavia
deve-se ter como referéncia se a obra como um apdesenta caracteristicas marcantes
que possam distingui-la dos livros padronizado® peercado editorial, denominados
aqui de “livros tradicionais”.
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Prof. 25: Quantidade é mais, mais, enche de ma&cio. Sobre a teoria,
mais exercicio, mesmo que a teoria ndo abordea gie a gente quer, pée
exercicio de desafio, pde exercicio mais puxade,@&&rcicio ndo s6 de
vestibulares, mas, p8e exercicio mesmo assim, direm os alunos, ca-
bulosos, coisa dificil ai, que dai a gente podewdaa resgatada no livro, j&
em termos de resolver alguma coisa. Ai pde um xedificil, um resol-
vido dificil e pde mais dois seguindo aquela metgndéncia é, pro aluno
resolver, entdo d4 uma povoada ai de exercicio.

Essa excessiva preocupa¢do com a quantidade ddotagnos indi-
ca que tanto os alunos quanto os professoresastdaionados a um mode-
lo de livro didatico que vem se impondo no merdadaileiro, e, naturalmen-
te no sistema educacional e que se consolidour@asittimas décadas do
século passado.

Em outra investigacao, ao analisar as diferentesds de uso do refe-
rido livro, a partir de depoimentos dos alunos emstjonarios, Jesus (2006)
relacionou duas atividades que envolvem a utiliealg® LD em sala de aula:
a primeira é a resolugdo de exercicios em grupaedarma individual e a
segunda é o acompanhamento de leitura de textemdQujuestionados so-
bre a forma de utilizag@o do LD em outras situaci@esstudo fora de sala de
aula, a maioria dos alunos destaca também a alivideresolucéo de exerci-
cios seguida de leitura de textos com o objetivoediésar o tema explicado
durante a aula.

Os livros didaticos de Quimica hoje disponiveismercado seguem
normalmente o0 mesmo padréo: primeiro apresentaxt@mno qual desenvol-
vem o conteddo, seguido de uma lista de exercigiegpor sua vez também
obedecem a um padrao ja estabelecido. Raramem@atesnmos livros que
prop6em atividades variadas, o que geralmente@com o LD que estamos
denominando aqui de inovador.

Considerando esses dois modelos de livro, o t@aditie o inovador,
e 0 pressuposto anteriormente definido de o LDrdpsaehar um papel cen-
tral no ensino na medida em que é a referénciagrmento da definicdo e
dosagem dos conteudos, poderiamos levantar a bgpdeeque um livro do
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tipo inovador pode descentralizar as atividadesndao da lista de exercicios.
Na expectativa de verificar essa hipotese Barr200) analisa a pratica
docente de dois professores que utilizam LD compgstas metodoldgicas
diferentes.

Nessa pesquisa foram considerados livros diddticogadores” aque-
les caracterizados por terem sido produzidos ar pkerprojetos de pesquisa
em Ensino de Ciéncias. Foram definidos como “tiadais” aqueles caracte-
rizados por seguirem um padrao que vem sendo agp&dd mercado edito-
rial nas dltimas décadas. Na andlise comparatisardelvida por Barreto
(2006), pdde-se observar que a forma de utilizengie comum do LD em sala
de aula, em ambos os casos, foi para a resolucéxedeicios, sendo esse 0
contato mais freqiiente que os alunos de ambossos tiseram com o livro.
Barreto (2006), porém, constatou que o professeiagiotava o LD inovador
néo o fazia em sala de aula apenas para realidagitividades, mas também
para leitura e discusséo de textos e realizac@xgerimentos. Além disso,
observou-se que esse professor empregava estratifgi®enciadas em suas
aulas. Ja o professor que adotava o LD tradicifemlso praticamente restri-
to para a resolucao de exercicios e as suas geladmente, se limitavam a
exposicOes didaticas.

Ainda em termos de hip6tese de trabalho, admitomesas diferentes
formas de uso do LD durante o processo de ensipoemdizagem de conhe-
cimentos quimicos estao relacionadas a uma traffizdicttes dificeis de serem
isolados. Esta primeira tentativa de identificaelesnentos envolvidos nesse
processo para melhor compreender as relacfes @statelecem entre eles
nos levou, inicialmente, a concluir que existera gé&ndes fatores. O primei-
ro diz respeito as condi¢6es de uso, como dispatalie do material, carac-
teristicas do livro, nimero de alunos na sala tke aimero de aulas, exten-
séo do programa a ser cumprido, etc. O segundoedationado ao modelo
pedagoégico desenvolvido pelo professor: tipo dadede proposta para os
alunos (leitura e interpretacdo de trechos de diveolucdo de problemas,
etc.), objetivos de ensino, etc. Finalmente, ceienaelaciona-se as represen-
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tacdes que foram construidas pelos professorespaite da ciéncia (ou da
disciplina com a qual trabalha), do método cietnifido processo ensino e
aprendizagem, etc.

A nossa hip6tese é que o segundo e terceiro fasdiesliretamente
influenciados pelos LD usados pelos professorességentido, as represen-
tacdes dos professores sobre processo ensino mdE@gem em aulas de
Ciéncias, evidenciadas em sua pratica pedagégoaedida em que super-
valorizam a atividade de resolucéo de exercicerggem ter sido modeladas
pelo padréo de LD imposto pelo mercado editorialitimas décadas. As-
sim, acreditamos, a partir da constatacdo de Baf2606), que o uso de LD
inovadores pode ter um papel diferenciado na medidgue apresenta outras
atividades e possibilita outras formas de uso do LD

A producao de livros didaticos inovadores de Ci@ncio Brasil vem
ocorrendo desde a década de 50 do século passattrnece destacam Barra
e Lorenz (1986) e Krasilchik (1980). Fracalanz®@2( identificou, no periodo
de 1971 a 2000, que dentre os 76 trabalhos académabre LD por ele
investigados, havia mencéo a 18 projetos de em&r@iéncias, que podem
se caracterizar com o que denominamos de LD ingeadblo caso de Proje-
tos de Ensino de Quimica, Schnetzler (20@@)staca cinco deles que foram
criados na perspectiva de inovacgéo, incorporan@mgos da pesquisa em
ensino de Quimica. Ocorre que apenas dois desgesgzforam publicados
por editoras comerciais que possuem sistema d#digtio e divulgacéo nas
escolas, de forma que os demais permaneceram thesidos pela maioria
dos professores do Ensino Médio.

Dentre as mudancas desses LD inovadores que osrdifam dos li-
vros convencionais padronizados pelo mercado éalit@sta a diversidade
de atividades e ruptura com o modelo de LD caraetéo como caderno de

3 Schnetzler (2002) menciona os projetos coordengmhosMaldaner, Mél e Santos;
Mortimer, Pitombo e Marcondes, e Romanelli e Justém desses acrescentamos o
coordenado por Ambrogi e por Schnetlzer, os quararh desenvolvido em periodo
anterior ao mencionado pela autora.
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exercicios. Como constataram Carneiro, Santos € M05), contudo, existe

uma tensao entre os professores que adotam livovadores em superar o
modelo de ensino imposto pelo mercado editoridl@le o modelo de ensino

dos livros inovadores.

Nesse quadro, podemos dizer que mesmo nas establasg em que
o governo tem disponibilizado livros didaticos,dsrserd necessério algum
tempo para a construgéo de novas representagopeadessores para uso do
LD que néo se limite a resolugéo de exercicios.

Consideracoes Finais

Os dados de nossas pesquisas comprovam que o Ltibumsendo
utilizado em sala de aula com funcéo quase ex@wgwesolucao de exerci-
cios. Acreditamos, porém, que essa forma de use gerdmudada, a partir de
uma reflexao do professor sobre a sua pratica ggilzagy A adocgéo de novas
estratégias de uso contribui para que os livrasnaam o seu papel de fonte
do saber sistematizado e de facilitador da apregein.

A producgao e difusdo de livros didaticos inovad@ade contribuir de
forma significativa para a revers&o desse quadropBrtante ressaltar, todavia,
gue ndo somos contra as atividades que envolvasiucée de exercicios. A
sua presenca no livro didatico desempenha um papettante na consolida-
¢do das aquisicdes dos alunos, desde que incentieflexdo e ndo a mera
memorizacao e aplicagdo mecéanica de férmulas. Aléso, tanto a resolugdo
guanto a correcdo de exercicios fazem parte degsode avaliacao formativa
das aquisicGes, desde que os “erros” dos aluncsejem considerados incom-
peténcia dos mesmos e sim um espaco pedagogiodleado “erro” e, natu-
ralmente, mais uma possibilidade de aprendizageroriecéo pela correcao,
com o objetivo de punicdo e/ou de premiacdo (dg@mude pontos que fardo
parte da média no final do bimestre) deixa dertex funcdo pedagdgica. Assim,
na verdade, o que estamos questionando é a cemténi desse tipo de ativida-
de proposta aos alunos em detrimento de outrasifoderuso do livro e muitas
vezes desconectada de seu papel pedagégico.
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Recuperar as fun¢des referencial e documentabdodignifica usé-lo
de modo a explorar as informacgdes por ele fornscidao pode ser feito em
sala de aula por meio da leitura e discusséo qaipdade de suas informa-
¢Oes; da andlise e interpretagdo de suas imagadsneiando a sua relacao
com o texto e dos dados fornecidos em tabelas;aiiess, etc.; da exploracéo
de seus diversos elementos fisicos, apresentat@aullcdo, sumario; do esta-
belecimento de situagdes que estimulem o alunogdvealizacdo e avalia-
¢do de informacdes; da comparagédo com informagiresentadas em dife-
rentes livros didaticos, etc. Em uma realidade em @ livro ndo é mais a
Unica fonte de informacgéo, ensinar a consultaadisar essa fonte de conhe-
cimento é preparar o cidaddo para ser critico éagde a natureza e as fontes
das informagdes que lhe chegam pela midia e e$pexite pelos meios ele-
tronicos.

Talvez até mesmo precisemos recuperar as velhasgsréo uso do
LD do século 19 e inicio do século 20 por meioelauta oral, em que se
ensinava postura de voz e interpretacao de tefitvalAo cidaddo moderno
precisa saber apresentar e defender oralmentédgi@s em publico, atitude
essa gue muitos de nossos alunos, acostumadadweresercicios comple-
X0S, NA0 possuem.

Para isso, mais do que ensinar 0s nossos alumassies de Licencia-
tura e os professores da educacao basica a avabcionar livros, temos de
ensina-los a usar esses livros. Sera que consems@zer isso antes que 0s
sistemas de ensino apostilados adestrem tambémofesgores de escolas
publicas, como ja comecam a fazer por meio de coos&€om Secretarias de
Educacéo de varios municipios?
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