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Resumo

0 objetivo deste texto é discutir a relagdo entre professores e alunos no contexto do Ensino
Médio a partir da investigagao realizada em uma escola publica estadual de um municipio
de porte médio do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul. A relagdo entre professores e
alunos é considerada a dindmica central do funcionamento do cotidiano escolar e do exercicio
do trabalho docente. As recentes transformagdes na sociedade colocaram em questdo a
legitimidade de vérias instituicdes, entre elas a escola. A sala de aula também se torna um local
de instabilidade e, assim, a relagdo professor e aluno se faz problemética. Desentendimentos
e incompreensdes mutuas parecem incorporadas as rotinas escolares em muitos lugares,
gerando um mal-estar docente ante as dificuldades do trabalho escolar. A abordagem de
pesquisa adotada é a qualitativa, uma vez que a intengdo é descrever as variadas formas
que as relagdes entre professores e alunos assumem no contexto escolar.

Palavras-chave: Alunos x professores. Escola x sujeitos escolares.

DISCUSSING THE RELATIONSHIP: WHAT TEACHERS AND STUDENTS SAY

Abstract

The main goal of this paper is to discuss the relation between teachers and high schoolers
based on an investigation held in a public school of a medium-sized city in the north-western of
the state of Rio Grande do Sul. The relationship between teacher and student is considered to
be the central dynamic of the everyday functioning of the school year and the educational work.
The recent transformations in society put in question the legitimacy of several institutions,
among them, the school. The classroom also becomes an unstable place, and thus the relation
teacher-student becomes problematic. Disagreements and mutual misunderstandings seem
incorporated into school routines in many places causing a teacher malaise in front of the
difficulties of school work. The research approach adopted is qualitative, since the intention
is to describe the various ways that this relationship takes on the school context.

Keywords: Students x teachers. School x school subjects.
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O objetivo deste artigo € discutir a relagdo entre professores e alunos
no contexto do Ensino Médio a partir da investigagao realizada em uma escola
publica estadual de um bairro periférico de um municipio de porte médio do
Estado do Rio Grande do Sul. Na primeira parte fago alguns apontamentos
sobre os pressupostos tedricos e metodoldgicos que serviram de suporte a esta
investigacdo, para, em seguida, passar a discussao de alguns resultados obtidos

na pesquisa.

A relacdo entre professores e alunos é considerada a dindmica central
do funcionamento cotidiano da escola e da realizag¢do do trabalho docente. O
trabalho do professor enquanto um trabalho interativo (TARDIF; LESSARD,
2008) esta fundado na relagdo com o outro. Desse ponto de vista, a relagdo entre
professores e alunos € central na docéncia. A relagdo professor-aluno € uma re-
lagdo social “complexa, variada, que comporta tensdes, dilemas importantes (p.

142)”, que demandam ateng¢do dos pesquisadores interessados na educagao.

Desde sua origem oitocentista até meados do século 20, a instituicao
escolar estabeleceu um modo de relacdo entre o professor e o aluno funda-
da na certeza legitima sobre o lugar de cada sujeito no processo de ensino e
aprendizagem. As recentes transformacdes na sociedade, porém, colocaram
em questdo a legitimidade de vdrias instituigdes, entre elas a escola. A sala de
aula também se torna um local de instabilidade; a relag@o entre professores e
alunos estd “em questdo”. Enfrentamentos e incompreensdes mutuas parecem
incorporadas as rotinas escolares em muitos lugares, desacomodando e, muitas

vezes, incomodando os sujeitos.

De acordo com Dubet (1996), a escola pode ser entendida como insti-
tuicdo ndo no sentido cldssico da fun¢@o de integrag¢@o do individual ao social,
mas como uma constru¢ao nao estivel. A escola, como institui¢cdo tradicional,
corresponde a imagem de ajustamento entre as expectativas de professores,
alunos e familiares. Com a massifica¢do do ensino, observa o sociélogo, a es-
cola ndo funciona mais como instituicao no sentido apontado anteriormente e,

ressalvando tal constatacdo, ndo € o mesmo que dizer que nao funciona. Para o
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socidlogo francés, atualmente o conjunto social ndo é mais homogéneo cultural
e funcionalmente, razdo por que os atores e as institui¢des nao podem ser com-

preendidos em uma tnica légica, em apenas um papel e em uma sé cultura.

Na dire¢do das contribui¢des dos estudos do imagindrio para a pesquisa

em educacgdo, tomamos de empréstimo a seguinte reflexao:

Investigar a escola, personalizada em seus sujeitos, a partir de sua dimensio
imagindria, constitui uma trajetdria que tem inicio da dimensao funcional da
institui¢@o, a partir das func¢des que a escola deve assumir indo além, tentando
penetrar na sua dimensdo simbdlica (OLIVEIRA, 1997, p. 66).

A institui¢do escolar, do ponto de vista histérico, pode ser entendida como
uma criacao social encarregada da socializacio das novas geragdes. Além dos
sentidos esperados, no entanto, a escola pode assumir multiplos significados
para os diversos grupos sociais que tém dela participado. Passamos agora a
apresentacdo dos procedimentos empregados na investigacdo de alguns desses

significados expressos por alunos e professores da escola selecionada.

Os caminhos trilhados

A abordagem de pesquisa adotada € a qualitativa, uma vez que a in-
tencao é compreender as variadas formas que as relacdes entre professores e
alunos assumem no contexto escolar. Para tanto, as técnicas de coleta de dados
empregadas foram a entrevista escrita e oral com os docentes e o grupo focal
com os alunos. O principio teérico metodolégico aqui utilizado € tomar a fala
dos sujeitos como dados a serem problematizados. O que os sujeitos, alunos e
professores, dizem de si e do outro € uma expressao das suas perspectivas sobre
a realidade escolar em geral e a relacdo professor-aluno, particularmente. As
falas dos sujeitos sdo tomadas como uma visdo da realidade a ser interpretada,

a partir da perspectiva tedrica da pesquisadora.
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O grupo focal, como técnica de pesquisa, teve o objetivo de dar a pala-
vra a um dos grupos participantes da pesquisa, neste caso os alunos, para que
eles expressassem seus pontos de vista sobre a questao da sua relagdo com os
professores. O grupo focal teve por finalidade levantar indicios das perspectivas
dos estudantes de uma turma do segundo ano do Ensino Médio quanto a alguns
aspectos da sua vida escolar que revelassem sua perspectiva da relagdo com os

professores: como se veem como alunos e como enxergam Seus professores.

Estudos com grupos focais permitem compreender ideias compartilhadas
entre um grupo nas suas intera¢des cotidianas. O trabalho com grupos focais
possibilita a compreensdo das “representacdes, percepcdes, crengas, habitos e
valores, restri¢cdes, preconceitos, linguagens e simbologias prevalentes no trato
de uma questdo por pessoas que partilham alguns tracos em comum, relevantes
para o estudo do problema visado” (GATTI, 2005, p. 11).

O grupo focal aconteceu com a turma do segundo ano do Ensino Médio
diurno da escola pesquisada, no dia 5 de julho de 2011, na sala de aula deles
durante um periodo concedido pela professora de Matematica, que se prontificou
para tanto. Ap6s rapida apresentagdo pessoal e do tema da pesquisa, iniciamos o
trabalho, que durou cerca de uma hora. A turma era composta por 15 estudantes,

9 meninas e 6 meninos, com idades entre 15 e 17 anos.

Em foco, os alunos

Assim que concluida a exibi¢do do documentario, solicitei a turma que
fizesse seus comentarios sobre como o filme tratava a relagdo professor/aluno
e 0 que mais havia chamado a atengdo deles nas trés cenas das trés salas de
aulas das escolas documentadas. Imediatamente, alguns alunos manifestaram-
se: “Falta de interesse do estudante, aparece nas trés.” “Infraestrutura das
escolas, a diferenca da primeira escola e da iiltima escola! Nossa!” “Diferenca

de turma, diferenca de idade.”
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Quando perguntei o que teriam a dizer sobre como viam sua sala de aula,
bem como a relacdo com os colegas e professores da sua escola, os alunos do
grupo focal manifestaram-se levantando questoes que nos permitiram algumas
reflexdes. “Falta de interesse”. “Muita conversa, barulho, fofoca, apelidinhos...”
“Mas tirando isso acho que a escola estd evoluindo em educagdo, na relagdo
professor com o aluno...” “Evoluiu!” “Teve, ano passado, houve também muita
briga, era muito seguido discussdo com professores, era muito seguido.” “Ndo
sei se parou porque essas pessoas que brigavam sempre sairam...” “Antes ndo
tinha nota eram aqueles boletins, sabe? Agora é nota.” “Sim, os alunos estdo

estudando, mas é porque ndo querem rodar, tém que estudar bastante, né?”

Vou destacar a primeira parte da resposta: “falta de interesse”, pois, além
de ter sido repetida na conversa com os alunos, percebi que aparece de forma
recorrente na fala dos professores também. A tdo falada “falta de interesse” do
aluno parece emblemadtica por se constituir em uma imagem atribuida ao aluno
e incorporada por ele. As primeiras falas do grupo de alunos referiram-se a
imagens negativas: principalmente quanto ao que “falta” aos alunos, o interes-
se, 0 que remete a ideia de que, embora o interesse pela escola, por parte dos
alunos, ndo apareca, ele deveria estar presente. Outra imagem refere-se ao que
tem “muito” entre os alunos: conversa, barulho, fofoca. E possivel pensar que

0 “muito” significa o que tem a mais, além do que deveria existir.

A imagem de alunos a quem “falta interesse” pode ser classificada
como uma autoimagem negativa, uma vez que a marca que o aluno atribui a si
proprio é sobre o que ele ndo tem, mas deveria ter: o interesse pela escola. Essa
autoimagem corresponde as imagens atribuidas a eles por vérios professores na
entrevista escrita, como serd descrito mais adiante. E sabido que o rétulo do aluno
sem interesse circula como parte de um senso comum pedagdgico nas falas de

professores e pais e, conforme constatado, nas falas dos préprios alunos.

E possivel que circule como forga de verdade na cultura escolar o mito
do aluno ideal: “aquele que deseja e se interessa pelo saber escolar” e os alunos
que ndo se enquadram nesse mito sdo considerados inadequados. Como observa
Marin (2006, p. 290):
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Essa cultura do ideal, presente no interior das escolas, € o mito que faz
com que boa parte das demais apreciagdes se caracterizem de modo tao negativo,
que organizam a pratica de modo a buscar uma exceléncia nao especificada e

distante da realidade, tornando a atividade educativa inconsistente.

A esse aspecto negativo, entretanto, logo os alunos acrescentam uma
ponderagdo: a escola e seus alunos estdo mudando para melhor, “evoluiu”,
dizem eles, porque as brigas diminuiram. As brigas, que parecem ter sido uma
marca das relagdes entre professores e alunos em determinado momento, nao
agradam aos alunos, os quais acrescentam a constata¢do dessa mudanga hip6-
teses de provdveis causas: “os alunos briguentos sairam da escola e o sistema

de avaliacdo foi modificado”.

Durante a conversa no grupo focal, os alunos comentaram que, no ano
anterior a pesquisa, cada turno era dividido entre cinco diferentes matérias, o
que levou a contrariedade por parte dos estudantes. Os alunos observam que
muitas matérias em um mesmo turno de aula provocam dificuldade de compre-
ensdo do contetido, eles dizem que a troca constante leva-os a se confundirem

com as “matérias”.

E possivel pensar que, ao se manifestarem de forma conflituosa em
relag¢@o aos professores, os alunos estavam, também, embora ndo diretamente,
expressando preocupagdo com os efeitos negativos da divisdo do tempo das
aulas por matéria. Assim, as discussdes entre os alunos e professores podem
ser lidas como manifestacdo de descontentamento dos estudantes com a orga-
nizacao dos periodos de aula. A motivacao dessa preocupacdo dos alunos com
o andamento do tempo das aulas parece residir no interesse em tornar as aulas

mais compreensiveis.

A mudanca no sistema de avaliacdo da escola refere-se, conforme relatam
os alunos, ao fato de que a avaliagdo da aprendizagem antes feita por intermédio
de pareceres, agora passa a ser por notas. Pela sua manifestacio, os alunos pare-
cem preferir o sistema de notas, pois dizem “funcionar melhor”: assim, os alunos

preocupam-se em “‘estudar mais”. Ao que tudo indica, os alunos revelam certo
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interesse pela escola, pelas aulas e pela avaliagdo. Seria uma contradi¢@o entre
uma autoimagem de aluno desinteressado e o relato de praticas que demonstram

certo interesse? Ou trata-se de objetos de interesse diferenciados?

A légica dos alunos, principalmente entre os de origem dos meios popu-
lares, é ir a escola para passar de ano e obter o diploma, daf o interesse focado na
nota e nao no aprender. A 16gica dos professores € ensinar sua disciplina; deriva
daf o esperado interesse do aluno em aprender os contetidos escolares. Alunos e
professores fazem uso de diferentes 16gicas escolares, constituindo, assim, um
“desnivel entre a 16gica escolar dos professores e, mais geralmente, das classes

médias e a l6gica dos alunos de meio popular” (Charlot, 2002, p. 440).

A resposta a questdo sorteada: “Fale sobre o clima da sua sala de aula”,
foi dada pelas seguintes falas: “Alegre.” “Brincalhona.” “Mas é isso, nunca
ninguém briga.” “E que o Pedro ndo td vindo muito...(risadas).” A turma pa-
receu satisfeita com o clima do grupo. O fato de fazerem novamente referéncia
as brigas, ou ao fato de elas terem cessado ou de n@o mais existirem na sala de
aula mostra que as relagdes de conflito aberto entre professores e alunos siao
classificadas como indesejadas pelos alunos dessa escola. Chama a atengdo
também, como fator importante de satisfacao dos alunos, pelo clima de alegria

com a presenga da brincadeira que se estabelece entre eles.

Um ambiente de sala de aula alegre e brincalhdo satisfaz aos alunos
adolescentes, pois se aproxima do clima das relagdes de amizade e convivio
entre os iguais. A participacdo no grupo de pares dd um sentido de gosto a
experiéncia escolar, muitas vezes se contrapondo ao clima de seriedade que
as relagdes entre professores-alunos devem assumir na 6tica dos docentes. De
acordo com Dubet (1996), uma das dimensdes da experiéncia escolar dos alu-
nos dos liceus franceses, que também € ttil para pensarmos o aluno do Ensino
Meédio no Brasil, € a esfera da integracdo a comunidade juvenil. O aspecto da
integragdo refere-se aos vinculos estabelecidos entre os colegas, baseados na

amizade e no afeto.
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Quando a pergunta sorteada é “Que nota eles atribuiriam a prépria

”»

turma?”, as respostas foram: “Negativa, um trés...”. “Nem tanto, meu! Eu pensei
num seis, seis e meio pros alunos...” A nota atribuida pelo grupo a si proprio
como alunos ficou em torno de seis, 0 que aponta para uma autoimagem de
alunos “medianos”’, nem muito bons, nem maus alunos. Ver-se como aluno me-
diano pode ser uma estratégia de protecdo a frustracdo de um possivel fracasso

escolar.

A massificagdo escolar do Ensino Médio, que incluiu jovens de origem
social das camadas populares até entdo nao participantes dessa etapa da esco-
larizacdo, ndo eliminou a exclusdo. A exclusdo, além de fendmeno objetivo, é
também uma experiéncia subjetiva. A subjetivacdo da exclusdo pode ser viven-
ciada pela estratégia do retraimento, que, de acordo com Dubet (2003), leva
os alunos a ndo se envolverem nos processos de ensino-aprendizagem devido
a poucas chances de éxito que para eles se apresentam. Assim, os alunos se
entregam ao ritualismo da escola, ao respeito exterior as regras, para, entdo,

proteger sua dignidade.

A resposta do grupo de alunos em relacdo a questdo “Que nota vocés
atribuiriam aos seus professores” foi: “Em geral? Eu daria média oito”. “Eu
também daria uma nota oito...” “Nove...” “Qito, em geral, oito.” “Ndo tem
nenhum professor perfeito, nenhum chato demais.” A nota oito atribuida aos
docentes pelos alunos, expressa uma imagem positiva no sentido de classifica-

rem-nos como bons professores.

Ao comentarem as caracteristicas ideais de um bom professor, as falas
dos alunos foram as seguintes: “Chega com um bom humor na sala de aula: Bom
dia, alunos!” “Tem a profe de Biologia, ela chega, dd bom dia, faz desenhinho
aqui no quadro, eu acho ela bem querida, ela td sempre de bom humor, parece
que nunca tem problema em casa com nada”. “A professora de Educagdo

Fisica também.”
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O que foi destacado pela turma como o esperado de um bom professor
€ a (boa) forma de tratamento deste em relagdo aos alunos: o bom humor, as
boas maneiras. A cordialidade, uma caracteristica da relagdo entre professores e
alunos, é o que foi destacado para um bom professor. Para esses alunos, o bom
humor € traco essencial do professor para o estabelecimento de uma relagio
positiva entre ambos. De acordo com Cunha (1989), as caracteristicas atribuidas
aum bom professor pelos aprendizes dizem respeito, essencialmente, a relagcdo
professor-aluno. As falas do grupo focal sobre o bom professor enfatizaram os
aspectos afetivos da postura deste em relacio a turma, andlise que converge a
elaborada por Cunha ao entrevistar alunos do Ensino Médio e superior sobre

sua visdo do bom professor.

A escuta dos professores

O instrumento elaborado para a entrevista escrita com os professores
continha, na primeira parte, algumas questdes fechadas, que permitiram tracar
um perfil do corpo docente, outras questdes abertas, que possibilitaram uma
visdo inicial quanto ao imagindrio dos professores sobre seu trabalho e sua re-
lac@o com os alunos. Para Castoriadis (1991), o imagindrio € criacdo, invengao,
capacidade de deslocar e propor sentidos. O simbdélico pressupde o imagindrio,
que € a possibilidade de ver além do que o olhar percebe. O imagindrio radical,
segundo o autor, € a capacidade humana de evocar uma imagem. A imaginacio
criativa pode ser entendida como “motor da histéria”, criagdo ndo como des-
coberta, mas como “constitui¢cdo do novo”, que, no plano do social, significa a

possibilidade de constituir novas formas de viver, novas institui¢des.

O corpo docente do Ensino Médio da escola pesquisada ¢ formado por 20
professores que atendem ao diurno e ao noturno. Dentre estes, 9 professores do
Meédio diurno responderam e devolveram o instrumento e, ainda, se dispuseram a

continuar participando da pesquisa. As questdes objetivas versaram sobre idade,

Ano 27 © n° 88 © Jul./Dez. ® 2012 195



ANDREA BECKER NARVAES

tempo de exercicio no magistério, titulagdo e drea de atuacdo, carga hordria e
nimero de turmas atendidas. Passamos a apresentagio do perfil dos professores

participantes da pesquisa.

Sao 6 professores do sexo feminino e 3 do masculino. Do total de 9
professores 6 encontram-se em fase inicial de carreira, tendo até 15 anos de
experiéncia docente, 2 tendo entre 16 e 25 anos de experiéncia, e apenas 1
dentre os participantes tem mais de 26 anos de magistério, encontrando-se em
fase final de carreira (Huberman,1995). Quatro atuam na area das Ciéncias Hu-
manas, 2 na drea das Linguagens, 2 nas Ciéncias Naturais e 1 na Matematica.
Sete professores tém carga hordria entre 35 e 40 horas semanais e 2 professoras
entre 15 e 16 horas. Do total dos docentes, 4 atuam em 2 escolas e os outros
5 apenas na escola pesquisada. Quanto ao nimero de turmas que atendem no
Ensino Médio: 2 professoras atendem a até 5 turmas por ano, 3 de 6 a 9 turmas

e 3de 12 a 14 turmas.

Lendo e relendo o que escreveram os professores, procuro saber o que
suas palavras me dizem sobre a relacdo professores-alunos vivida por eles no
Ensino Médio. Ou melhor, qual a leitura que sou, neste momento, capaz de
realizar de suas palavras. O fascinio e, também, a dificuldade do trabalho de
pesquisa estd na chance de poder encontrar, na realidade vivida por individuos,
grupos e organizacgdes, as nuances que mostram e/ou escondem suas infinitas

possibilidades de tecer significados sobre si, os outros e o mundo.

A visao dos professores

Comeco a andlise das respostas pela tltima questdo da entrevista: “Como
vocé descreveria a relagdo que estabelece com seu aluno na sala de aula?”
A maioria dos professores caracteriza a relagdo como “boa”, “tranquila” e
“agraddvel”. Apenas um professor respondeu de forma a expressar diretamente

problemas nessa relacdo, caracterizando-a como: “Fragmentada, poucos alu-
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nos respondem ao processo proposto e desanimam diante dos que ndo querem
nada”. Assim, a partir da parte inicial das respostas, podemos concluir que os

docentes apontam para a positividade da relacio professor-aluno.

Na continuidade das respostas, porém, com excecdo de um, todos os
professores expressam as dificuldades percebidas na relacio com o aluno. Dentre
as dificuldades apontadas por seis professores, estdo: Professora A: “trazer os
alunos para participar”. Professora B: “muita indignacdo quando ndo se com-
prometem”. Professora C: “esta estratégia (do didlogo) estd sendo dificil de ser
adequada a todas as turmas”. Professora D: “no noturno é quase impossivel
encaminhar uma atividade”. Professor E: “quando necessdrio sou autoritd-
rio”. Mesmo definindo a relacdo professor-aluno como boa, os professores
indicam os problemas que detectam nessa relacio e que se referem as posturas
dos alunos, que consideram inadequadas, posto que eles nao participam, ndo se

comprometem e ndo cumprem as atividades por eles propostas.

Os desencontros na interacao entre alunos e professores podem residir na
expectativa ndo realizada do professor para com seus alunos, pois eles idealizam
um aluno que pouco se parece com aquele que estd na sua classe. Para Charlot
(2002), hé duas légicas diferentes no ato de estudar, uma para os alunos e outra
para os professores. Esse abismo existente entre as expectativas de uns e outros
em relacdo ao saber tem como consequéncia tensdes nas relacdes aluno-professor

que interferem no processo ensino/ aprendizagem.

Os professores, muitas vezes, no cotidiano do seu trabalho supdem que
todos os alunos querem aprender sempre, e que estejam todos interessados no
saber ensinado. Parece que se surpreendem, negativamente, a cada instante e
sempre que se deparam com uma situacdo diversa da esperada. Enquanto uns
parecem habitualmente dispostos a aprender, outros tantos recusam-se a fazé-lo.
As explicagdes para tais posturas no senso comum, inclusive entre os professores,
sdo a preguiga ou falta de motivagao pessoal. A ressalva que Charlot (2001) faz
é sobre a importancia de reconhecer e conhecer que certa relacdo com o saber
pode levar a certo tipo de aprendizagem. Para aprender é preciso encontrar-se

em uma certa relacao de desejo com o saber. Como alerta o autor, sao multiplos
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os elementos que interferem no processo de aprender: origem social, cultural,
de género, etc., contexto institucional, histéria familiar e pessoal, todos eles de

cardter social, além da singularidade de cada sujeito.

Quanto a questdo da entrevista: “Como vocé descreveria o aluno do
Ensino Médio desta escola?”, quase todas as respostas empregam expressoes
negativas do tipo: “poucos limites, ndo tem compromisso”, “ndo tem muita
perspectiva de futuro, ndo sabe o que quer”, “descomprometido com o conhe-
cimento, sem metas para o futuro”, “desmotivado, grande parte sem objetivos”,
“ndo vé muito sentido nos conteiidos, desinteressado”, “pouco interesse na
busca do conhecimento”, “ndo tém hdbito de leitura e pesquisa, alguns ndo

demonstram a menor vontade de estar na escola”.

Esse conjunto de respostas remete a imagem negativa do estudante, uma
vez que o descreve a partir do que ele ndo tem, mas supostamente deveria ter.
Assim, evidencia-se a forca da idealizacdo na constituicio dessas imagens. E
suposto que, para se enquadrar no modelo ideal do bom aluno, ele deveria ter
limites, perspectiva de futuro, compromisso, comprometimento, interesse pelos
conteddos escolares, habito de leitura e vontade de estar na escola. Recorro a
pesquisa de Oliveira sobre os significados atribuidos a escola pelos alunos do
Ensino Médio como um simbolo que remete ao mito do progresso: “A sociedade
instituida trabalha com esses sentidos, de ‘estudar para ser alguém na vida’,
‘estudar para ter acesso ao mercado de trabalho’, e os deforma no imediatismo

dos sucessos com que ilusoriamente acena” (Oliveira, 1995, p. 115).

Os alunos do Ensino Médio oriundos de familias pertencentes aos grupos
populares sdo os beneficiados pela politica de ampliagdo da Educagdo Basica,
recentemente instituida no Brasil. De acordo com Dubet (2003), os alunos
sentem-se, a0 mesmo tempo, incluidos e excluidos. Incluidos por usufruirem
da possibilidade de obter o diploma de Ensino Médio, que muitos dos pais ndo
obtiveram, o que representaria uma chance de maior integracao e mobilidade

social; e excluidos, pois se veem como alunos das escolas de menor prestigio
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e tém dificuldade de projetar sua vida profissional (Dubet, 1996), ndo s6 pela
desvalorizag@o social dos diplomas, mas pelo alto indice de desemprego entre

0s jovens.

Outra questdo escrita foi assim formulada: “Na sua percepcdo, qual a
visdo que os alunos t€m de seus professores?”” Os professores desse modo a res-
ponderam: “Faz de conta que constroi conhecimento”, “fornecedor de notas”,
“pessoas que cobram muitas coisas que ndo lhes interessa”, “ndo o veem com
autoridade”, “ndo sdo tdo importantes no processo de formagdo”. Apenas um
professor respondeu que “hd diversos modos de percep¢do... Alguns professores
percebidos como sujeitos engajados na luta por melhores condicoes de vida,
que acreditam no crescimento ndo apenas cognitivo do aluno, mas também nos
aspectos politicos e sociais. E comum ouwvir de alunos que professores estdo

estressados e com pouca paciéncia’.

Para a maioria dos professores a vis@o que os alunos t€m sobre eles nao
corresponde as suas expectativas. Os professores imaginam que seus alunos t€ém
deles identificacdes improprias a sua autoimagem. Para compreender os dilemas
atuais da relacdo entre os professores e os alunos, Tardif e Lessard problematizam
arelacdo professor-aluno situando-a no contexto mais amplo de mutagao social.
Hoje a escola ndo detém mais o monopdlio de instancia de formagdo, como no
momento da sua emergéncia histérica. A aprendizagem ndo se dd apenas na
escola. Ao contrdrio, as possibilidades de aprender fora dos bancos escolares
s30 muitas e, as vezes, muito mais atrativas aos jovens. Dai certa desvalorizacio
da escolarizacdo para as novas geragdes. Assim, o professor ndo desempenha
mais o papel de mediador por exceléncia entre a crianca e o jovem e o mundo
dos conhecimentos legitimados socialmente. Estabeleceu-se uma distancia entre

a cultura do professor e as culturas infantis e juvenis.

A reducdo do poder de socializacdo da escola sobre grande parte dos
jovens leva, por um lado, a relacdes de distanciamento dos mesmos enquanto
alunos e, por outro lado, a relagcdes de cardter instrumental com a escola, cen-

trada na finalidade de obtencao do diploma, de acordo com Sposito (2006, p.
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234). No caso dos sujeitos pesquisados a relacdo de cunho instrumental com a
escola fica evidenciada no expresso interesse do aluno pela nota, o que é visto

pelos docentes como falta de interesse pelo saber.

Para concluir

Os alunos expressaram, ao longo do grupo focal, imagens de si que me
permitem identificd-los como um tipo de aluno que estuda para alcangar a nota
necessdria para aprovacao e, assim, obter o diploma e, com ele, emprego e sala-
rio, significa¢des que simbolizam a escola como espago de ascensdo, narrativa
fundada no mito do progresso (OLIVEIRA, 1995, p. 132). Os alunos veem seus
professores como bons profissionais, mas demonstram, nas suas manifestacoes
certa insatisfa¢@o sobre os contetidos das relacdes que mantém com eles. Nesse
sentido, os alunos expressam expectativas de professores mais bem humorados,
menos estressados, mais cordiais e mais respeitosos nas interagdes cotidianas

de sala de aula.

As respostas dos professores na entrevista escrita caracterizam a relag@o
professor-aluno como boa, provavelmente referindo-se a auséncia da tdo propa-
gada violéncia escolar. Expressam uma visao do aluno a quem falta interesse,
participagdo e comprometimento com o saber. Os professores pensam que 0s
alunos t€m sobre eles uma visdo inadequada, posto que ndo reconhecem sua
importancia, autoridade e fungio de construir com eles o conhecimento. A nogéo
do dom (CHARLOT, 2011) livra o docente da responsabilidade pelo fracasso
escolar, na medida em que nao “é culpa sua se o aluno nao € bem-dotado”. No
imagindrio do professor ndo depende dele a caracteristica do aluno “em falta”, ou
nos termos de Charlot, o aluno sem os dotes imprescindiveis ao sucesso escolar
(gosto, interesse e compromisso com o estudo). De acordo com o autor, a no¢io

de dom é uma protegdo psicoprofissional ante os riscos da atividade docente.

Podemos concluir, a partir da andlise das manifestacdes de professores
e alunos sobre suas interagdes, que as significagdes que atravessam as relacdes

professores-alunos s@o multiplas e apontam, em certos contextos, para uma
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relagdo fundada em imagens negativas, principalmente no que diz respeito aos
alunos, tanto no sentido de imagens atribuidas pelos docentes quanto de imagens

reivindicadas para si pelos préprios alunos.

O modo de relacdo entre professores e alunos influencia a dindmica de
todo o processo escolar. Afinal, a visdo que o sujeito tem do mundo e do outro
orienta sua pratica; assim, se os professores manifestam imagens negativas de
seus alunos, provavelmente as relagdes cotidianas apresentardo mais desenten-
dimentos que entendimentos. De acordo com Teixeira (2007, p. 440), “Quando
a dificuldade do professor estd no aluno e em suas relagcdes com ele, estamos

diante de um problema fundante, um desafio incomensuravel”.

As imagens que os professores fazem dos alunos s@o centrais para com-
preendermos a relag@o entre eles e o proprio sentido da docéncia. As relacdes
entre professores e alunos parecem apontar para certa tensdo, derivada, das

imagens “quebradas” entre ambas as partes (ARROYO, 2009).

O aluno do Ensino Médio mudou, o lugar social da escola mudou e as
dificuldades de ver e viver essas mutagdes para a docéncia parecem explicar
os desencontros, as incompreensdes entre professores e alunos no dia a dia da
escola. Incompreensdes mutuas parecem incorporadas as rotinas escolares em
muitos lugares, gerando um mal-estar ndo apenas entre os professores, mas

também entre os alunos, tornando pesadas tais rotinas escolares.
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