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Resumo

No Brasil, ainda sdo incipientes as pesquisas que abordam o ensino de Matematica em con-
textos de escolas campesinas. Para investigar tais realidades, faz-se necessario considerar
a trajetéria da Educagdo do Campo bem como as especificidades dos atores envolvidos
nesses contextos. Gom o objetivo de contribuir para a compreensao dos processos educa-
cionais vinculados a Matemética no &mbito da realidade campesina, desenvolvemos uma
pesquisa que investigou as concepgdes de uma professora e seus alunos sobre o ensino
de Matematica no contexto de uma escola do Campo do Agreste de Pernambuco. Neste
artigo sdo discutidos dados que foram coletados a partir de entrevistas e observagoes de
aulas. As analises das falas dos participantes sugeriram que suas perspectivas baseiam-se
em experiéncias pessoais e em processos socioculturais que enfatizam uma visao restrita
do que seria ensinar e aprender Matematica.
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TEACHING AND LEARNING MATHEMATICS IN A RURAL SCHOOL:
WHAT STUDENTS AND HER TEACHER SAY

Abstract

In Brazil, there are incipient studies on the teaching of mathematics in contexts of rural
schools. To investigate these realities, it is important to consider the trajectory of the Rural
Education as well as the specific actors involved in these contexts. As contribution to the
understanding of educational processes related to mathematics in the context of rural reality,
we developed a study that investigated the concepts of a teacher and her students about the
teaching of mathematics in the context of a school of the Pernambuco Agreste region. In
this paper we discuss data that were collected from interviews and classroom observations.
The analysis of the participants” speeches suggested that their perspectives are based on
personal experiences and sociocultural processes that emphasise a narrow view of what
would be teaching and learning mathematics.

Keywords: Mathematics education. Rural education. Concepts of mathematics.
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Diversos estudos contemporineos tém enfatizado a diversidade rela-
cionada aos processos de ensino e aprendizagem da Matematica em variados
contextos socioculturais (D’ Ambroésio, 2005; Lerman, 2006; Knijnik, 2009).
Apesar de uma tendéncia internacional de se considerar as especificidades da
Educac¢do Matematica, no Brasil ainda s@o incipientes as pesquisas que inves-
tigam o ensino e a aprendizagem dessa drea de conhecimento em determinados
contextos. Por exemplo, poucos sdo os estudos que abordam como acontece o

ensino de Matemadtica em milhares de escolas publicas rurais do pais.

Por muito tempo, parecia generalizada a perspectiva de que o meio urbano
de grandes cidades estava associado ao desenvolvimento e as zonas rurais se
vinculavam ao atraso e a ignorancia. Em parte, essa dicotomia foi reflexo de
politicas publicas de épocas passadas, as quais concentravam a maior parte dos
investimentos em escolas localizadas em areas urbanas, negligenciando, por um

longo periodo, a educagdo rural (Leite, 2002).

O 1ltimo censo demogréfico realizado no Brasil em 2000 informa que
a populacdo rural brasileira representa 32 milhdes de pessoas (Brasil, 2003).
No ano de 2006 foi publicada uma coletinea de artigos a partir do Programa
de Estudos sobre a Educacgdo no meio rural do Brasil (Bof, 2006). Esses textos
objetivavam analisar a situacdo, as condi¢cdes de funcionamento e o desempe-
nho da educacdo no meio rural brasileiro. Nos dados oriundos dessa coletanea,
encontramos que 95% das criangas dos 10 aos 14 anos estavam matriculadas
em escolas, o que evidenciava que o acesso a educagao tinha sido ampliado para
essa populagdo. Dos matriculados, porém, 72% encontravam-se em distor¢ao
na relacé@o idade-série (Pinto et al., 2006 apud Bof, 2006).

A situagdo apresentada indica que, apesar de se garantir acesso a escola,
direito que por muito tempo foi negado as populagdes rurais, ndo se garante a
igualdade de condicdes para que a educag@o aconteca, fato que marca histori-

camente o ensino em escolas rurais (Garnica; Martins, 2006).
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Neste artigo discutimos um estudo que investigou aspectos da problemati-
ca da Educacido Matematica nos contextos de Educacdo do Campo. Participaram
da pesquisa uma professora e seus estudantes do 4° e 5° anos de uma escola do
Campo da rede piblica de um municipio do Agreste de Pernambuco. Os dados

foram coletados a partir de entrevistas e de observagdes de aulas.

Enfocamos neste artigo elementos das falas dos participantes relacio-
nados as perspectivas que eles tinham sobre a escola do Campo, o ensino e a
aprendizagem de Matematica. Nas secdes seguintes apresentamos aspectos da
literatura que abordam questdes vinculadas a8 Educa¢do Matematica e a Educagio
do Campo e, na sequéncia, mostramos os dados da pesquisa, considerando os
principais pontos para a discussdo proposta.

Contextos de Ensino de Matematica no Campo

Atualmente, discutem-se varias tendéncias para o Ensino de Matematica
em contextos escolares. Nessas discussdes incluem-se as abordagens que valo-
rizam as conexdes entre o que os estudantes vivenciam em suas realidades fora
da escola e o que vivem dentro desse ambiente (Schliemann; Nunes; Carraher,
2006; D’ Ambrésio, 1990, 2001, 2005).

Esses estudos consideram que a compreensdo da Matemdtica esta vin-
culada as situacdes vividas em contextos escolares e ndo escolares. Assim, em
lugar de enfatizar a descontinuidade entre o que os alunos experienciam fora da
escola e o que eles vivenciam na escola, tais estudos sugerem a necessidade de
integragdo dos conhecimentos prévios, os quais poderiam ser o ponto de partida

para o ensino de Matemética escolar.

Knijnik (2004) argumenta que os conhecimentos matematicos tém estado
vinculados ao poder econdmico de classes socioecondmicas dominantes. Os con-
teidos de Matematica e as praticas de ensinar e aprender Matematica na escola
estariam vinculados aos valores e interesses dessa classe dominante. Assim, a

escola estaria considerando apenas alguns saberes de Matematica, negando a
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importancia de conhecimentos e praticas vinculados a contextos especificos,
tais como aqueles que sao desenvolvidos em dreas rurais. Knijnik enfatiza que
os conhecimentos instituidos nos curriculos escolares de Matematica devem
ser acessiveis aos estudantes de todas as classes e contextos sociais. Assim, a
autora destaca a urgéncia de que populacgdes diversas, independentemente de
sua posi¢do social, possam ter acesso as relacdes estabelecidas entre as praticas

do dia a dia e a escolarizacio.

Knijnik tem investigado essas préticas em ambientes de movimentos
sociais, tais como os Movimentos dos Sem-terra € em comunidades rurais
(Knijnik, 1996, 1998, 2004), e, a partir disso, aborda que, nesses contextos de
ensino, os estudantes deveriam pensar e repensar situacdes matematicas a partir
de suas realidades, especialmente aqueles que exercem atividades profissionais
nas quais sdo trabalhados contetidos matematicos.

Nesses estudos percebe-se que, com o fazer matematico, os estudantes
estdo expostos a diversas possibilidades. Em nossa realidade de pesquisa, esse
fazer é evidenciado, principalmente, nas atividades que as criangas realizam no
cotidiano fora da escola. Assim, neste artigo, focamos a discussdo na Educa-
¢do Matematica no ambito da Educacio do Campo no Brasil, cujos elementos

apresentamos na se¢io seguinte.

O Ensino de Matematica e a Educacao do Campo

Leite (2002) explica que o Brasil procurou estar inserido na modernidade
do século 20 a partir da institui¢do de sistemas escolares que privilegiavam os
meios urbanos. O autor afirma que, nas décadas de 10 e 20, a educagdo rural
¢ iniciada com o objetivo de fixar o homem no campo, buscando evitar, dessa

maneira, a superpopulacdo das cidades.

Somente a partir das discussdes da Lei 9.394/96 (Brasil, 1996), passou-se
a reconhecer oficialmente que a escola rural tinha uma problematica diferen-

ciada e complexa. Dessa maneira, a legislacdo preocupou-se em mencionar
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que a escola rural deveria ser desvinculada da performance escolar urbana,
considerando algumas especificidades das dreas campesinas, como, por exem-
plo, o calenddrio relacionado ao plantio e a colheita ou a época de pesca. Nao
sdo mencionados, entretanto, diversos elementos problematicos relacionados a
educacdo das populagdes campesinas, tais como: a atuacio de professores leigos;
docentes sem uma formagdo apropriada para lidar com as especificidades do
Campo; formagao essencialmente urbana do professor; baixo indice salarial dos
professores; alunos trabalhadores; distancias entre moradia e escola e distor¢ao
idade/série (Leite, 2002).

Para Caldart (2000), um grande entrave para a luta pela Educagdo Basica
no campo estaria vinculado ao fato de que a populagdo de areas rurais ainda
entendia que os estudos seriam apenas um pré-requisito para poder sair do lugar
onde viviam. A autora enfatiza que a populacdo do campo tinha a opinido de

que morar no campo ndo exigiria muita escolarizacao.

Como conquista de um longo processo histérico, comecgaram a ser elabo-
radas metas que terminaram definindo a Educagdo do Campo. Essa emerge do
campo, e esté voltada para as pessoas do campo. Essa educagio vai de encontro
a concepcao de educacao rural anteriormente discutida nas politicas ptiblicas. Na
perspectiva da Educacéo do Campo, portanto, o homem pode ser conscientizado
de seu direito de escolha e, com autonomia, pode optar entre as oportunidades
que lhe sdo oferecidas (Arroyo; Caldart; Molina, 2004; Leite, 2002).

Como marco desse novo olhar para a educacio, encontramos as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Bdsica nas Escolas do Campo (Brasil, 2002).
Nesse documento estd explicita a politica publica para as escolas do Campo,
a qual atende aos interesses dos grupos que vivem nesses diversos locais: em
dreas ribeirinhas, litoraneas, remanescentes de quilombolas, entre outros. Mesmo
depois desse reconhecimento legal e da ascensio dessa nova perspectiva de Edu-
cacdo do Campo, de uma maneira geral as escolas publicas rurais continuaram

atendendo a seus alunos de forma precaria.

Ano 29 ® n° 93 e Maio/Ago. ® 2014 77



MARCELA RAFAELA BARBOSA DE FARIAS - MICHELA CAROLINE MACEDO - CARLOS EDUARDO FERREIRA MONTEIRO

O Grupo de Pesquisa em Educagdo Matematica nos contextos da Educa-
¢do do Campo — GPEMCE - vem desenvolvendo estudos em realidades educa-
cionais do Campo em Pernambuco. Assim, Monteiro, Asseker e Farias (2007)
afirmam que, de modo geral, os professores de escolas do Campo reconhecem os

recursos para o ensino de Matemadtica como tendo apenas a dimensao material.

Asseker e Monteiro (2008) destacam que alguns docentes de escolas do
Campo mencionam o ensino de Matemadtica como sendo mais dificil quando
comparado com o de outras disciplinas escolares. Nas entrevistas, os autores per-
cebem que os professores referem-se a Matematica como sendo uma disciplina
vinculada apenas a procedimentos de célculos, o que pode revelar o esteredtipo
da Matemadtica como sendo uma disciplina dificil de aprender e ensinar, com-

plicada e sem atrativos para a participacdo efetiva dos alunos.

Melo, Leitdo e Alves (2007) discutem aspectos da precariedade da
formagdo de docentes na realidade do Agreste de Pernambuco. Afirmam que,
entre os professores de escolas do Campo participantes da sua pesquisa, 25%
ndo tinham realizado curso de formacao inicial para lecionar, tendo concluido
apenas o Ensino Médio. Esse mesmo estudo indicou que os professores partici-
pantes atribuiram o fracasso em Matematica, por alunos do Campo, a caréncia de
recursos que afetam as escolas e a falta de formacao docente. As consideracdes
feitas pelas autoras indicaram que a formagao continuada de professores seria
um importante instrumento de reconceptualizacao do que deveria ser recursos

para o ensino de Matemdtica em realidades campesinas.

Asseker e Monteiro (2008) asseveram que o processo de mudanca das
perspectivas dos professores sobre o ensino de Matemadtica seria importante para
que fossem valorizadas as pessoas e os aspectos culturais do local como recursos

fundamentais para os processos de ensino e de aprendizagem de Matematica.

De modo semelhante, Garnica e Martins (2006) discutem que os este-
redtipos sobre as escolas do Campo estariam vinculados a aspectos histdricos
do ensino de Matematica. Esses autores analisaram depoimentos de inspetores

de ensino, professores e alunos de escolas do Campo nos anos 1950 e 1970, por
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meio do método de histdria oral, nos quais os entrevistados foram orientados a
relatar, de maneira livre, suas experi€ncias com os processos de ensino e apren-
dizagem da Matematica. As analises das falas dos participantes sugeriram que 0s
mesmos enfatizavam apenas as operagdes de adi¢ao, subtracao, multiplicagdo e

divisdo, incluindo atividades nas quais os alunos pudessem decorar a tabuada.

Diante desses resultados, percebemos a existéncia de um ensino de Ma-
tematica que parece seguir um paradigma vinculado ao ensino tradicional, que
termina ndo abrangendo todas as competéncias que essa drea do conhecimento

pode produzir.

O Método da Pesquisa

Neste artigo discutimos uma pesquisa realizada em 2009 em uma es-
cola do Campo pertencente a uma rede de ensino de um municipio do agreste
pernambucano, cuja populagdo rural na época era de 36.227 habitantes (Brasil,
2003). Os dados foram coletados a partir de observacdes de aulas e entrevistas

com uma professora e seus alunos.

A professora participante tem Graduacao em Pedagogia e, na época da
pesquisa, estava cursando uma Especializacdo em Gestdo e Supervisdo Esco-
lar. Ela tinha sete anos de experiéncia em docéncia, e hd trés anos trabalhava
exclusivamente em escolas do Campo. Na escola acompanhada nesta pesquisa,

a professora trabalhava nos turnos da manha e da tarde.

Uma vez que queriamos investigar as falas de criancas, selecionamos 20
estudantes com até 12 anos. Além disso, julgamos importante que as criangas
participantes ja tivessem uma maior experiéncia de escolaridade e, por isso,

optamos por estudantes do 4° e 5° anos do Ensino Fundamental.

As entrevistas seguiram roteiros diferenciados para professora e alunos,
mas tiveram objetivos comuns, vinculados a exploragdo de concepg¢des dos
entrevistados sobre a escola do Campo, a Matemdtica e o processo de ensino e

aprendizagem dessa disciplina.
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Cada crianga respondeu as questdes individualmente e as entrevistas
aconteceram na prépria escola, em um ambiente especifico. Durante a realiza-
¢do da entrevista, solicitou-se a cada crianga que realizasse um desenho sobre
a aula de Matematica, se imaginasse professor de Matematica, explicasse como
ensinaria contetidos dessa disciplina, bem como respondesse a questdes sobre
imagens, apresentadas num software denominado Google SketchUp, especifico
para a construcio de ambientes em terceira dimensdo. Essa organizacdo me-
todolégica considerou estudos que propdem que o uso de desenhos e imagens
em entrevistas com criangas pode-se se constituir em uma pratica que motiva e
facilita suas expressdes (Castelfranchi et al., 2008; Studart, 2008; Derdyk, 1989).

Observamos e registramos em video duas aulas nas quais a professora
trabalhou conteiddos de Matemadtica. Em uma das aulas observadas a professo-
ra apresentou nocdes de geometria vinculadas as formas bi e tridimensionais.
Na outra aula foram abordados contetidos relacionados as medidas de massa

(grama e quilograma).

Na rede de ensino do municipio havia escolas do Campo denominadas
nucleadas (aquelas de pequeno porte) e escolas maiores, classificadas como
independentes. A principal caracteristica dessas escolas independentes € ter a

quantidade de matriculas superior a cem estudantes.

A escola acompanhada na pesquisa era independente e possuia, aproxi-
madamente, 500 estudantes. A referida escola oferecia turmas de 2° ao 9° ano
do Ensino Fundamental, nos turnos da manha e da tarde, e a noite havia apenas

turmas do 2° ao 4° médulo da Educacao de Jovens e Adultos.

A estrutura fisica da escola dispde de dez salas de aula, uma biblioteca,
uma videoteca, uma sala de professores, uma secretaria, um refeitério, sanita-
rios para professores e para estudantes. Apesar de ndo ter quadra poliesportiva,
a escola possui um amplo espago para as brincadeiras, no qual, geralmente,
acontecem também as aulas de Educacdo Fisica.

Os nomes atribuidos aos participantes nesse texto sdo ficticios, com o

objetivo de garantir o anonimato.
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As Falas da Professora e dos Alunos
Sobre a Escola e a Educacao do Campo

No ambito da entrevista realizada com a professora Cleide, perguntamos
o que ela entendia por Educa¢do do Campo e que possiveis diferencas ela elen-

caria entre essa educagdo e a oferecida nas escolas da cidade.

E a mesma educagdo da cidade, porém com os aspectos do campo [...] A
distancia, as criangas t&ém mais dificuldades pra chegar. E... a questio do apoio
também. Porque na cidade vocé tem muitos diretores, muitos supervisores

e, em escolas rurais, ndo.*

Percebemos, em sua fala, que sua concepgéo sobre a educacio oferecida
nas escolas do Campo seria semelhante aquela oferecida na cidade. Ela destaca,
entretanto, algumas especificidades, como, por exemplo, que as criangas t€m
mais dificuldades de chegar ao ambiente escolar por causa da dificil localizagdo

das escolas e das préprias comunidades campesinas.

A professora ainda salienta como elemento diferenciador das escolas do
Campo a presenca esporadica dos supervisores e gestores. Geralmente, nesses
ambientes, tais profissionais sdo responsaveis por acompanhar vérias escolas,
o que reduz seu tempo de permanéncia em cada uma delas. Esse fato afetaria

todo o funcionamento do ambiente escolar, segundo a entrevistada.

Nessas discussdes, percebemos o fato de que o atendimento as escolas
do Campo por outros profissionais, ndo apenas pelos professores, € bastante
necessario. Garnica e Martins (2006), em seu estudo historico sobre escolas
campesinas, também perceberam tal influéncia, considerando isso um desafio

desse ambiente escolar.

4 Optou-se por manter a transcrigdo literal das falas, respeitando a variedade linguistica local para
o uso do portugués em situagdes coloquiais.
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Numa anélise da entrevista com a professora, ndo se identificaram em
sua fala consideracdes sobre a necessidade de que a escola do Campo devesse
ter um ensino contextualizado a partir da realidade dos alunos. Sua preocupagio
parece estar mais vinculada a estrutura fisica e aos recursos de que se dispde
nesse ambiente. Essa maneira de compreender o ensino nos oferece elementos
que indicam uma visao estereotipada da escola do Campo. Por exemplo, quando
a participante afirma que a escola € distante e de dificil acesso, ela referia-se a
uma perspectiva ligada ao senso comum. A professora parece ndo ter considerado
o fato de que a escola na qual ela leciona fica as margens de uma Rodovia Fe-
deral, possuindo acesso ao sistema de transporte piblico que liga a comunidade
até o centro urbano do municipio, bem como que seus alunos residem em uma

comunidade préxima a escola.

As falas dos estudantes indicam uma visdo formulada sobre possiveis
diferencas entre o campo e a cidade, apesar de eles ndo terem tido experiéncia
escolar fora das dreas campesinas. Entre os elementos apontados pelos estudantes
para destacar as diferengas entre as escolas do Campo e as da cidade, obser-
vamos que a maioria deles mencionou aspectos relacionados a infraestrutura,
afirmando que nessas tltimas existem quadra, piscina e computadores. O extrato
da entrevista com André (10 anos, estudante do 4° ano) pode exemplificar essa

perspectiva.

Entrevistadora: E antes tu estudavas onde?
André: Do outro lado.

E’: Do outro lado. Esse outro lado era uma escola rural ou era uma escola
da rua?

A: Era ndo... era rural mesmo.

E: Era rural mesmo... Tu j4 estudou alguma vez numa escola da rua?... Mas
tu imagina que essa escola da rua ela ¢ diferente da escola rural?

A:E.

> Nos extratos de protocolos optou-se por colocar apenas a letra E para designar entrevistador e,
conforme o nome do entrevistado, usa-se a primeira letra do nome do mesmo.
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E: Tu imagina que ¢é diferente em qué?
A: Porque 14 tem... tem... tem campo e aqui ndo tem.

E: Porque 14 tem, tem, tem campo e aqui ndo tem?... Campo, como assim?...
De jogar bola, é? E o que mais que tu acha que tem 14 que nao tem aqui?

A: E... La é grande, muito grande mesmo e aqui ndo é... L4, 14 tem... tem
piscina e aqui néo tem.

A escola em que André estuda tem uma boa infraestrutura, inclusive com
drea para brincar. Mesmo assim, ele elabora a concep¢do de senso comum de
que a escola da cidade é maior e ostenta alguns privilégios como, por exemplo,

uma quadra poliesportiva.

Avaliamos que a concepgdo do aluno sobre a escola do Campo nio se
distancia muito daquela apresentada pela professora. As falas da professora e
dos alunos parecem realcar uma inferioridade da estrutura fisica das escolas do

Campo em relacdo aquelas localizadas nas zonas urbanas.

Nas falas dos estudantes encontramos, ainda, aspectos que indicavam que
avioléncia e a indisciplina estavam presentes na escola da cidade, como pode ser

enfatizado no extrato da entrevista com Gabriela (9 anos, estudante do 5° ano).

Entrevistadora: Tu conhece, Gabriela, escola da rua ou da cidade?
Gabriela: Nunca estu... nunca fui 14.

E: Nunca foi 14... Mas tu j4 ouviu falar?

G: Mas eu s6 conhe¢o Dom Vital e Z¢ Carlos.

E: E?... Tu j4 foi 14 foi?

G: Néo... Mas assim... minha prima, j4 visitei Z¢€ Carlos... mas Dom Vital ndo.
E: Ela conversa contigo sobre como € 14?... E tu acha que ¢ diferente 14?
G: E assim... muito, muito néo.

E: O que € que tu acha que é diferente daqui?

G: Sé6 é diferente... que aqui... aqui é maior... aqui € mais calmo, 14 € tudo um
tumulto, o recreio € junto... aqui é separado... € muito legal aqui.
E: La € um tumulto, é?

G: E.
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E: E as aulas 14... tu acha que € igual ou é diferente daqui?
G: Diferente.
E: Por qué?

G: Porque 14 €... assim, 14 eles explica, assim eles explica melhor de 14... e
14..., aqui a gente aprende mais do que na rua.

E: Como assim? Me explica como € isso.

G: Assim... €... quando... 14... aqui menos gente né?... mais calmo... 14 € assim
muita conversa, a gente ndo entende nada... € assim.

E: Mas tu falou também que 14 eles ndo explicam, aqui eles explicam melhor...

G: ... eles explicam! Aqui eles explicam melhor, mas eles ndo explicam,
assim, melhor do que aqui.

E: Por qué?

G: Porque eles explicam assim... eles explicam... mas ninguém escuta porque
a conversa. (...)

E: ... al me diz uma coisa, tu gosta de estudar aqui?

G: Adoro.

E: Tu gostaria de estudar na cidade?

G: Nio.

E: Por qué?

G: Porque 14 assim é... muito perigoso pra mim.

E: E? Tu acha?... O que é que tu acha que é perigoso 14?

G: E assim... porque minha prima disse que 14 tem muito tiroteio.
E:E mesmo, €?

G: Assim... de noite e 14 é muito longe da casa da minha tia... se eu fosse
estudar 14 eu queria ficar na casa da minha tia... € muito longe daqui pra l4.

Nesse extrato do protocolo de entrevista de Gabriela, identificamos que
a experiéncia comentada por sua prima contribui para a formulag¢do de sua
perspectiva da escola da cidade. Ela enumera aspectos relacionados ao compor-
tamento dos alunos em sala, a pratica de ensino dos professores e a violéncia
urbana. Nao podemos deixar de destacar, porém, que outros aspectos podem
ter influenciado sua fala, tais como noticias de televisdo e radio sobre a vida no

ntcleo urbano do municipio.
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Consideramos que Gabriela compara os dois modelos de escola e, por
isso, a tranquilidade e a disciplina na sala de aula da escola na qual estuda
contrastariam com a violé€ncia e a indisciplina em escolas da cidade. Podemos
afirmar que Gabriela foi influenciada por uma experiéncia vivida pela prima e
por outras informagdes a que teve acesso, e passa também a compartilhar da

mesma opinido sobre a professora da cidade.

Identificamos também que alguns estudantes mencionaram as atitudes dos
professores das escolas do Campo e da cidade como elemento para diferenciar
essas escolas. Quando analisamos os extratos desses estudantes, observamos que
a concepgdo formulada a respeito da professora da cidade tornou-se possivel,
pois eles escolhiam modelos de didlogos guardados na memoria, procedentes do
relacionamento com colegas que estudavam na cidade, e buscavam estabelecer
uma relagdo positiva ou negativa com o modelo apresentado pelos colegas. Por
exemplo, Jaqueline (9 anos, 4° ano), a partir de conversas estabelecidas com
um estudante da cidade, verbaliza sua perspectiva sobre a professora da cidade,

como apresenta o extrato a seguir.

Entrevistadora: Mas tu ja foi na escola da rua?
Jaqueline: Nao.

E: Nunca fosse na escola da rua?... Mas tu tem algum amigo que estuda 14
na escola da rua?

J: Tenho.

E: Tem? E o que € que ele fala da escola da rua?
J: Fala que € bom.

E: Que é bom... Vai dizendo pra mim.

J: Que é bom... Tem muita coisa interessante.

E: E? Muita coisa interessante, como assim?

J: E... professora boa.

E: E2... E 0 que mais?

J: E... a escola 14 é bonita.
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Percebemos como a compreensio a respeito da educagéo e da escola do
Campo € influenciada por experiéncias de outros individuos. De modo geral,
ficou implicita nas falas desses estudantes a ideia de que a cidade néo € segura
como a zona rural e que a escola do Campo nio tem uma estrutura fisica de

qualidade como a escola da cidade.

Para a professora, a concepg¢ao € bastante semelhante, pois ela também
destaca como grande diferencial a estrutura. Suas afirmacdes parecem ser

apoiadas em discursos de amigos ou em experiéncias de outros.

O que Dizem da Professora e dos Alunos
Sobre a Matematica e seus Processos
de Ensino e Aprendizagem

Para analisarmos a opinido da professora a respeito da Matematica, soli-
citamos que ela falasse sobre 0 que seria necessario para ensinar essa disciplina,
qual seria sua compreensdo dela no curriculo escolar do Ensino Fundamental e,

ao final, descrevesse sua atuagcdo nessa drea do conhecimento.

A professora Cleide ressalta que a linguagem seria um componente

importante para o ensino dessa disciplina.

[...] gostar de Matematica, e voc€ tem que ter jeito... é... um linguajar que
a crianga entenda, principalmente nas séries iniciais, porque muitas vezes
vocé fala os termos tedricos da Matematica, tudinho, mas as criangas nao td
entendendo nada. Af vocé tem que explicar daquele... daquela forma que a
crianga entenda, do modo, do linguajar da crianca.

A fala da professora nos sugere que a linguagem seria uma ferramenta
para o ensino de Matematica, pois, segundo ela, para que os estudantes com-

preendam o que o professor explica faz-se necessario usar palavras adequadas.

A relacdo que essa professora estabelece com a Matematica também
parece influenciar sua concep¢do de ensino. Quando questionada sobre como

ela lida com os contetidos de Matematica, responde:
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Na verdade, eu nunca gostei de Matematica, eu, enquanto aluna, eu nunca
gostei. Agora, depois que eu passei a ensinar aqui na escola rural, € assim... a
gente tem menos recursos, mas em compensagao o aluno, ele aprende mais.

Tanto o gostar de Matemadtica quanto a forma como o professor fala
durante as explicacdes nas aulas remetem a relaciio que a docente estabelece
com essa drea do conhecimento. Compreender que tais aspectos influenciam o
direcionamento da aula indica que ha uma tentativa de ampliar as possibilida-
des de ensino, a qual ndo se restringe unicamente aos métodos que o professor
utiliza para ensinar Matematica. Seu discurso indica que ela tem rompido com
um sentimento negativo, e que o fato de trabalhar em escolas do Campo con-

tribui para isso.

A fala da professora Cleide também evidencia que a escola do Campo
é compreendida como tendo menos recursos. Nesse sentido, em relagdo ao
ensino de Matematica, a professora explicita sua perspectiva de que existe um

diferencial muito importante no que se refere a escola do Campo.

Eu... eu ndo me identificava, mas é como eu disse a voc€, depois que eu
passei a ensinar em escola rural, vocé sente mais prazer porque vocé vé que
eles estdo entendendo aquilo que vocé td falando, néio € s falar por falar,
eu... eu comecei a gostar de Matemadtica depois que eu comecei a ensinar
no sitio e é prazeroso.

Segundo a professora, suas atividades de ensino assemelham-se ao que
Farias (2010) discute sobre as falas de profissionais de supervisdo de escolas
do Campo. Para a autora, o trabalho pedagégico nesse ambiente é mais facil
porque o comportamento dos alunos € diferente do observado na cidade. Nos
discursos das supervisoras participantes daquele estudo, hé evidéncias de que os
alunos respeitam mais a figura do professor, fazendo com que esse se sinta mais

valorizado em seu trabalho e, consequentemente, o realize com mais prazer.

Quando questionamos a professora Cleide sobre possiveis diferencas
entre a Educa¢do do Campo e a da cidade, ela afirma que, apesar de assegurar a

mesma educagdo da cidade, a escola do Campo traz as suas peculiaridades. Ha
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indicios de que a professora percebe o contexto sociocultural como um elemento
importante para influenciar as atitudes dos alunos e, assim, ela acredita que nao
ha diferencas quanto ao ensino oferecido, pois sdo os alunos que fazem com

que a aprendizagem seja diferenciada.

De um modo geral, percebemos que a concepgdo sobre a Matematica
dessa professora € fundamentada no contexto em que a escola estd inserida e que
ela reconhece o importante papel da linguagem adequada para a compreensao

dos conteddos relacionados a essa area do conhecimento.

Na andlise da fala dos estudantes identificamos que houve uma tendéncia
de se gostar da disciplina. A maioria dos alunos utiliza justamente o argumento de
que em Matemadtica existiam calculos e que por isso gostavam dessa disciplina.
Outros mencionaram também que tinham facilidade com a disciplina e com a

forma de avaliag@o, como ilustram os extratos seguintes.

E uma coisa bem interessante que ndo tem como a pessoa explicar... que a
pessoa aprende a fazer conta, aprende expressdo numérica. E uma coisa boa.

Tais, 10 anos, 5° ano

Porque eu gosto de fazer as contas.

Fabiana, 10 anos, 5° ano

Porque tem continha e eu acerto tudinho.

Breno, 10 anos, 4° ano

Ela € boa pra gente aprender as contas e fazer as provas.

Juliana, 9 anos, 4° ano

Quanto a facilidade de resolucao das questdes contidas nos instrumentos

de avaliacdo, Roberta (10 anos, 4° ano) evidencia:

Entrevistadora: Que bom. E o que € que tu acha de Matematica? Se tu fosse
dizer pra mim essa matéria de Matematica, o que é que ela é, o que é que
tu acha dela?

Roberta: Eu acho ela boa.

E: Tu sabe dizer por qué?
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R: Porque as vez eu tiro dez na prova de Matemadtica, eu gosto mais da
continha de vez.

E: Eu gosto mais da continha de vezes?

R: A professora tava ensinando, af eu tirei... eu ndo acertei, mas depois no
final ela mandou eu dizer outras, af eu acertei.

E: Foi? Que bom. E o que é que tu aprende mais em Matematica? Diz pra
mim assim, as coisas que tu aprende em Matematica... Tu disse que aprende
a continha de vezes. E o que mais que tu aprende?

R: Multiplicacdo... é... aquela outra que é de mais.
E: E o que mais?

R: Adigdo.

E: Adicao.

R: Deixa eu ver.

E: Vai dizendo pra mim.

R: Deixa eu ver se eu me lembro assim. Multiplicacdo também.

Quando analisamos esse extrato de Roberta em conjunto com os dos ou-
tros alunos, observamos que eles consideram os tépicos inseridos na avaliacio de

Matematica como estando resumidos aos algoritmos de multiplicagdo e adi¢do.

Dentre os alunos entrevistados, apenas Geise (10 anos, 4° ano) mencionou
que gostava de Matematica e destacou que utilizava o que aprendia na escola

no seu cotidiano.

Entrevistadora: O que é que tu achas de Matematica?

Geise: Eu gosto mais da conta de mais.

E: Tu gosta da conta de mais. E o que é que tu achas de Matematica?

G: Eu gosto de medida de tempo e essas contas que eu tenho que aprender.
E: Por que tu gosta de medida de tempo?

G: Porque, quando eu chego em casa, minha mde manda eu medir as pegas.

E: Medir as pegas? E mesmo, é? Tua mae trabalha com costura e tu ajuda
ela a medir as pegas.

G: Ajudo.
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Quando, na sua entrevista, Geise é convidada a assumir o papel imagi-
ndrio de professora e explicar como ensinaria Matemadtica, o direcionamento
das questdes permite que ela ofereca indicios da aula na qual foram ensinadas

grandezas e medidas, conforme ela se refere explicitamente no extrato.

Entrevistadora: ...Tu td chegando de manha 14. Qual a primeira coisa que tu
vai fazer na tua sala de aula?

Geise: Vou orar e depois fazer Matematica, a tarefa.

E: Como € que tu ia ensinar isso aos meninos... Matemadtica?

G: Eu ia fazer conta.

E: Aonde?

G: No quadro.

E: E depois?

G: Depois eles copiavam e iam responder.

E: E, se tu quisesse ensinar para eles medida de tempo, o que € que tu ia fazer?
G: Ia levar um metro para botar no quadro para eles ver... pra medir.
E: Quando tua professora te ensinou medida de tempo, ela levou...?
G: Nio.

E: Nio levou, ndo?

G. Ela mediu com a mio.

E: Mediu com a mao, foi?... E 14 na tua casa tu mede com a mao?
G: Nio.

E: Tu mede com o qué?

G: Com a fita.

E: Com a fita. Mas aqui tu ndo aprendeu a medir com a fita, ndo?
G: Nio.

E: Af, como foi que tu fizeste em casa, se tu aprendeu com a mao?

G: Porque minha mée botou uma vez, af depois eu fui aprender.

A partir da andlise desse extrato, pode-se inferir que Geise verbaliza
como ela percebe a sua experiéncia de aprender Matemadtica, na qual néo sio

estabelecidas relacdes entre a utilidade do contetido de Matemaética e o cotidiano
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dos alunos. Consideramos que, apesar de a regido em que a escola estd localizada
ter como principal atividade econdmica a confec¢@o de roupas, durante as aulas
as nocdes de medidas parecem ndo ter sido percebidas pela aluna de maneira
articulada com sua prética. Apesar disso, ela as utilizou a partir de suas proprias

experiéncias fora da escola.

Em relacdo ao que mencionavam sobre a Matematica, observamos que,
em diversos momentos das entrevistas, a maior parte dos estudantes se referiu a
essa disciplina fazendo uma associagcdo com os algoritmos. Os extratos seguintes

ilustram algumas das falas dos estudantes:

E bom, a gente arma as coisa, a conta de subtrair, diminuir e também...
somar... mais, a mais que eu gosto ¢ Matematica.

Gustavo, estudante do 5° ano

Ela é... boa pra gente aprender as contas e... fazer as provas.

Juliana, estudante do 4° ano

As contas também estavam presentes nas produgdes dos estudantes. Dois

estudantes fizeram apenas alguns algoritmos simples quando foram convidados
a realizar um desenho sobre uma aula de Matematica. Em relagao a referéncia
de algoritmos nessas produgdes, observamos que, na maioria dos desenhos, eles
estavam presentes de maneira explicita, embora, algumas vezes, aparecessem

associados a outras representacdes, como da escola.

Para ilustrar um exemplo dos desenhos feitos pelos estudantes, destaca-
mos a produgdo de Marcus (10 anos, 5° ano), apresentada no protocolo indicado
na Figura 1.
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Figura 1 — Produgédo de Marcus, 10 anos, 5° ano

Quando convidado a explicar seu desenho, Marcus oferece indicios de

como foi a aula lembrada por ele para realizd-lo, como indica o extrato a seguir.

Entrevistadora: Humm. Me explica agora um pouquinho desse teu desenho
que tu fez.

Marcus: Aqui ela [a professora] tava explicando, eu tava esquecido que,
quando vai somar, voc€ tem que subir, af, quando ela fez isso, eu me lembrei.

E: Foi mesmo, foi?
M: Eu tava confundindo com a de menos, que tem que botar.

E: Hummm. Af, quando ela explicou, tu... disse pra ela isso ou ela explicou
sozinha?

M: Porque ela tava corrigindo.
E: Humm. Corrigindo... Foi quando tu viu que tu tava fazendo errado?
M: [afima que sim pela movimentagdo da cabega]

E: E me diz uma coisa... nessa aula pra tu aprender Matematica, qual € a
coisa mais importante pra tu aprender Matemadtica?... O que é que precisa
acontecer... o que é que precisa ter 14 pra tu aprender Matemética?

M: Eu acho que é concentracio.
E: Concentragdo?

M: Prestar atengao.
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Ao observarmos o desenho realizado por Marcus e o articularmos ao
extrato de sua entrevista, parece evidente que, para realizar o desenho, ele evo-
cou da meméria uma situacgdo vivenciada em sala de aula na qual o algoritmo

estava presente e por isso o inseriu em seu desenho.

Em uma andlise dos desenhos dos participantes, identificamos que os
algoritmos foram inseridos inclusive em desenhos que nio retratavam a escola
e nem a sala de aula. Por exemplo, no desenho de Lais (10 anos, 4° ano), no
qual ela colocou um péssaro em uma arvore, e o descreveu como sendo o pica-
-pau, um conhecido desenho animado da televisao (Figura 2). Observamos, no
entanto, que, antes de iniciar sua produ¢do, a aluna colocou 2 x 1 = 2, como

que para assegurar que seu desenho referia-se a Matematica.

Figura 2 — Produgao de Lais, 10 anos, 4° ano
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Explorando a producdo de Lafs sobre a aula de Matemadtica, podemos
inferir quais os motivos da presenca daquele algoritmo no seu desenho, conforme

extrato da entrevista.

Entrevistadora: Me diz uma coisa... tu lembra que quando a gente comegou
essa atividade de desenhar, a gente disse assim: vamos pensar numa aula de
Matematica que a gente aprendeu, num foi?... Af... nessa aula de Matematica
que tu aprendeu, o que foi que aconteceu nessa aula que fez tu aprender
Matematica?

Lais: As conta... era boa as conta.

E: Como é uma conta boa?
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L:Assim...2x1,2x2,2x3.
E: Isso é uma conta boa, é?... E o que é uma conta ruim?

L: Assim, bota assim, vocé até botar aqui, 7.848 x 4, ai vocé tem que somar
[apontando para o desenho].

E: Isso é uma conta boa ou ruim?
L: Rim.
E: Por qué?

L: Porque eu num gosto... porque é de somar assim, ai eu ndo sei fazer assim.

Na aula rememorada por Lais foi feita referéncia ao algoritmo e ela in-
clusive comentou sobre as dificuldades que tem com operagdes que envolvem
valores numéricos acima de mil. A Matemadtica, para Lais, tem um significado

atrelado as operagdes com calculos, sobretudo aqueles vinculados a adigao.

Todos os estudantes, quando comentaram as aulas vivenciadas em sala
de aula, mencionaram o ensino do algoritmo, restringindo essa drea do conhe-
cimento a aprendizagem de operacdes numéricas. Essa mencao aos algoritmos
foi feita inclusive por aqueles que ndo desenharam explicitamente algoritmos,

como foi o caso de Gustavo (10 anos, 5° ano), conforme indicado na Figura 3.

Figura 3 — Produc¢do de Gustavo, 10 anos, 4° ano

No seguinte extrato da entrevista com Gustavo, ele explica o desenho

realizado.
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Entrevistadora: Pronto?... Me explica ... o teu desenho.

Gustavo: Aqui [apontando o desenho] € a entrada da escola.

E: Certo.

G: Aqui [apontando o desenho] fica a escola... Aqui [apontando o desenho]
¢ os professores ensinando.

E: E os professores ensinando... T4 lindo teu desenho!... Tu lembra que a gente
pensou na aula que a gente aprendeu, néo foi?... que tu aprendeu, alids. O que
foi... 0 que é importante acontecer nessa aula para tu aprender Matemadtica?
G: A expressao numérica.

E: A expressdo numérica? E, pra tu aprender a expressdo numérica, o que
foi que aconteceu na aula que fez tu aprender?

G: Eu se interessar muito por essa matéria, que é... boa.

E: Tem que se interessar muito pela matéria, que € boa... Tu achas que, quando
a professora ensina expressdo numérica, todo mundo que tava 14 aprendeu?
G: Tava.

E: Todo mundo que tava 14 aprendeu?

G: Hum, hum [positivamente].

E: Tem algum colega teu que as vezes ndo aprende na aula de Matematica?
G: S6 um.

E: E tu achas que ele ndo aprende por qué?

G: Porque fica conversando.

De um modo geral, nossas andlises indicaram que as concepgdes des-
ses estudantes sobre a Matematica estdo proximas daquelas verbalizadas pela
professora Cleide, sobretudo no que se refere a €nfase dada a aprendizagem de

algoritmos.

Relacoes entre a Aula de Matematica
e as Falas dos Participantes

Nas duas aulas observadas, a professora Cleide abordou diferentes con-
teidos de Matematica. Na primeira, ela trabalhou no¢des de formas geométricas
espaciais, entretanto, antes de abordar esse conteido, realizou uma atividade
com a tabuada, utilizando a operag@o de multiplica¢do até o nimero cinco. Na
segunda aula observada, a professora Cleide trabalhou medidas de massa. Cada

uma dessas aulas teve a duragdo média de 1hSOmin.
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De maneira geral, durante as aulas a professora demonstrou muita inse-
guranca ao falar sobre os tépicos de Matemadtica. De acordo com o extrato da
entrevista com Cleide, certos contetidos sdo mais dificeis de serem compreen-

didos pelos alunos.

Eu ndo gosto muito, até porque eu ndo domino bem, sdo as grandezas...
medidas de comprimento... porque tem que transformar, porque eles [refe-
rindo-se aos alunos] ndo entendem.

Quando da negociacdo para que a professora participasse da pesquisa,
foi solicitado que, durante as aulas a serem observadas, ela trabalhasse algum
conteudo de Matemdtica, conforme seu planejamento e sua preferéncia. A
professora escolheu trabalhar com grandezas, contetido a que ela se referiu na
entrevista realizada apds a aula. Pudemos perceber que ela apresentou menos
dificuldade de lidar com esse conteido do que com as formas geométricas, o

tépico escolhido para a segunda aula observada.

Durante sua explicacdo, na aula em que trabalhou as formas geométri-
cas muitas vezes ela se corrigia, lendo as informagdes do livro didatico, como

podemos observar no seguinte fragmento.

Professora: Que objeto lembra o cubo?

Alunos: O dado!

P: S6 0 dado?

A: A caixa.

P: O dado, a caixa de fésforos? [escrevendo o nome dado no quadro]
A: Nio, professora, uma caixa.

P: Que caixa? Tem caixa retangular, tem caixa quadrada [fazendo gestos
com as maos]

A: Quadrada.
P: Uma caixa de qué?
A: De biscoito.

P: Caixa de biscoito [escrevendo o nome no quadro]
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A: [Continuam falando caixas como embalagens para outros objetos, tais
como: sapato, chocolate, fésforos]

P: [olhando o livro] A caixa de f6sforos vai parecer mais com outro objeto,
vamos deixar s6 o dado [apaga o nome caixa que havia escrito no quadro].

Na andlise das aulas observadas ndo pudemos identificar uma vinculagéo
mais explicita entre os objetivos didéticos e o ensino do tépico de Matemética
escolhido, o que pode ter levado os alunos a ndo reconhecerem a relacdo entre os
aspectos da Matemadtica existentes no estudo e aquelas formas apresentadas na
aula. Por exemplo, ndo houve uma mengdo a conceitos e elementos, tais como
nimero de faces, angulos e propriedades das formas geométricas. Houve uma
concentragdo apenas no reconhecimento de objetos que sdo semelhantes, em

seu formato, aqueles que estavam propostos no livro didético.

Outro fator que destacamos a partir de nossas andlises, é que, nas duas
aulas acompanhadas, foram realizadas atividades do livro didatico. A leitura
desse material foi constante, indicando, diversas vezes, que nao havia muita

seguranga no que estava sendo trabalhado com os alunos.

Por vezes o livro didético pareceu ser o guia no qual a professora podia
tirar suas ddvidas e se guiar para responder também aos questionamentos dos
alunos. Analisando essa postura da professora em relacdo a leitura das atividades
propostas pelo livro, podemos entender que isso se dd porque sua relagdo com

o contetido de Matematica ndo € sélida o suficiente.

A dependéncia ao livro diddtico também pode ser realcada na segunda
aula observada. Em uma das atividades realizadas sobre medidas de massa,
a professora parece nio se sentir segura para explicar o assunto. Assim, ela
recorre a alguns objetos que tem em sua mesa, em uma tentativa de suprir suas
dificuldades em conduzir o processo. Na sequéncia apresentamos um trecho
desse momento da aula.

Professora Cleide: [lendo o livro] Lembrando que um quilo tem mil gramas e
sabendo que as massas das bolas t€m a mesma massa, qual € a massa de cada
bola? Vocé estd vendo ai uma balanga, ndo estd [mostrando a figura do livro]?
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As: T4

P: A1, de um lado da balanga, tem um peso pesando um quilo, num tem?
As: Tem.

P: E, do outro lado, tem quatro bolinhas, num é?

As: Tem.

P: A balanca td no meio, num t4? [Gesticulando com as méos]

As: Ta.

P: Entdo, quer dizer que os dois pesos sdo o que?

As: Iguais.

P: Iguais. Desse lado, eu tenho um quilo [colocando um rolo de fita adesiva
em uma das maos]. Desse lado eu tenho quatro bolinhas [colocando quatro
barras de giz na outra mao]. Imagine que isso aqui € bola. Isso aqui é o peso
de um quilo [indicando a ma@o com o rolo de fita adesiva] desse lado. E aqui
eu tenho quatro bolinhas [indicando a mao com as barras de giz] que também
vao dar um quilo. Ndo sdo iguais? Num t4 mais pesado, ndo? [indicando
equilibrio com as duas maos] Estdo iguais. Num t4, ndo?

As: Ta.

P: Entdo, cada bolinha dessa aqui tem quanto de peso?

As: Um quilo.

P: Se tivesse um quilo, quatro bolinhas davam quatro quilos.
As: Miligramas.

P: Quantos?... Vamos 14 de novo prestar atencao, olha pra c4 [batendo com as
maos] olha pra c4. Isso aqui tem um quilo [mostrando o rolo de fita adesiva],
certo? Isso aqui tem um quilo. Pra essas quatro bolinhas [indicando as barras
de giz] que estd aqui na minha mdo ficarem um quilo, pra ficar igual, cada
bolinha dessa vai ter quanto?

A professora tenta utilizar material manipuldvel para que os estudantes
possam visualizar a situagdo do livro didatico. Ainda assim eles apresentaram
muitas dificuldades para compreender e resolver as questdes. Os alunos, na
verdade, foram dizendo nimeros de maneira aleatéria, as vezes sem sentido,
e a professora apenas dizia que estava errado. O aluno que disse a resposta
correta somente passou a fazer as contas quando um deles falou 200 gramas

e a professora, somando o valor para cada bolinha, mostrou que ainda faltava
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um pouco. Na sequéncia da explicacdo, os alunos foram supondo diferentes
medidas, até que um deles disse que o resultado seria 250 gramas para cada
bolinha. A professora confirmou sua resposta como sendo a correta e os alunos

foram orientados a colocar a resposta no livro.

Aparentemente, a organizagdo da atividade utilizada ndo contribuiu para
que os alunos compreendessem as relacdes matemdticas existentes entre as
diferentes medidas de grandeza. A professora se limitou novamente a proposta
do livro e ndo sugeriu nenhuma outra atividade para que os alunos realizassem.
A avaliag@o se deu unicamente pelas perguntas feitas, o que ndo indica que os

alunos construiram sua aprendizagem sobre o assunto.

Ressaltamos também que, a partir dessa prética, fica evidente a falta de
vinculacio entre a situag@o de ensino e a realidade vivida pelos alunos fora da
escola. Nenhum elemento é exemplificado a partir do contexto social no qual
eles estdo inseridos, e o livro didético utilizado ndo traz nenhuma especificidade
da vida no campo, adotando apenas exemplos que remetem as praticas da vida

urbana.

Em relagéo as abordagens para ensinar Matemadtica, encontramos outros
indicios das aulas dessa disciplina quando analisamos as falas dos estudantes

entrevistados.

Nos protocolos de entrevistas, identificamos que, nas praticas imagindrias
dos estudantes, surgiram elementos que indicavam como eles viam o processo
de ensinar, bem como a pratica adotada pela professora em sala de aula. Ao
mencionar essas agdes, os estudantes afirmavam que iriam propor atividades no
quadro, passar contas no caderno e no livro de Matemadtica, e mandar estudar para
a prova, demonstrando aspectos de uma rotina em que o ensino de algoritmos

estava bastante presente.

Para ilustrar como seria o ensino desses algoritmos nas aulas imaginadas
pelos estudantes, escolhemos o extrato da entrevista com Tarsila (10 anos, 5°

ano).
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Primeiramente eu ia dar boa tarde pra todo mundo e... e explicava a eles...
que as vezes a professora 14 td bem agitada... que era melhor ficar todo
mundo sentado, af eu ia comegar a aula, pegava o caderno de Matematica e
ia comegar... ia passar no quadro e se, por exemplo, um dissesse: professora,
ndo aprendi direito... af eu tinha que retornar e ensinar. Tem professor que
ndo faz isso.

Assim como falou Tarsila nesse trecho de sua entrevista, identificamos
também estudantes que demonstraram uma preocupagcdo com um ensino de

Matematica voltado para a avaliacio.

Para ilustrar esse aspecto, optamos pelo extrato de entrevista de Liliane

(11 anos, 5° ano), destacado a seguir:

Eu ia me apresentar para os alunos. Era feito assim, eu ia me apresentar para
os alunos... ai... pra poder eu dar as provas... af pra poder... uma semana
antes... poder dar os... problemas. Pra poder eles saberem no dia... Mandar
eles estudar em casa.

No extrato de sua entrevista, Jaqueline (9 anos, 4° ano) também fornece
indicios de como o ensino da Matematica estaria fortemente vinculado aos

instrumentos de avaliacdo escolar.

Entrevistadora: Mas vamos dizer assim, se fosse aula de Matematica, certo?
Hoje tu ia chegar 14 e ia ensinar Matemadtica para eles. Como € que tu ia
fazer? Desde a hora que tu chegou na sala?

Jaqueline: Eu ia mandar... eles estudar com a prova de Matemadtica. Ai depois
que eles estudasse eu ia mandar eles fazer a prova.

E: E, se tu fosse ensinar algum assunto novo pra eles? Como € que tu ia
fazer?... pra eles...

J: Eu ia fazer no quadro, af depois fazer uma nova prova.
E: Tu escrevia o qué, no quadro?

J: Assunto novo.

E: E o que € que ia ser esse assunto novo?

J: Assunto novo de portugués.
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E: Mas nio era aula de Matemadtica?! Vamos fazer de conta que a aula era
de Matemdtica. Tu ia ensinar o que pra eles?

J: Uma conta de vezes.
E: Uma conta de vezes. Af tu ia escrever essa conta no quadro, é?

J: E... depois eu chamava cada um aluno pra responder.

Quando analisamos as aulas imagindrias dos estudantes entrevistados,
observamos que os recursos mais destacados nas situacdes de ensino dessa
disciplina diziam respeito ao uso de recursos como quadro de giz, caderno para
copias e livro didatico de Matemadtica. Ao analisar as falas dos estudantes sobre
o uso de cada um desses recursos, observamos que a maioria dessas falas enfa-
tizava a importancia da utilizagdo desses recursos para o ensino das operacdes

numéricas através dos algoritmos.

Nas falas dos estudantes encontramos ainda elementos que reforcavam
que o livro didético é um recurso bastante presente no ensino de Matemati-
ca. Lais (10 anos, 4° ano), por exemplo, ao observar a imagem, em terceira
dimensdo, da sala de aula da escola e ser questionada sobre o conteido que
a professora estava ensinando naquela sala, relembra como foi a aula em que

aprendeu aquele contetddo.

Entrevistadora: ... Me diga uma coisa: clique nesse agora, va [referindo-se a
imagem em 3D da escola]. A professora dessa escola t4d dando aula, certo?
Vocé acha que ela td dando aula de qué?

Lais: De trabalho.

E: Como assim, de trabalho?... Qual o assunto que ela td ensinando?... O que
é que ela d4? Qual a matéria que ela td dando aula?

L: De Matemitica?
E: De Matematica. Por que vocé acha que é de Matematica?
L: Porque...

E: Deixa eu afastar mais um pouquinho pra cd, do quadro dela, pra ver se a
gente descobre. Diga para mim por qué? [movendo a imagem em 3D)

L: Porque... ela ta dizendo os negécio assim, os negdcio, af ta ...

E: Que negdcios, mostra pra mim, pra eu apontar [aponta para a tela], esses?
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L: Esses daqui [ela aponta para a tela e indica o gréfico existente no quadro
da imagem]

L: Que é de Matematica, as vezes eu trabalhei.

E: Nessa escola? [afirmando que sim pela movimentagdo da cabeca] como é
o nome disso?... Como foi que vocés trabalharam? Como foi que a professora
ensinou isso nesse dia que ela ensinou?

L: Era no outro... era no... no livro de Matemdtica... ai a gente, ai teve, em
cada ano...odia 1, 6, 0, 5, 45.

E: Sei, aqui do lado desse tipo? [aponto para os nimeros existentes no eixo
do gréfico]

L:E.

E: Tinha os nimeros. Certo... € pra que servia isso?

L: Faz tanto tempo desse trabalho que num da pra lembrar.

Quando analisamos esse extrato de Roberta, passamos a inferir que, na
aula mencionada por ela, o livro didatico estava presente; de fato esse recurso foi
utilizado com frequéncia nas aulas observadas. Identificamos, todavia, que seu
uso estava vinculado a processos de memorizacdo de estratégias de resolucio

e/ou respostas de atividades.

Encontramos, ainda, extratos de protocolos que reforcam a ideia de que o
livro diddtico guia a prética de sala de aula, como, por exemplo, o dos estudantes

Roberta (10 anos, 4° ano) e Nelson (10 anos, 4° ano), a seguir apresentados.

Entrevistadora: E se o livro ndo existisse. Tu acha que ele ia fazer falta?
Roberta: Ia.

E: Por qué?

R: Porque, sem ele, a pessoa as vezes num sabe o que fazer... sem o livro.
E: Sem ele, a pessoa ndo sabe o que fazer.

R: E. E a professora tinha que inventar pra pessoa fazer.

E:Tinha que inventar alguma coisa pra fazer, certo?

R: E.
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Entrevistadora: Ia aprender vdrias coisas... Certo, clica aqui pra mim nesse
agora. Tu td vendo af que tem uns livros né? De qué?... Me diz uma coisa: tu

tem livro de Matematica na tua sala?... Ele te ajuda a aprender Matematica?
Nelson: [afirmando que sim pela movimentacdo da cabeca]

E: Por qué?

N: Porque ele... é feito tudinho de conta.

E: Tudo de conta. E teu livro te ajuda a aprender Matematica?... se o livro

ndo existisse, o que € que ia acontecer?
N: Ia ser um pouco mais complicado.
E: Por qué?

N: Quando a professora ia, ia... ela passava um negdécio hoje, ai no outro dia

ela passava a mesma coisa... ia ser mais complicado.

Quando analisamos esses extratos identificamos que, para esses alunos
especificamente, parece existir a concepg¢ao de que o livro didatico desempenha

um papel central na aula de Matematica.

Consideracoes Finais

Analisando as duas temadticas a que este artigo se propds, foi possivel
perceber que as concepcdes a respeito da Matematica e da Educac¢do do Campo
sao fundamentadas em um discurso social existente e na pratica escolar que é

vivenciada em sala de aula.

Inicialmente, pudemos reconhecer quais as perspectivas que os estudantes
e a professora apresentam sobre a educacgao e a escola do Campo. Ficou evidente
a existéncia de elementos especificos no ensino e na aprendizagem nesse meio,
muito embora, em alguns momentos, eles ressaltem essa diferenga apenas a

partir do espaco fisico.
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Durante as entrevistas, os participantes deixaram explicito que suas con-
cepgdes muitas vezes ndo se baseiam na pratica ou na realidade em que vivem,
sendo argumentadas a partir das experiéncias de outros. Mesmo trabalhando
e estudando em um ambiente do campo, eles citam caracteristicas que nao

correspondem a realidade da escola e da comunidade em que estdo inseridos.

Sobre a Matematica e seus processos de ensino e aprendizagem, pudemos
perceber que os participantes reconhecem a aplicabilidade dos contetidos em
suas praticas, mas na escola ainda caminham a curtos passos no reconhecimento

dessa relacdo.

Tanto nas falas e nas produgdes, durante as entrevistas, quanto nas praticas
que se estabeleceram nas aulas, a Matematica estava associada as operacdes de
célculo. Mesmo quando nas aulas abordava-se outra temdtica, os conhecimentos

foram pouco explorados, enfatizando-se apenas os algoritmos e as “contas”.

O apoio no livro diddtico como guia do trabalho em sala de aula, as
solicitacdes de resolugdo de questdes com énfase na utilizagdo dos algoritmos
e a prova como meio de avalia¢do, foram ressaltados pelos estudantes enquanto
imaginavam como ensinariam Matematica. Esse fato indica que, ndo apenas nas
aulas que acompanhamos mas em outras, essas praticas tém marcado o ensino

e a aprendizagem da Matematica no contexto investigado.

O meio sociocultural no qual os participantes estdo inseridos parece ser
pouco considerado durante as aulas. Tanto a professora quanto seus alunos nao
deram indicios de que podemos vincular suas praticas sociais ao ensino. Apesar
de toda a discussdo das especificidades da Educacdo do Campo no contexto
da escola acompanhada, as praticas escolares se assemelham bastante aquelas

desenvolvidas em ambientes ndo campesinos.

A interlocug@o entre a Educagdo do Campo e os processos de ensino e
aprendizagem em Matematica, se constitui como uma importante temadtica de
estudo que contribui para a melhoria da qualidade do ensino ministrada nesses

ambientes, os quais foram por tanto tempo negligenciados.
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Finalmente, este estudo indica que ainda ha aspectos que precisam ser
discutidos entre os profissionais e a propria populagdo a que as escolas do
Campo atendem, na tentativa de que seus discursos e suas praticas sigam em
coesdo, pois o que diversas vezes acontece é um discurso que reconhece as
especificidades das escolas do Campo, e durante o ensino ndo presenciamos
momentos de contextualizacdo e de aproveitamento da realidade social na qual

as escolas se inserem.
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