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Resumo

Neste artigo analisamos o conversar de professores e alunos do Programa de Pds-Graduagdo
em Educacdo em Giéncias (PPGEC) da Universidade Federal do Rio Grande — Furg — sobre
a producdo de material pedagégico digital (PMPD) para o curso de Licenciatura em Cién-
cias e Matemética a Disténcia incluindo o estudante como (co)autor. Utilizamos conceitos
presentes na Biologia do Conhecer, de Maturana e Varela (2005) para subsidiar as nossas
argumentac0es. A andlise aponta para a necessidade de imersdo em uma cultura cientifica
que aceite viver em um mundo sem fundagdes e para o respeito ao tempo cognitivo dos
estudantes, e, portanto, sua legitimidade. Foi pelo conversar sobre a PMPD que os profes-
sores exercitaram o (co)educar, ou seja, o ato de educar o outro e a0 mesmo tempo a si
préprio em codependéncia.
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(CO)EDUCATION: TEACHER TRAINING IN NETWORKING CONVERSATION

Abstract

This article focuses on analyzing the conversation of teachers and students from Postgra-
duate Program in Science Education (PPGEC) of Federal University of Rio Grande — Furg
about the production of digital material for the Distance Licentiate Course of Science and
Mathematics including students as (co)author of this production. This analysis point to
the need for immersion in a scientific culture that accepts the living in a world without
foundations. Also points to the respect for the students’ cognitive time, and therefore its
legitimacy. It was found that through conversation about the production of pedagogical
material for distance education teachers exercised the (co)educate, i.e. the act of educating
others while itself in codependency.
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Este artigo € resultado de uma pesquisa que ocorreu no entrelagar das
redes de conversacdo e de convivéncia, nas acdes de pensar, planejar e organizar
um curso de Licenciatura de Ciéncias e Matematica a Distancia (CLCMD) na

Universidade Federal do Rio Grande — Furg.

Partilhamos do pensamento de Maturana (2009) ao expressar que, nds,
seres humanos, surgimos ao conviver em redes de conversag@o que se constituem
nos distintos mundos que habitamos no ambito de sentires e fazeres-sensoriais-
-emocionais que se realizam de modo espontaneo no conviver amoroso. O que
dizemos em relacdo a vida cotidiana, quando nos referimos aos assuntos cultu-
rais, “define uma maneira de conviver humano como uma rede de coordenagdes
de emocdes e acdes que se realiza como uma configuracéo particular de entre-

lacamento do atuar e do emocionar das pessoas que vivem essa cultura” (p. 14).

Foram nessas redes que o CLCMD foi pensado de forma cooperativa e
coletiva desde o ano de 2008, em um primeiro movimento, por cinco professores
pesquisadores do Centro de Educa¢do Ambiental, Ciéncias e Matematica (Cea-
mecim) que atuam nas licenciaturas em Matematica, Quimica, Biologia e Fisica.
Seu Projeto Pedagégico (PP) foi construido e reconstruido em um processo de
formacdo continuada, em diferentes movimentos; a cada movimento o grupo
se ampliava. O primeiro grupo fez um desenho inicial, com alguns elementos
constitutivos do PP, como: os principios do curso, propostas de ementas para
as disciplinas, perfil do egresso e estratégias para alcancgar tal perfil. Também
foi esse grupo que promoveu discussdes a fim de compreender as visdes sobre

ciéncias desse coletivo e que definiu o objetivo para o curso:

Formar professores para atuar nos anos finais do ensino fundamental as-
sumindo a escola como um campo profissional especifico, sendo capazes
de problematizar a sua prética pedagégica, o planejamento, a avaliacio e a
gestdo escolar, bem como para superar a histérica falta de professores com

formacdo de nivel superior em Ciéncias e Matemadtica (Fundagdo..., 2012).
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No primeiro semestre de 2010 ocorreu o segundo movimento; nesse a
discussdo sobre as ementas e estratégias metodoldgicas de ensino para alcancgar
o perfil desejado foi ampliada, bem como foi experienciado o planejamento e a
organizagdo das primeiras disciplinas e iniciada a discussdo sobre a producio
de material digital para o curso. Esse movimento ocorreu na disciplina “Cur-
riculo e Formacgdo de Professores em Ciéncias e Matemdtica (CFPCM)”, do
Programa de Pés-Graduaciao em Educagdo em Ciéncias (PPGEC), neste artigo

denominada Rede Ceamecim.

No semestre seguinte, aconteceu o terceiro movimento na disciplina
“Educacao em Ciéncias e Educagdo Ambiental (Ecea)”, também do PPGEC,
denominada Rede Professores de Ciéncias. Nesta disciplina a proposta foi exer-
citar a metodologia de Andlise Textual Discursiva* (ATD) articulada a algum
aspecto relacionado ao CLCMD: néds escolhemos e produzimos argumentos

relacionados a producdo de material digital.

Nosso objetivo neste artigo € discutir e analisar os dois dltimos movi-
mentos e as duas redes, Professores de Ciéncias e Ceamecim, no que se refere a
problematizacdo do uso do material digital. Para tanto, registramos as conversas
estabelecidas nos encontros que constituiram esse coletivo e selecionamos e
transcrevemos aquelas em que emergiram aspectos relacionados a produgao de
material pedagégico digital para EaD e os analisamos, utilizando a ATD. A partir
dessa interlocugdo construimos o metatexto, contendo a descri¢d@o, interpretacao

e explicacdo da experiéncia vivida.

Consideramos pertinente trazer, primeiramente, as orientagdes para
producdo de material disponibilizadas nos Referenciais de Qualidade para a
Educacéo Superior a Distancia, publicado pelo MEC, e o nosso entendimento

sobre producio de material pedagégico digital.

4 A Analise Textual Discursiva, segundo Moraes e Galiazzi (2007), ¢ constituida de trés elemen-
tos: a unitarizagdo, a categorizagdo e a comunicagdo (meta-texto); e por meio deles emergem
compreensdes ¢ a reformulagdes do fendmeno a conhecer, da experiéncia vivida, com base na
auto-organizagao do texto.
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Material Pedagogico Digital: concepcoes e orientacoes

Os Referenciais (Brasil, 2007) mostram que, para atender aos diferentes
publicos-alvo, com seus diferentes contextos socioecondmicos e culturais, o
material pedagégico devera ser composto por um conjunto de midias compativeis

com a proposta e com o contexto socioecondomico deste.

Os Referencias de Qualidade sugerem, ainda, que seja constituida uma
equipe multidisciplinar de docentes incluindo “profissionais especialistas em
desenho instrucional, diagramacao, ilustragdo, desenvolvimento de paginas web,

entre outros” que trabalhem de forma integrada para atingir os objetivos da EaD.

O Centro de Educacio a Distancia da Universidade de Brasilia — Cead/
UnB traz em seu site, no item producéo de materiais para o ensino a distancia,’

a seguinte informacao:

O contetdo produzido pelo centro conta com participagdo de doutores e
mestres do quadro da Universidade de Brasilia e conteudistas convidados,
autores reconhecidos com vdrias publicacdes no pafs e no exterior. Utiliza-
mos materiais no formato eletronico, impresso, videoaula, videoconferéncia
e audioconferéncia. Criamos, especialmente para cada curso, a identidade
visual, que tem por finalidade facilitar a navegacdo do aluno na sala de aula
virtual, de modo que ele possa identificar prontamente seu curso, sua turma,
os féruns, os arquivos, as atividades, o cronograma, as informagdes, o hotsite

do curso e outras funcionalidades (2011, p. 1).

Percebemos pelo fragmento o destaque dado a constituicio de uma
equipe multidisciplinar, que é composta por professores conteudistas e autores
reconhecidos, com foco na navegagao e identificac@o visual, conforme apontam

os Referenciais de Qualidade.

> Disponivel em <http://www.cead.unb.br/index.php?option=com_content&view=article&id=11
&ltemid=18>. Acesso em: 14 jan. 2011.
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Em nosso entendimento, a produg@o de material didatico digital envolve
o planejamento, a elaboragdo, a organizacdo e a adequacdo do material a plata-
forma escolhida. Esses processos estdo imbricados e em movimento, ‘“num ir e
vir no tempo” que inclui também o processo interativo e produtivo que ocorre
durante o ensinar e o aprender de professores, tutores e estudantes; nesse sentido,

ha a necessidade de ser flexivel, aberto, além de trazer o contetido conceitual.

No planejamento, a escolha do referencial tedrico € explicitada, bem
como ¢ clarificado o método pelo qual o processo pedagdgico ocorrerd. Antes
de elaborar algum material é recomendavel a selecio de materiais digitais ja
existentes para que esse possa ser reelaborado ou readequado de acordo com os
pressupostos do curso. A elaboragdo/producio de um material totalmente novo,
que pode ser textos, ensaios tedricos, artigos, videos, apresentacdes de slides, ob-
jetos de aprendizagens, imagens, charges, tabelas, fotos, animagdes, simulagdes
e experimentos, requer uma revisao tanto linguistica quanto de diagramacio para
que o material constitua a identidade da disciplina. Nesse sentido, ressaltamos
e concordamos com a importancia de uma equipe multidisciplinar qualificada,

como citado nos Referenciais de Qualidade (Brasil, 2007).

A organizagdo e a adaptacdo do material na plataforma personificam
a dindmica dada ao processo pedagdgico. Faz parte da organizacio a maneira
pela qual encadeamos as atividades, bem como os recursos tecnolégicos de
interacdo da plataforma na intencionalidade do curso/disciplina. A organizagao
visual desse espago auxilia na compreensao dos conceitos estudados, uma vez

que ela explicita os processos diddtico-pedagdgicos.

As problematiza¢des nas redes de Professores de Ciéncias e Ceamecim
sobre esse tema ocorreram com o foco na inclusido dos estudantes da EaD, des-
de sua chegada no curso, como autores na produ¢do de material pedagdgico.
Entendemos por autor aquele sujeito que se coloca na a¢io da escrita singular
permeada pela tecnologia, em interacdo nas suas redes de conversagdo e que

pela escrita se metamorfoseia, se produz e se constitui autor. O principio que
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norteou as discussdes foi o respeito aos estudantes, as suas experiéncias e
aprendizagens, sendo necessario exercitar o ouvir pela escrita e o acompanhar
o percurso do estudante.

Pensar a formacd@o de professores nesta perspectiva foi possivel, pois
esses professores formadores participam de uma rede de conversag@o, na qual
percebemos a auséncia de fundagdo, pela forma de pensar o estudante como (co)
autor e (co)produtor do material pedagégico digital, gerando, assim, a circula-
ridade criativa na formacdo de todos ao mesmo tempo. Para Varela, Thompson
e Rosch (2001), viver na auséncia de fundagao significa entender que estamos
em um mundo que ndo € fixo e nem preestabelecido, mas que emerge a partir de
nossas vivéncias, de nossas escolhas, que vai sendo moldado permanentemente
em uma das nossas acdes/interacoes.

Esta formagdo de todos ao mesmo tempo chamaremos de (co)educar,
considerando que o prefixo “co” significa na companhia de, algo que ocorre
em concomitincia. Assim, entendemos o (co)educar como o ato de estarmos
educando o outro, nossos estudantes, €, 20 mesmo tempo, concomitantemente,
educando a nés, professores formadores, em companhia, em codependéncia
com o outro; o outro é também o professor formador que faz parte das redes de
conversagdo, que participa do coletivo que discute e problematiza o seu fazer.
Como diz Maturana (2012), o educar “ocorre como uma transformagio estrutural
contingente com uma histéria no conviver, e o resultado disso € que as pessoas
aprendem a viver de uma maneira que se configura de acordo com o conviver
da comunidade em que vivem” (Maturana, 2012, p. 1).

Passamos, a seguir, a explicar as conversas que ocorreram no conviver
dessas duas redes. Trazemos a explicagdo cientifica emergida da praxis de viver a
formac@o de professores formadores a partir do pensar o estudante como legitimo
outro na convivéncia, tendo como pano de fundo as recorréncias e recursdes® que
emergem na discussdo sobre a produ¢io de material pedagégico digital para EaD.

=N

Maturana afirma que “recursividade e recursdo sdo palavras que se referem ao ocorrer de um
processo quando a repeti¢do de seu ocorrer se aplica sobre o resultado de seu ocorrer anterior”
(2009, p. 8). Esses também sdo conceitos-chave deste projeto de tese, portanto serdo retomados
de forma recursiva.
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A fim de garantir o anonimato dos professores que constituem as redes,
optamos por substituir seus nomes pelos nomes das obras de Mauritis Cornelis
Escher. Escolhemos os titulos das obras de Escher para serem utilizadas como
codinome’, porque estabelecemos relagdes com a teoria que vem sustentando

nossas argumentacdes as referidas obras.

(Co)educar: acao que emerge na auséncia de fundacao
e no respeito ao estudante como legitimo outro na
convivéncia

Demo-nos conta sobre a inclusdo dos futuros académicos do curso na
producdo de material pedagégico digital, pelo questionamento de um dos co-
laboradores da Rede de Professores de Ciéncias, Laco de Moébios, que assim

se manifestou.

Laco de Moébios: Mas, quem € o coletivo da producao de material?
Gravitagdo: Esse coletivo € s6 de professores?

Metamorfose: Sim, porque os alunos nio foram nem selecionados ainda. O
coletivo sdo os professores formadores. [...]

Galeria de Arte: A Metamorfose respondeu: ndo, o aluno ndo foi selecionado.
Ora o planejamento pode incorporar isso. De que forma? A proposi¢do de
atividades que venham a ser material.

Ar e Agua: Por isso entdo a afetividade e o didlogo; eles tém que estar
presentes.

Metamorfose: Eu agora me dei conta que estava cortando o didlogo, pois se
nao estava incluindo os alunos...

Galeria de Arte: O material organizado 14 tem que ser coletivo; isso significa
que ele tem que ter o aluno, entdo eu tenho que ter o aluno, as atividades que
vao ser propostas, elas t€ém que incorporar producdes dos alunos. Isso é uma
coisa e ai, bom, isso vai gerando todo o restante.

7 Os codinomes sdo: Lagos de Moébios, Gravitagio, Metamorfose, Galeria de Arte, Ar e Agua,
Libertacdo, Contraste, Aguas Agitadas.
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Observamos nas conversas a auséncia de fundagdo que permeia a rede
quando os professores se ddo conta de uma outra compreensao sobre o coletivo,
que produz material digital ao negociarem o caminho a seguir e ao incorpora-
rem o que ndo estava preestabelecido ou pré-pensado: o estudante fazer parte
desse coletivo da produgdo de material. Do mesmo modo, quando Galeria de
Arte afirma que “Isso € uma coisa e af, bom, isso vai gerando todo o restante”,
percebe-se a “auséncia de fundagdo nio s6 no sentido de compreender, mas tam-
bém no sentido de atualizar” e nessa atualizagdo “a vida ou a existéncia humana
passa a ser uma interrogacdo, uma divida ou incerteza” (Varela; Thompson;
Rosch, 2001, p. 246).

(Re)pensar o coletivo que produz o material pedagégico digital do curso
incluindo os académicos nesse processo de producio, requer que estejamos
imersos em uma cultura cientifica que aceite o viver na incerteza, que aceite
estar em um mundo sem fundagdes; e requer, também, a aceitacdo do outro

como legitimo outro, nas suas especificidades do viver.

Libertacdo, no conversar da Rede de Professores de Ciéncias, argumenta
que a producdo de material, além de incluir o estudante, necessita, também, ser
aberta, flexivel, passivel de mudancgas e ajustes, e estes ajustes irdo ocorrer a
partir do encontro com os estudantes, e para isso necessitamos buscar estratégias

para conheceé-los.

[...] conhecer o aluno da EaD, saber de sua trajetéria, o que o leva a ser
professor de ciéncias e matemdtica no ensino fundamental, qual sua histdria.
[...] Construcdo de portfélios sobre sua trajetdria desde a educagio bésica
até sua escolha profissional propondo leitura de textos com interagdo. [...]
o material tem que estar aberto para ir fazendo ajustes, e modificando. Tem
que ser flexivel, tu ndo pode pensar eu ndo vou mudar nada. Tu vai mudar,
a partir da primeira semana, tu ji estd revendo todo o planejamento, toda
a organizacdo da disciplina, isso € um processo, é uma ideia, que a gente

organizou dessa forma tendo o material como suporte.
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Essa compreensdo implica aceitagido do estudante como legitimo outro
na convivéncia que é o que constitui uma conduta de respeito. Tal conduta se
estabelece a partir de interagdes recorrentes, envolventes e amplas, nas quais
estdo presentes a aceitagdo mutua num espaco aberto as coordenacgdes de acdes
(Maturana, 1998).

A recursdo do conversar sobre o CLCMD indica que estamos fazendo
Ciéncia e propondo uma forma de (co)educar ao desejarmos criar um espago
de convivéncia, pelo pensar um material didatico que incorpore a producio
dos cursistas, e que precisamos, também, inclui-los nesse coletivo, neste espa-
¢o de convivéncia desde o seu inicio. Para Maturana (1990), os docentes, ao
desejarem esta responsabilidade de criar um espago de convivéncia a partir da
aceitacdo reciproca, produzem uma dindmica na qual vio mudando juntos. E
nesse conversar sobre a inclusao dos estudantes como parte desse coletivo que

este se modifica.

Ao pensar a producido do estudante originada na codependéncia da
producdo do professor, estamos no dominio do (co)educar. A clareza de que
nos educamos mutuamente contribui para que possamos produzir o material
didatico na circularidade pautada na codependéncia da cooperacdo. Nao de-
sejamos caracterizar essa como uma situagdo de causa e efeito, mas sim que
nessa circularidade, a cada volta dada, emerge algo novo a ser incorporado, “a
producio de um mundo através de uma histéria vidvel de acoplamento estrutural”
(Varela; Thompson; Rosch, 2001, p. 267).

Para esses autores, existe um caminho apenas quando caminhamos, e
como primeiro passo temos de enfrentar a auséncia da fundagdo na nossa cul-
tura cientifica e aprender a incorporar essa auséncia na compreensao do vazio.
“Vazio” compreendido, nesta teoria, como se todas as coisas se encontrassem
vazias de qualquer natureza intrinseca e independente, dado que a existéncia
¢ originada codependentemente — isso na circularidade. Para Varela (2000), o
fendmeno bdsico na circularidade é a existéncia de elementos de diversos planos
que se reinem operacionalmente e formam uma unidade — a raiz em sua inte-

racdo circular. Diz ainda o autor que € nessa intersecao que nasce a autonomia.
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A circularidade ocorreu na experiéncia de pensar a produgdo de material
de forma aberta, flexivel, em codependéncia com o estudante, pautada pela co-
operacdo, com espago para incorporar as producdes deles. Acreditamos que é
“preciso viver o que deve ser alcancado” (Maturana; Porksen, 2004, p. 70), por
isso, se desejamos que esses licenciandos escutem, conhecam e valorizem seus
futuros estudantes, que eles valorizem suas escritas, que eles propiciem opor-
tunidades de viver a pesquisa, eles préprios, os licenciandos, devem vivenciar

esses afazeres em uma circularidade criativa e cooperativa.

A circularidade criativa envolve um coletivo e o possibilita formar-se e
viver o (co)educar ao problematizar cada elemento novo dos seus afazeres que
emerge na recursdo da rede de conversacdo, vivenciando a problematizacio e

a reflexdo sobre o que acreditamos que deve ser alcancado.

(Co)Educar: limites institucionais e respeito ao
tempo de reorganizacao cognitiva do estudante

A fim de que possamos constituir um (co)educar no qual o estudante é
o (co)autor do material pedagdgico digital, construido a partir da pesquisa, da
leitura e da escrita, existe a necessidade de considerar o tempo de cada um dos
envolvidos no processo de aprendizagem, respeitar o tempo necessario para cada
estudante organizar-se cognitivamente, respeitar também o tempo do professor,
bem como buscar formas de superar as limita¢des institucionais temporais para

que sejam observados esses tempos.

Contraste, na Rede Ceamecim, nos traz essa discussao:

S6 um pouquinho, eu hd muito tempo eu ja parei de discutir a questio do
ensino a distincia, que € um ensino que seria voltado para as necessidades
dos estudantes; mas observem que todo ensino a distancia tem prazos. Entdo,
atender a necessidade do estudante, na realidade, ndo ocorre.
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Que necessidades dos estudantes sdo essas que devem ser contempladas?
Ao olhar para o fragmento da conversa anterior pensamos que sio necessidades
advindas da correria do dia a dia, da sobrecarga de trabalho do estudante a dis-
tancia, dos diferentes compromissos que ele possui e por isso ndo tem o tempo
necessdrio para “executar” as tarefas académicas. Também fomos remetidas a
pensar e a nos questionarmos sobre o tempo necessdrio para a reorganizagio
cognitiva do estudante; este, muitas vezes, também ndo é contemplado pela
institui¢do, mas se estamos propondo que o estudante seja ativo no seu processo
de aprendizagem, essas questdes precisam ser discutidas e problematizadas para
também poderem ser incorporadas ao nosso (co)educar. Contraste se refere a
essa questdo institucional que, muitas vezes, torna o processo engessado, como

mostra no fragmento a seguir.

Pois €, o problema esta ai, tem a institucionalizacio que limita. N6s poderi-
amos perpassar pelo verdo, sem problema nenhum, sé que devido as neces-
sidades individuais dos professores existe um limite e um fim programado,
e ndo deveria ser.

Considera-se que a aprendizagem € um processo interno do sujeito, um
processo de dar-se conta, de tomada de consciéncia e de reorganizacio cognitiva
desencadeada pelas perturbagdes ocorridas nas interagdes, bem como que esse
processo demanda tempo e formas diferentes para cada sujeito, pois esse neces-
sita se dispor a “pensar sobre”, a ter o desejo de “pensar sobre”, necessitando
esse tempo ser respeitado. Como respeitar esses tempos e transpor os limites

que permeiam a institui¢do?

Melhor ainda se a gente pode pensar nas duas, nas duas coisas né, acho que
essa € a riqueza do processo. Eu acho que a gente enquanto professor, a
gente ndo dissocia isso, de dizer, bom, entdo eu pensei ali narrativas, como
é que eu vou fazer? Quantas semanas eu tenho? Porque o que o Contraste
diz é, claro, a gente pensa isso, o tempo do aluno, mas isso estd em uma
instituicdo, a institui¢do tem um calenddrio, uma coisa € tu pensares fora
desses parametros, e outra € a institucionalizaggo disso, que limita (Galeria
de Arte; Rede Ceamecim).
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Na pratica € dificil tanto para professores quanto para estudantes respeita-
rem esse tempo, pois as produgdes textuais iniciais virdo com fragilidades, uma
vez que vivemos imersos em uma cultura que privilegia a oralidade e ndo a escri-
ta, a copia e ndo a pesquisa, a fragmentacio do tempo e néo a sua relativizagao.
A fim de estabelecermos outras formas de viver necessitamos evocar outra forma
de (co)educar, pois “como vivermos € como educaremos, € conservaremos no
viver o mundo que vivermos como educandos. E educaremos outros com nosso

viver com eles, o mundo que vivermos no conviver” (Maturana, 1998, p. 30).

Romper o que estd institucionalizado ¢ um desafio, mas é no coletivo
que podem emergir outras formas de fazer, de possibilitar que o processo seja
mais flexivel, que seja respeitado o tempo do estudante, que ele possa ter maior

liberdade, e, por sua vez, maior autonomia. Como referiu Aguas Agitadas:

existem outros cursos que os professores vao liberando semana a semana o
material, mas eles fazem atividades que t€m um determinado tempo da sema-
na para fazer, mas eles abrem o segundo tépico deixando o primeiro tépico
aberto, para que aqueles alunos que, por uma eventualidade de um trabalho
tiveram que viajar, ou que ndo podem fazer naquela primeira semana, eles
possam fazer o da primeira semana e ir adiantando os da segunda semana,
mas de qualquer maneira, vai ter um limite no final, porque se ele for indo
num determinado momento da vida dele ele vai ter que fazer um esforco
dobrado para ele recuperar aquelas semanas que ele ndo fez, isso exige maior
autonomia do estudante (Rede Ceamecim).

No fragmento supra, Aguas Agitadas relata uma possibilidade mais
flexivel de resolver o limite da falta de tempo do estudante para execucgdo das
tarefas académicas causado por eventualidades. Esta fala de Aguas Agitadas
nos remete novamente ao tempo de reorganizagdo cognitiva do estudante, o
qual pode e deve ser respeitado pelo educador que deseja criar um espago de
convivéncia reflexivo “porque todos os que participam nele atuam vivendo o
ambito de coeréncias operacionais de sua realizagdo como um espaco de acio
e reflexdo que lhe transmite respeito, autonomia, responsabilidade e liberdade

reflexiva, qualquer que seja seu fazer” (Maturana; Porksen, 2004, p. 60).
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Assim, a incorporagdo da produgéo do estudante na producio de material
digital pode ser pensada de duas formas: uma primeira € a producio do estudante

como processo de autoria que conduz a autonomia.

[...] a defini¢do adotada de fungdo autor implica a inclusdo sécio/cultural;
ou seja, a pertenca ativa, propositiva, nas redes sécio/culturais. Também
estd em jogo um deixar-se capturar pelas redes de significacdes que deixam
marcas especificas e abrem condicdes singulares para quem delas participa;
a assung¢do de uma posigdo subjetiva proativa e diferenciada dentro da eco-
logia cognitiva predominante. A rede sécio-cultural é conceituada como uma
ecologia cognitiva ja que comporta as interacdes entre sujeitos, instituicdes
e técnicas (Maraschim, 2000, p. 3).

Ou seja, pensar a produgdo de material digital como uma estratégia me-
todoldgica que possibilita emergir a autoria e a autonomia do cursista durante

toda a disciplina.

A outra forma € utilizar o material finalizado como fonte de pesquisa,
de consulta (apresentacdes, videos, relatérios, textos e narrativas) para os pro-
ximos estudantes do curso. Em um primeiro momento vamos tratar da primeira
possibilidade, a da produ¢ao do estudante como processo de autoria que conduz
a autonomia. Apropriaremos-nos aqui da definicao funcdo autor de Maraschim
(2000), a qual é entendida como “a possibilidade de produzir uma diferenca
em uma rede de sentidos; ou seja, assim, o autor definird a si mesmo pela dife-
renca que produz. Defini¢do de si como processualidade, ndo tendo um carater

definitivo, finito, mas que se relanga a cada passo” (p. 4).

Assim se constituird a autoria de nossos estudantes pela agdo do escrever
sobre sua histdria, suas reflexdes, bem como o compartilhar com os professores

e colegas, essas a¢des. Como indicou Maraschim (2000)

[...] fica explicito que a funcdo autor se constitui e se reatualiza na inter-
secdo dos agenciamentos sociais — que chamamos de institui¢des — e das
tecnologias que configuram as redes de sentido. Caberia entdo pensar que a
possibilidade de produzir efeitos de diferenca em uma rede — funcio autor —
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também € condicionada pela ecologia cognitiva predominante. A func¢io autor
¢é redesenhada, ressignificada, implicando outras formas de agenciamento
dependendo da ecologia cognitiva na qual é exercida (p. 5).

O desafio é produzir material de forma que o préprio cursista venha a
ser autor nesse processo € de modo que o material produzido pelo professor
venha a ter como resultado a producio pelos cursistas de diversos outros mate-
riais, textos, projetos, relatérios, objetos virtuais de aprendizagem, e que esses
possam, ap6s discutidos, reescritos e readequados, ser incorporados a producio
do préprio curso. Assim, estabelece-se a circularidade na produ¢do de material,
considerando que todo processo de readequacdo e reescrita € também apren-
dizagem para ambos: professores e cursistas. Proceder dessa forma exige do
professor o desapego das certezas, e pensar, assim, € extrapolar as possibilidades

de transformag¢do humana.

Ao “pensar sobre 0 nosso pensar” e sobre como podemos, a partir da
producgdo de material digital, desafiar os académicos a também produzirem algo
que venha a compor o material pedagégico do curso, ndo apenas producdes
escritas, ainda que essas sejam indispensaveis, mas que eles possam participar
da produg@o de diferentes projetos contemplando as suas vivéncias e as questdes
socioambientais locais, estamos recriando nossa forma de ser professores; esta-
mos na recorréncia do conversar nos constituindo sujeitos cognitivos nesta rede
de conversacdo; estamos no dominio do (co)educar. Essas produgdes poderao
vir a desafiar os académicos no estabelecimento de pontes com a diversidade
de vivéncia deles, dos professores e dos professores tutores. Como Maturana
(2009) salientou

o respeito se vive respeitando, a honestidade se vive na conduta honesta; o
respeito gera mutuo respeito, a honestidade gera mitua confianga, e o mutuo
respeito e a confianca mutua geram colaboracio; o mituo respeito, a confianca
mutua e a colaborag@o abrem o espaco para a co-inspiragdo na criatividade
geradora de bem-estar individual-social-ecolégico num viver e conviver que
redunda naturalmente na harmonia da relag@o [...] (p. 37).
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O que ocorre conosco nesse conversar sobre a inclusdo do material
produzido pelos estudantes € que nds, ao refletirmos sobre o tema, aceitamos
viver na incerteza, sem fundagdes; aceitamos estabelecer relacdes de aceitacio
reciproca, considerando esta uma das possibilidades de abarcar os estudantes
como (co)autores na producao de material pedagégico. Acreditamos que

nds constituimos nossos problemas e questdes ao fluirmos na nossa praxis
de viver e fazemos as perguntas que nds, em nosso emocionar, desejamos
fazer. Nossas emogdes ndo entram na validacdo de nossas explicagdes cien-
tificas, mas o que explicamos surge através do nosso emocionar como um
interesse que ndo queremos ignorar, explicando o que queremos explicar, e
o explicamos cientificamente, porque gostamos de explicar dessa maneira.
Entdo, a ciéncia, como um dominio cognitivo, existe e se desenvolve como tal
sempre expressando os interesses, desejos, ambicdes, aspiracdes e fantasias
dos cientistas (Maturana, 2001, p. 147).

O contexto do qual surgem os nossos questionamentos € n0ssos argumen-
tos para fazer esta pesquisa, entdo, se dd nessa vivéncia ao estarmos imbricados
pensando na inclusdo dos estudantes como (co)autores do material pedagdgico
digital. Incluir os estudantes como (co)autores pode parecer um tanto utdpico,
pois € um processo complexo que inclui a socializacdo dos nossos objetivos, de
nossas intencionalidades enquanto docentes com os estudantes, desde o inicio da
convivéncia. Se é responsabilidade do professor provocar e acompanhar o processo
de ensino e aprendizagem dos estudantes, também € responsabilidade do estudante
estar no espaco do aprender e desejar esse espaco. Uma das formas de desencadear
esse processo dialdgico € conversar sobre a estrutura do curso, a matriz curricular,
o PP, as concepgdes tedricas e metodoldgicas, a organizagdo dos médulos, das
disciplinas, dos materiais pedagdgicos e as responsabilidades de cada um.

Consideracoes sobre o (co)educar e as
aprendizagens emergidas da praxis do viver e da
reflexao incorporada nas redes de conversacao

No6s professores, ao estarmos conversando, refletindo e nos questio-
nando recursivamente sobre o nosso modo de (co)educar, concomitantemente

explicitamos as caracteristicas e as habilidades que queremos que sejam for-
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talecidas nos futuros professores de Ciéncias, no caso a produgdo conjunta de
material pedagdgico digital pautada no respeito e na aceitagdo ao outro como

legitimo outro.

Assim, estaremos sendo coerentes com o que desejamos que esses
professores venham a fazer na sua pritica pedagdgica e o que nds estamos
fazendo da nossa pratica com eles — ou seja, estamos possibilitando a eles que
vivam a autonomia e a reflex@o a partir da escrita e da inclusio deles como (co)
autores na producdo de material digital a partir do estabelecimento de relagdes
ndo coercitivas nem autoritdrias. A proposta € que eles aprendam a produzir
material produzindo-o, bem como que aprendam a ser autores, vivenciando a

autoria desde o inicio do curso, vivendo o que desejamos que seja alcangado.

Por meio da praxis do viver e da reflexdo incorporada® de pensar a pro-
ducdo de material do CLCMD e de problematizar a sala de aula na EaD, em um
processo de (co)educar-se em uma rede de conversacdo, é que os professores se

produzem, se constituem e ressignificam o ser docente na EaD.

Acreditamos que € no conversar, discutir e problematizar sobre nossas
acdes do fazer docente na EaD que se constitui o compromisso com esse fazer
e com as acdes coletivas. Concordamos com Maturana (2009) que € o conversar
e o problematizar que desejamos e nos quais acreditamos que possibilitam a
transformacao reflexiva e a reflexdo-ag@o ética em todo fazer, tendo a biologia

do amar como referente da reflexdo e agdo em todo momento.

Para Varela, Thompson e Rosch (2001), a reflexdo ndo € s6 exercida sobre
a experiéncia, mas € ela propria, também, uma forma de experiéncia quando
vivida com o corpo e mente unidos. A reflexdo, se exercitada dessa forma,
pode “cortar a cadeia dos padrdes habituais de pensamento e pré-concepgoes,
apresentando-se como uma reflexo atenta, ilimitada, aberta a possibilidades
para além das contidas nas representacdes pessoais do espaco de vida.” (Varela;
Thompson; Rosch, 2001, p. 54).

8 Para Varela, Thompson e Rosch (2001), a incorporagéo abrange tanto o0 corpo como uma estrutura
experiencial vivida e corpo como contexto ou o meio dos mecanismos cognitivos (p. 304).
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Assim, podemos dizer que, pela reflexdo atenta e a problematizagdo sobre
o fazer docente na EaD, ¢ possivel viver o (co)educar e ressignificar os fazeres
se os professores formadores estiverem no dominio da auséncia de fundacio.
No caso dessa pesquisa verificamos que foi pelo conversar sobre a produgéo de
material pedagdgico para EaD que os professores exercitaram o (co)educar. O
(co)educar emergiu no pensar as acdes docentes tendo como um dos principios
o respeito ao estudante como legitimo outro na convivéncia. A formacdo de
todos a0 mesmo tempo ocorrerd ao possibilitarmos e vivenciarmos com nossos

estudantes no CLCMD aquilo que desejamos que seja alcangado.
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