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Resumo

0 artigo objetiva desenvolver uma reflexdo sobre a relagdo teoria e pratica na construgao
da identidade docente, mais especificamente do professor de Computagao. E uma reflexdo
que precisa pautar os cursos de Licenciatura, pois 0 jovem ao ingressar nesses cursos
nao se identifica com a profissdo e evade nas primeiras dificuldades. Para este estudo
realizamos uma andlise documental das Diretrizes Curriculares Nacionais para Formagao
de Professores (DCNs — 2001 e 2015) e do Projeto Pedagégico do Curso de Licenciatura
em Computagao, no que tange a analisar indicios de que a relagao teoria/pratica presente
nas DCNs encontram um potencial desenvolvimento na Prética do Ensino da Computagao
(PEC), disseminando-se pelos demais nidcleos formativos. Em seguida, construimos um
relato de experiéncia envolvendo professores/formadores de disciplinas da area técnica
e pedagogica, analisando o didlogo ocorrido no planejamento e execugdo da integragao
curricular, proporcionando a constituicao de articulagdes nos diferentes nicleos que com-
poem o curso. O desenvolvimento desse processo, desde o primeiro semestre, possibilita
constituicdo de identidades docentes e o desenvolvimento profissional dos professores/
formadores da Licenciatura em Computagao.
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IDENTITY CONSTRUCTION OF COMPUTER TEACHER IN CURRICULUM INTEGRATION:
OF DOCUMENTS TO ACTION

Abstract

The article aims to develop a reflection about the relation theory and practice in the construc-
tion of the teacher identity, more specifically, the computer teacher. It is a reflection that needs
to guide the undergraduate courses, since the young person when entering these courses
does not identify with the profession and evades in the first difficulties. For this study, we
conducted a documentary analysis of the National Curriculum Guidelines for Teacher Training
(DCNs —2001 and 2015) and the Pedagogical Project of the graduation Teacher in Comput-
ing, in what concerns to analyze evidence that the relation theory / practice present in the
DCNs They find a potential development in the Teaching of Computing Practice (TCP), being
disseminated by the other training centers. Next, we built an experience report involving
teachers / trainers from technical and pedagogical disciplines, analyzing the dialogue that
occurred in the planning and execution of curricular integration, providing the constitution of
articulations in the different nuclei that make up the course. The development of this process,
since the first semester, allows the constitution of teaching identities and the Professional
Development of Teachers / trainers of the graduation Teacher in Computing.

Keywords: Professional development of teachers. Teacher identity. Graduation teacher in
Computing. Curriculum integration.
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CONSTRUCAO IDENTITARIA DO PROFESSOR DE COMPUTACAO NA INTEGRACAO CURRICULAR

Este artigo faz parte de uma pesquisa de maior abrangéncia, que tem
como objetivo analisar o Desenvolvimento Profissional Docente (DPD) na
integragdo curricular por meio de relatos de experiéncias sobre o Componente
Curricular Articulador — Pritica do Ensino da Computacdo II (PEC II) de um
curso de Licenciatura em Computagdo (LC) do Instituto Federal de Educag@o,

Ciéncia e Tecnologia Farroupilha (Iffar) campus Santo Augusto.

Em grande parte dos cursos de Licenciatura do Brasil existem dificuldades
em desenvolver uma identidade profissional do professor. A constru¢do de uma
identidade docente® € um desafio nos cursos de Licenciatura, pois dificilmente
os ingressantes estdo motivados ou t€m intenc¢des de se tornarem professores,
0 que ocasiona um esvaziamento dos cursos (ARANHA; SOUZA, 2013). No
que respeita ao campo didatico-pedagdgico dessa formagao, estd centrado ape-
nas em docentes da drea pedagdgica, o que dificulta, por vezes, a interligacio
com os docentes da drea tecnoldgica. Percebe-se que isso reflete na construgao
identitaria dos futuros docentes, pois eles se percebem professores a partir da
metade do curso, quando frequentam disciplinas relacionadas as metodologias
do ensino e/ou nos estdgios curriculares. Algumas das causas que levam a essa
dificuldade sdo: a) fragmentacdo dos conhecimentos — em que cada disciplina
desenvolve seu plano de ensino e, na maioria dos casos, pouco se diferencia
de um curso de Bacharelado. Isso ocorre, principalmente, devido a dificuldade
de interacdo entre os professores/formadores dos diferentes nicleos; b) os
descompassos entre teoria e pritica — em que o contato com a escola de Edu-
cacdo Basica (espaco de trabalho do futuro professor) é evidenciado somente
no estdgio e, em grande parte, € desenvolvido um trabalho sobre a escola e nao
com a escola (MIRA, 2012).

Essas dificuldades ndo ocorrem apenas na LC. Conforme Maldaner
(2008), essas problemdticas também sdo evidenciadas em cursos de Quimica,

nos quais ocorre uma falta de educadores quimicos e a presenca do quimico

w

Considera-se a construc@o identitdria como dindmica e particular em cada sujeito, que se trans-
forma, influenciada principalmente pelas situagdes e comunidades nas quais constroem e parti-
cipam. Por isso, a PEC possibilita a constitui¢do de uma comunidade que envolve formadores,
licenciandos e professores da Educagdo Bésica. Nessa interlocucdo proporciona uma qualificagdo
da prética docente e o DPD.
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educador nas salas de aula no Brasil. Destaca que a desvalorizag¢ao da Educacio
Quimica ocorre devido a inexisténcia de reflexdes acerca da educagao nos cursos
que formaram os atuais quimicos professores, o que potencializa um trabalho de
pesquisa mais direcionado para a Quimica do que para a Educacdo em Quimica.

Conforme o PPC, a LC é composta por disciplinas especificas da Com-
putacdo, Matematica, dos Fundamentos da Educagéo (Psicologia da Educag@o,
Histoéria da Educacao, Filosofia da Educacao e Sociologia da Educacao), disci-
plinas politico-pedagégicas e didaticas que tém como objetivo a formagdo de
um professor de Computagdo. O curso tem um total de 3.268 horas; dessas, 400
sdo de Estagio Curricular, 200 de Atividades Académico-Cientifico-Cultural e

400 horas de pratica como componente curricular?.

Em todos os cursos de Licenciatura do Iffar, a pratica como compo-
nente curricular € um Componente Curricular Articulador, e na Licenciatura
em Computagio é denominado de Prdtica do Ensino da Computacdo (PEC)’
I a VIII, com 50 horas cada e articula o conhecimento “de no minimo 2 (duas)
disciplinas do semestre, pertencentes, preferencialmente, a ndcleos distintos
do curriculo” (INSTITUTO..., 2014, p. 35). Trata-se de um esforco para pro-
porcionar a formagdo de um professor reflexivo, que esteja presente na escola

desde o primeiro semestre.

Nesse contexto, sugerimos o Desenvolvimento Profissional Docente na
Licenciatura em Computagdo (DPDLiC)® para avangarmos no entendimento
sobre como provocar rupturas com essas dificuldades elencadas anteriormen-
te. No inicio de cada semestre prevemos, no PPC da LC, o planejamento de
um Projeto Integrador (PI) para a PEC. Geralmente o coordenador de curso
indica dois professores (um da drea técnica e outro da drea pedagégica) para
articularem com os demais professores o desenvolvimento do PI. No DPDLIiC
foram proporcionados momentos para planejamento, desenvolvimento, acom-

panhamento e avaliagdo do PI pensado para o 2° semestre da LC e efetivado

+ Conforme Resolugao CNE/CP 02/2015.

> No decorrer do texto, ao mencionarmos o Componente Curricular Articulador da Licenciatura
em Computagdo, utilizaremos a sigla PEC — Prética do Ensino da Computagao.

¢ O DPDLIC é um protétipo de formagédo continuada presencial e on-line.
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no ano de 2015. Entio, o texto que segue é uma andlise da interlocucgdo entre
os professores/formadores no DPDLIC, que possibilitou a concretizagdo da
PEC 11, visando construir indicios da ocorréncia de um DPD dos professores/

formadores desencadeado nessa vivéncia formativa.

Para isso, primeiramente estabelecemos um didlogo com a legislacao
que trata da formacgdo de professores e, posteriormente, desenvolvemos uma
sucinta andlise do Projeto Pedagégico do Curso (PPC) no que diz respeito a
PEC, no esfor¢co de identificar aspectos que marcam a constituicdo do pro-
fessor de Computagdo. Assim, o objetivo foi compreender de que modo isso
ocorre, analisando as interlocu¢des desencadeadas para construir um relato de
experiéncia da PEC II, que foi coordenada pelos professores das disciplinas
de Linguagem de Programagdo I e de Metodologia Cientifica. A PEC II tem
o0 objetivo de realizar visitas em escolas de Educac¢do Basica do municipio de
Santo Augusto e regido para estudar o Projeto Politico-Pedagégico (PPP) e
identificar a presencga da cultura tecnoldgica nessas institui¢des e/ou propor de
forma colaborativa com a comunidade escolar possibilidades de incorporacio

dessa cultura no espago da escola.

Utilizamos uma abordagem qualitativa para compreender e estudar a
experiéncia produzida, com uma anélise bibliogrifica e documental (LUDKE;
ANDRE, 1986), por meio de um processo de Andlise Textual Discursiva (MO-
RAES; GALIAZZI, 2013) que permitiu identificar excertos nos documentos
que, em nossa interpretacdo, permitem estabelecer relagdes entre concepgdes/
caracteristicas da integrac@o curricular proposta e aspectos da formacdo dos

professores, ante as preocupagdes inseridas na tematica em estudo.

No tépico Relagdo Teoria e Prdtica na Formagdo Docente, elaboramos
um pano de fundo a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao
de professores, demonstrando a importincia de romper com a racionalidade
técnica e possibilitar a constru¢do de uma proposta de formagao de professores

pautada na reflex@o na acdo para potencializar a relacdo teoria e prética.
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No item Prdtica do Ensino da Computagdo: construindo situagoes de
alta vivéncia, analisamos o PPC da LC com o intuito de identificar excertos
que trazem indicios sobre a relevancia da integrag@o curricular na PEC e da
producdo de relacdes de alta vivéncia.

O tépico Do curriculo prescrito a agdo: dindmicas de integragdo curri-
cular objetiva demonstrar como a PEC, por meio do DPDLIC, proporciona, aos
professores e alunos da LC, um didlogo permanente articulando as diferentes
disciplinas com a realidade e contribuindo com o DPD na integragao curricular.
Para isso, elaboramos um relato de experiéncia reflexivo das atividades reali-
zadas na PEC I1.7

Relacao Teoria e Pratica na Formacao Docente

Neste topico construimos uma andlise entre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Formacdo de Professores (2001 e 2015), trazendo indicios de
que arelacdo teoria e pratica sdo categorias fundamentais e que requerem novos
espacos formativos, como o DPDLIC, para possibilitar o DPD na integracao

curricular.

Conforme Dias e Lopes (2003), a educag@o brasileira é ainda refém de
modelos educativos e formativos que ocorreram em outros paises, em especial
aqueles considerados poténcias econdmicas. Nessa perspectiva, foi instituida a
Reforma Curricular para a Formagdo de Professores de 1990. A Reforma veio
carregada de influéncias tedrico-metodoldgicas bem-sucedidas em experiéncias
estrangeiras, influenciadas pelo Banco Mundial, o que recaiu diretamente sobre
a formacdo de professores, prevalecendo cursos de formagdo fortemente cal-

cados na racionalidade técnica. Com isso, predominou o modelo de formacdo

7 O relato reflexivo foi facilitado devido a sistematizagio e interacé@o realizada em uma rede social
de aprendizagem (<www.edmodo.com>). Nessa ficaram registradas as atividades desenvolvi-
das, as dividas dos alunos, a evolu¢do do componente curricular articulador, o programa e o
cronograma de estudos propostos. Esse ambiente virtual faz parte de um espaco de formagao
chamado DPDLIC — Desenvolvimento Profissional Docente na Licenciatura em Computagao.
Mais informagdes sobre o DPDLIC, ver Cambraia, Bender (2015).
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3+1, caracterizado por trés anos de disciplinas tedricas ligadas principalmente
aos fundamentos da educagdo, no caso do curso de Pedagogia. J4 nas outras
licenciaturas das dreas humanas, naturais, cientificas e tecnoldgicas, os trés anos
eram referentes as disciplinas especificas da drea, além de um ano de estdgio e/

ou disciplinas pedagégicas.

Nesse sentido, percebemos que, muitas vezes, hd uma extrema valori-
zacdo de experiéncias intraescolares bem-sucedidas, as quais acabam sendo
vistas como um modelo a ser aplicado, ndo existindo, contudo, um espago para
areflexdo sobre a teoria; isso se configura como um simples aprender fazendo.
Dessa forma, corremos o risco de entrar num praticismo puro e acreditar que a

nossa pratica € a inica verdade possivel.

Por meio da metafora da topografia, Donald Schon ilustra o conceito de
racionalidade técnica, em que ha um terreno alto e firme, de onde se pode ver um
pantano. Assim, “no plano elevado, problemas possiveis de serem administrados
prestam-se a solucdes através da aplicacdo de teorias e técnicas baseadas em
pesquisa” (SCHON, 2000, p. 15). J4 na parte pantanosa, “os problemas cadticos
e confusos desafiam as solugdes técnicas” (p. 15). De um lado, a resolucdo de
problemas mediante o emprego de um conhecimento explicito, sistematizado
e compartilhado. Esse conhecimento, geralmente, é explicitado em manuais,
relatorios e pesquisas. Conforme Schon (2000, p. 15), trata-se da “ideia esta-
belecida de um conhecimento profissional rigoroso, baseado na racionalidade
técnica”. De outro lado, a presenca da incerteza, da indeterminagao, da singu-
laridade, as quais exigem um conhecimento ticito, que estd além do rigor da
racionalidade técnica e que “em suas acdes € incoerente com sua descri¢do”
(SCHON, 2000, p. 31).

Com isso, a epistemologia dominante tem limites para agir no contexto
de incerteza e indeterminago, pois os problemas no cotidiano das profissdes sao
unicos e ndo encontramos a solucdo apenas na caixa de ferramentas oferecida
pela racionalidade técnica. As formagdes pautadas apenas na racionalidade
técnica conduzem a constituicdo de seres meramente executores de tarefas,

descartando a criticidade.
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Na tentativa de ampliar a qualidade da formacdo de professores e,
por consequéncia, da educagdo, instituiu-se uma configuracdo dos cursos de
Licenciatura que os diferenciava dos Bacharelados (MATOS, 2013). Assim,
estabeleceu-se “a definicdo de curriculos préprios da Licenciatura que nao
se confundam com o Bacharelado ou com a antiga formacdo de professores
que ficou caracterizada como modelo ‘3+1°” (BRASIL, 2001, p. 6). Maldaner
(2000, p. 92) complementa que “as situagdes da pratica educativa sdo unicas,
com incertezas e com conflitos de valores, as quais ndo se aplicam as solucdes
técnicas recomendadas a partir da pesquisa com base no positivismo”. Ou seja,
a relacdo teoria e pratica ndo ocorre com a mera aplicacdo da teoria sobre a

prética, mas com uma relacdo dialética de transformacdo de ambas.

A reforma no ambito do curriculo de formagdo de professores ainda
carrega uma pesada tarefa, conforme um dos subtitulos das Diretrizes: “Refor-
ma curricular: um instrumento para transformar em realidade as propostas da
educagdo basica” (BRASIL, 2001, p. 8). Isso traz, implicitamente, a ideia de que
o antigo modelo de formacdo ndo estava dando conta de modificar a realidade
da Educacdo Basica, pois o viés formativo que enfatizava o saber tedrico nao

alcancava o interior das dindmicas sociais presentes no ensino.

Ainda no contexto das reformas que, por sua vez, inspiraram a Lei que
rege a Educacdo Nacional (LDBEN 9.394/96), sdo retomados, nas Diretrizes,
alguns aspectos que destacam a relacio entre teoria e pratica a ser desenvolvida
na formacao de professores:

ha dois aspectos no Art. 61 que precisam ser destacados: a relacdo entre
teoria e pratica e o aproveitamento da experiéncia anterior. Aprendizagens
significativas, que remetem continuamente o conhecimento a realidade pratica
do aluno e as suas experiéncias, constituem fundamentos da educacdo bdsica,
expostos nos artigos citados. Importa que constituam, também, fundamentos
que presidirdo os curriculos de formagdo continuada de professores. Para
construir junto com os seus futuros alunos experiéncias significativas e
ensind-los a relacionar teoria e pratica é preciso que a formacao de profes-
sores seja orientada por situacdes equivalentes de ensino e de aprendizagem
(BRASIL, 2001, p. 14).

CONTEXTO & EDUCACAO
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Essas divergéncias entre a teoria e pratica na formacio de professores
estdo longe de ser resolvidas segundo os pardmetros de andlise concebidos pelas
Diretrizes. Sdo preocupagdes que permanecem na Resolucdo 2/2015 sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada de pro-
fessores (DCN —2015), que apresenta como principio, no artigo 3° — pardgrafo 5°
—item 5: “a articulacdo entre a teoria e a pratica no processo de formacdo docente,
fundada no dominio dos conhecimentos cientificos e didéticos, contemplando

a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdao” (BRASIL, 2015, p. 4).

Sendo a reflexdo sobre a pratica um dos componentes que caracterizam
a praxis pedagdgica, € importante compreender que “a acdo competente no tra-
balho € guiada por um tipo de saber préprio que € sintese entre o conhecimento
tedrico aprendido na formagdo e a experiéncia” (CIAVATTA; RAMOS, 2012, p.
24). Assim, aideia de articulac@o entre teoria e pratica estd presente na legislacao,
pois “ndo basta a um profissional ter conhecimentos sobre seu trabalho. E fun-
damental que saiba mobilizar esses conhecimentos, transformando-os em a¢do”
(BRASIL, 2001, p. 29). Com isso, percebemos que existe uma preocupacao nas
Diretrizes sobre a desconsiderag@o do repertério dos conhecimentos da realidade
docente, além dos conhecimentos provenientes das vivéncias escolares e cotidia-
nas. Nesse sentido, novamente, manifesta-se a necessidade de o conhecimento
docente ser oriundo da pratica — ndo se trata de valorizar apenas a pratica, mas
sim provocar uma relacdo dialética entre teoria e pratica (com reconstrucao
de ambas) — tendo em vista que muitos dos alunos dos cursos de formagdo “ja
tém experiéncia como professores e, portanto, ja construiram conhecimentos
profissionais na pratica e, mesmo assim, estes conhecimentos acabam nao sendo

considerados/tematizados em seu processo de formagao” (p. 19).

Assim, por vezes, “sdo freqlientemente desconsideradas a distin¢do e
a necessdria relacdo que existe entre o conhecimento do objeto de ensino, de
um lado e, de outro, sua expressdo escolar, também chamada de transposicio
didatica” (p. 20). Embora nas DCNs seja utilizada a terminologia “transposi-
¢do didatica” entendemos que precisamos superar o conceito, pois conforme
Lopes (2007), a “transposi¢do”, passa a ideia de transferé€ncia do conhecimento

de um lugar para outro e sugere o uso de transformacdo e afirma que entre os
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conhecimentos escolares “ndo se incluem apenas conhecimentos cientificos,
mas todos os saberes que em dado momento histérico sdo entendidos como
vélidos e legitimos” (2007, p. 196). Nessas concepgdes hd indicios de que o
conhecimento cientifico é fundamental, mas precisa ser transformado pela
acdo do professor, para que tenha significado. Esse processo é evidenciado nas

atividades desenvolvidas desde a escola por meio da PEC.

A transformacao do conhecimento leva a uma aprendizagem integrada e
significativa. Assim, a PEC é um processo relevante para contribuir com aspectos
que constroem uma relagdo dialética entre teoria e pratica ao potencializar essa
transformac@o. Unindo vérios fios que compde o curso (diferentes disciplinas) e
tecendo tramas para constituir professores de Computacao — tramas que podem
ser construidas e reconstruidas — contribuindo na formagao das culturas locais

e identificando como a cultura tecnoldgica contribui para a vida do cidadao.

No préximo tépico analisamos o PPC da LC com o intuito de identificar
como a PEC foi pensada para promover essa relacio entre teoria e pratica na
constitui¢do de professores de Computagdo e, a0 mesmo tempo, romper com
uma ideia ainda muito presente na formacao de professores, ou seja, a resolucio

de situacdes da vida apenas pela racionalidade técnica.

Pratica do Ensino da Computacao:
construindo situacoes de alta vivéncia

A PEC tem um papel fundamental na LC, pois em cada semestre plane-
jamos um Projeto Integrador (PI) que, ao ser desenvolvido, promove uma maior
articulagdo entre os professores/formadores, alunos e professores da Educacio
Bésica na construcdo do conhecimento. Assim, facilita a criagdo de um didlogo
entre os docentes dos diferentes niicleos que compdem o curso (todos sdo pro-
fessores e, ao se identificarem como tal, interagem sobre o ensino/aprendizagem
da Computagao), contribuindo para minimizar a dicotomizacgdo entre teoria e

pratica e criando projetos inovadores para a PEC.

De acordo com o PPC da LC, a PEC tem o objetivo de

14 CONTEXTO & EDUCACAO
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proporcionar experiéncias de articulagdo de conhecimentos construidos ao
longo do curso em situagdes de pratica docente; oportunizar o reconhecimento
e reflexdo sobre o campo de atuagdo docente; proporcionar o desenvolvimento
de projetos, metodologias e materiais didaticos préprios do exercicio da
docéncia, entre outros, integrando novos espacos educacionais como locus
da formac@o dos licenciandos (INSTITUTO..., 2014, p. 35).

Zeichner (1997; 1993), por sua vez, propde que os momentos estruturados
da pratica pedagdgica na formacao de professores (estdgio, aula pratica, tiroci-
nio), os quais ele denomina de Practicum, sejam realizados numa perspectiva do
ensino como prética reflexiva, e complementa que o melhor a fazer € o coletivo
docente exercitar a reflexdo de suas préticas e “estimular os professores a utili-
zarem o seu proprio ensino como forma de investigac@o destinada a mudanca
das préticas” (ZEICHNER, 1997, p. 126). Ao descrever o practicum nas escolas
de desenvolvimento profissional docente dos EUA, destaca trés dimensdes
fundamentais: “além da importancia dada a aprendizagem dos alunos-mestres,
acentua-se também o desenvolvimento profissional do professor (inicial e
continuo) e a reestruturacdo e reforma educativas” (ZEICHNER, 1993, p. 68).
Trata-se de uma interligacdo dessas dimensdes em que uma depende da outra
para ocorrer. Assim, por meio do DPDLIC, a PEC contribui para o desenvolvi-
mento de uma pratica reflexiva no coletivo dos professores formadores, alunos
e professores da Educacdo Bésica, na medida em que considera esses fatores

elencados pelo autor.

Essa € uma questdo importante na concretizagdo da PEC, pois, conforme

explicitado no PPC, ela

se difere das demais atividades praticas desenvolvidas no processo de ensino
de determinado contetido, uma vez que esta nio se restringe a aplicacio dos
conhecimentos cientificos, mas constitui um espago de criacdo e reflexdo
acerca do trabalho docente e do contexto social em que se insere, com vistas
a integracdo entre a formacao e o exercicio do trabalho docente (INSTITU-
TO..., 2014, p. 35).
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Dessa forma, a PEC contribui com processos reflexivos na docéncia e
para repensar o trabalho de cada nicleo, potencializando uma maior contextu-
alizag@o e significa¢do dos conceitos trabalhados, uma maior interdisciplinari-
dade e, na medida em que desenvolve suas atividades pautadas em tematicas,
proporciona a cria¢do de situagdes de alta vivéncia (MALDANER, 2000), em
que articulamos os contetdos dos diferentes campos do saber com a realidade,
proporcionando uma relagdo paradigmatica complexa entre a disciplina e o
transdisciplinar (SILVA, 2016).

Conforme o PPC (2014), as atividades desenvolvidas na PEC tém como
foco Identidade Docente e Campo Profissional, com diferentes especificidades
de acordo com cada semestre: 1° — “Diagndstico e andlise do contexto global,
Estado da Arte sobre Informatica na Educacdo e o Ensino de Computacdo™; 2°
— “Diagnéstico e andlise do contexto regional/local, a informética na educagdo
e/ou o ensino da Computagao nas escolas”; 3° — “Politicas puiblicas de inclusio
digital”; 4° — “Conceitos e reflexdes sobre o uso de tecnologias como ferramenta
pedagdgica e a ciéncia da Computag@o como um conhecimento para todos”;
5° — “Pesquisa e metodologias no Ensino da Computacdo. Proposta pedagégica
para o ensino da Computacao para os niveis/modalidades Fundamental, Médio
e Técnico. Praticas do Ensino da Computacdo”; 6° — “Pesquisa e metodologias
no ensino da Computag@o. Uso e construcio de Tecnologias de Informagao e
Comunicacdo para o ensino da Computacao. Préticas do Ensino da Computagdo™;
7° — “Interag@o no campo profissional. Identificacdo, didlogo e interacdo entre os
sujeitos (professores, gestores, alunos, pais), potencializando as relacdes peda-
gbgicas para promover uma formacdo permanente”; 8° — “Interacdo no campo
Profissional e Sistematizacdo das Praticas Pedagdgicas. Relacdo entre Escola
e Instituto de Educacdo. Cabe ainda ressaltar que, longe de querer delinear e
fragmentar a formacao, trata-se de um percurso dindmico, que responde a uma
construg@o do ser professor de Computagdo, até que este se perceba como um
sujeito inacabado e responsdvel por constituir espagos interativos nas escolas
de Educagdo Bésica onde atuard, mantendo um didlogo permanente entre teoria

e prética, construindo-as e reconstruindo-as, pois
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considerando as especificidades da drea e as necessidades de interlocucio
entre a Computacdo e a Educag@o, o profissional docente (licenciado) em
Computagdo, deve ser um educador capacitado para exercer o magistério nos
mais diversos niveis de ensino, desde a educacgdo bdsica a técnica e tecno-
16gica, seja em ambiente escolar, como em ambiente corporativo. Para isso,
sua formacgdo académica deve incluir qualificacdo pedagdgica satisfatoria,
além da formac@o técnica e cientifica dialeticamente articuladas (MATOS,
2013, p. 5).

Assim sendo, a ideia € proporcionar desde o 1° semestre do curso uma
formacao pautada na reflexdo com os espacos de atuacdo, de forma a pensar
as dificuldades, os problemas e possiveis solucdes, na perspectiva de um mo-
vimento de reconstru¢do de saberes profissionais. Ou seja, os conhecimentos
nao chegam prontos, sdo transformados, recontextualizados e ressignificados,
ao desencadear um processo de formacio reflexivo entrelacado com a realidade
da comunidade escolar. Trata-se da construcio e reconstru¢do permanente de
uma “espinha dorsal” que sustenta a constitui¢@o do professor de Computagdo

mediante uma religac@o de saberes docentes com a produgdo técnica e cientifica.

Nao se trata de um aprender generalizado do ser professor, é necessa-
rio uma vivéncia no contexto concreto de cada profissional, tendo em vista
as experiéncias de formacdo e o modo como as elabora na sua trajetdria de
formagdo. Conforme Bolzan (2009), os professores vao se constituindo e se
transformando ao longo da trajetéria docente, tendo presente as demandas da
vida, da profissdo e os processos interativos e mediacionais, “o que pressupde
a compreensdo compartilhada, partindo de perspectivas mutuas” (BOLZAN,
2009, p. 15). Com isso, um grande ganho da PEC € que o coletivo docente do
curso se percebe como formador de professores. Um cientista da Computacio
precisa saber que estd formando um professor na LC e precisa se sentir respon-
savel pelos professores que forma. Estas preocupagdes sdo perceptiveis quando
o grupo planeja de forma participativa o PI e sugere altera¢des na condugdo do
processo (nas discussdes surgem ideias para modificar e aperfeigoar o Pl e, as
vezes, o proprio PPC do curso), demonstrando mais comprometimento com a

proposta de formagao de professores.
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Assim, por meio de diferentes experiéncias pedagégicas, a PEC propor-
ciona aos licenciandos e professores/formadores um maior contato com escolas
de Educacdo Bésica desde o primeiro semestre, propiciando um maior vinculo
com a Licenciatura e uma maior identificacdo com a profissdo docente. Trata-se
de um assumir-se como professor/formador, pois “as complexidades dos contex-
tos exigem solugdes produzidas pelos atores envolvidos” (MALDANER, 2000,
p. 211). Nesse sentido, o compartilhamento de experiéncias entre formadores,
licenciandos e professores da Educagdo Bésica potencializa que cada docente

seja um protagonista no planejamento, desenvolvimento e avaliacdo do PI.

Entre os aspectos produzidos, destaca-se a importancia da interagdo com
a escola e o desenvolvimento de uma integragdo curricular para concretizar um
trabalho intelectual de forma coletiva. Esses aspectos estdo em consondncia
com a DCN-2015, que destaca no pardgrafo 6° que: “o projeto de formacao
deve ser elaborado e desenvolvido por meio da articulacdo entre a instituicdo
de educacido superior e o sistema de educacdo basica” (BRASIL, 2015, p. 5).
Nos Institutos Federais (IFs) isso é facilitado, pois os professores/formadores
tém experiéncia e vivéncia na Educacdo Basica, Técnica e Tecnoldgica, o que
proporciona um maior intercambio entre as diferentes modalidades. Para que esse
processo ocorra, contudo, ndo basta a promulgacao nos documentos, € necessario
o desenvolvimento de acdes intencionais, como o DPDLiC, que proporcionam

atividades planejadas, desenvolvidas e avaliadas de forma colaborativa.

O préximo tépico demonstra como a PEC proporciona, aos professores
e alunos da LC, o didlogo permanente entre os diferentes nicleos e com a rea-
lidade, contribuindo na constru¢do de saberes docentes. Para tal, segue-se um

relato reflexivo das atividades realizadas na PEC II.

Do Curriculo Prescrito a Acao:
dinamicas de integracao curricular

A integragdo curricular na PEC necessita de didlogos entre os professores/
formadores, licenciandos e professores da Educacio Basica para se concretizar.
Essa pratica € uma das preocupacdes dos sujeitos envolvidos na LC, pois se
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propde a um desenvolvimento curricular por meio do planejamento, desenvol-
vimento e avaliagdo do PI e, a0 mesmo tempo, um desenvolvimento profissional
docente (PANSERA-DE-ARAI'JJ O; AUTH; MALDANER, 2007). Para que isso
ocorra € necessario uma atuagdo coletiva, reflexiva, solidaria e colaborativa dos
professores para criar condi¢des de superar modelos de educacdo que nao mais
respondem as necessidades da sociedade. Como apresentado no tépico ante-
rior, no 2° semestre do curso a PEC II objetiva fazer um diagndstico e andlise
do contexto regional/local a respeito do trabalho desenvolvido nas escolas do
municipio e regido com vistas a identificar a preseng¢a ou ndo de uma cultura

tecnolégica nas escolas.

Para isso, planejamos o PI de forma participativa. Esse didlogo articulado
com a pratica docente constituiu-se em um importante elemento de formagao
continuada, pois para planejar o PI necessitamos de um conhecimento da reali-
dade escolar, esclarecimento dos objetivos e tematicas a serem desenvolvidas,
bem como um envolvimento entre os pares para permanentemente dialogar e
reconstruir essa proposta.® Assim, construimos um PI que teve como objetivo
principal identificar nas propostas das escolas de Educacgdo Bésica’® o trabalho
desenvolvido com as Tecnologias Digitais (TDs) e/ou com a cultura tecnolégica.

Para cumprir com esse objetivo foram propostas as seguintes interlocu-
¢des nas escolas: 1) visita a escola para registro fotografico da interagao pro-
porcionada nos espagos imersos em tecnologias (laboratdrios de Informatica,
salas de aula com fablets, etc.); 2) fotoc6pia do Projeto Politico-Pedagédgico
(PPP) da escola; 3) aplicag¢do de questiondrio ao diretor da escola para entender
como o PPP estd sendo construido e se ndo existe alguma referéncia em relagao
a tecnologias; 4) indagar os docentes da instituicdo sobre como contemplar
esse tema no PPP; 5) elaboracdo de um artigo acerca do que foi vivenciado na
escola e sobre a percepcao dos professores a respeito da importancia do uso de

tecnologia em sala de aula.

8 O processo de escrita colaborativa também se constitui um importante instrumento formativo,
pois ao escrever refletimos e reconstruimos nossa pratica.

° Os alunos envolvidos na PEC II tiveram a liberdade de escolher uma escola de Educagio Bésica
do municipio em que residem para realizar a proposta de estudo.
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Como atividade inicial foi realizada uma leitura coletiva de um texto
intitulado “Projeto Politico-Pedagdgico da escola: uma construgdo coletiva”, de
Ilma Passos de Alencastro Veiga. A partir desta leitura passou-se a compreender
o significado do PPP na escola, seu propdsito e principios norteadores. Durante a
leitura a discussdo foi marcada pelo entendimento de que esse documento € algo
construido de forma democritica, por todos os envolvidos com a comunidade
escolar: professores, alunos, funciondrios e pais. Trata-se de um documento
para ser utilizado no dia a dia da escola e que ndo possui uma regra para sua
elaboracdo, mas sim se destacou a importancia de permanentes atualiza¢des o
que levou os licenciandos a observarem esses aspectos na leitura do PPP ou na

interacdo com os docentes.

Esse debate também perpassou pelo ciberespago, permitindo aos colegas
lerem as preocupagdes de seus pares e contribuirem com novas ideias, pois em
quase todas as disciplinas do curso os professores utilizam recursos tecnolgicos
para tornarem a sala de aula mais comunicacional (SILVA, 2001). Trata-se de
desenvolver um trabalho com as TDs de forma que os futuros professores perce-
bam essa importancia no ambito educacional e evitem, assim, uma incorporagao
de tecnologias apenas pela novidade. A intencdo nao € focar na formagdo de
professores para o uso das TDs, como algo que resolve todos os problemas da
educacdo, pois “a inovacdo s6 tem sentido se passar por dentro de cada um, se
for objeto de reflexdo e de apropriacio pessoal” (NOVOA, 1996, p. 17), propor-
cionando intervencdes humanas, visando a uma virtualiza¢do’ (LEVY, 1996)
para pensar o impensado nesse territério e, a0 mesmo tempo entender que o que
interessa € a construcdo do conhecimento pautada em interagdes sociais. Ou

seja, a tecnologia entendida como um instrumento cultural que produz culturas.

10 Consiste em uma passagem do atual ao virtual, em uma “elevagio a poténcia” da entidade consi-
derada. A virtualizagdo ndo € uma desrealizagdo (a transformagado de uma realidade num conjunto
de possiveis), [...]: em vez de se definir principalmente por sua atualidade (uma “solugdo”), a
entidade passa a encontrar sua consisténcia essencial num campo problemdtico (LEVY, 1996,
p. 17). O que significa que ndo existe predeterminagio em seu processo. Existe invengao em seu
esforco.
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Em algumas escolas, na visita para solicitar o PPP, ocorreram situagdes
que revelaram abertura da instituicdo para realizar uma interlocu¢do com os
licenciandos, o que proporcionou uma melhor contextualizacdo e significacido
dos conhecimentos. Assim, os futuros professores tiveram a oportunidade de
vivenciar, refletir e reorganizar os conceitos discutidos. Conseguiram observar: a
escrita dos PPPs; as comunidades que se envolvem com a formacao do cidadao
critico; onde ocorre uma maior articulacido docente para documentar as acdes
importantes para a escola, mas também vivenciaram momentos de frustragdes,
quando perceberam pouca participacdo da comunidade na organizagdo, acom-
panhamento das acgdes e revisdes do PPP. Com isso, entende-se que a insercao
do licenciando na escola faz com que ele tematize e traga discussdes para a
Licenciatura, pois essas ocorréncias geraram novas discussdes em sala de aula,

na tentativa de superar os desafios encontrados.'!

Conforme Romanowski e Prates (2014, p. 97), “a medida que o licen-
ciando consegue refletir sobre a realidade, poderd mudar e se constituir enquanto
professor e decidir mudar ou resistir 2 mudanga que é permeada por nosso
conhecimento, crencas, caracteristicas pessoais e interesses”. Diante disso,
os futuros professores ndo s6 aprendem, mas também t€m a possibilidade de
ensinar quando interagem na escola, ou seja, t€ém a oportunidade de produzir

novos conhecimentos pedagdgicos pautados numa discussao critica.

Durante a visita constatou-se que todas as escolas possuem laboratérios
de Informatica e duas das cinco visitadas dispdem de um professor para atuar de
forma interdisciplinar no desenvolvimento de uma cultura tecnolégica. Nao en-
contramos no PPP, todavia, referéncias a tecnologias — com exce¢ao das escolas
que possuem o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid)
da LC. Nessas s@o desenvolvidos oficinas e projetos que contemplam a cultura
tecnolégica de forma interdisciplinar, e esses projetos estdo registrados no PPP.

Além disso, em uma das escolas foi encontrado o registro de uma atividade de

! Diversas discussdes permearam a constru¢do do conhecimento, por exemplo, com relagdo a
possibilidade de que as escolas disponibilizassem o documento na biblioteca, bem como pro-
movessem discussoes em diferentes momentos com a comunidade escolar para possibilitar uma
reconstru¢do democratica desse material.
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extensdo realizada em conjunto com o IFFAR, chamada “Pé na estrada”, o qual
tem como finalidade desenvolver oficinas de inclusdo digital para professores
e alunos das escolas da regido. Diante desse registro, percebemos que a escola
possui uma politica de atualizacdo permanente do PPP, pois o “Pé na estrada” teve

inicio no mesmo ano em que as visitas propostas pela PEC II foram realizadas.

Essas atividades permitiram uma contextualizag@o e significacdo dos
conceitos estudados. Com isso, percebemos como os alunos valorizam mais a
aula, pois conseguem relacionar os conceitos, passam a discutir mais, colocam-
-se como sujeitos da produ¢@o do conhecimento, sugerem e interferem nas
discussdes em sala de aula e na escola em que vivenciam esse trabalho. Dessa
forma, professores e alunos ensinam e aprendem coletivamente. Ampliam-se o0s
trabalhos com a escola e ndo sobre a escola. Ndo se trata apenas de escrever e
criticar a escola e os professores, e sim de se perceberem parte do processo e pro-
mover debates que transformem as a¢des nas escolas e no curso de Licenciatura.

Como no semestre anterior, na PEC I, desenvolveram-se pesquisas em
eventos, tais como: CSBC, Endipe, Anped, SBIE, com o intuito de identificar
estudos que demonstram a presenca da cultura tecnolégica nas escolas, e como
ocorre a relacdo da cultura tecnoldgica com o espaco da escola em ambito global
(consideramos principalmente trabalhos que relataram atividades realizadas
em diferentes regides do Brasil). Cada grupo escolheu um evento e selecionou
alguns trabalhos para estudar e sistematizar por meio de um texto reflexivo
construido a partir das leituras realizadas. Esse material foi socializado e dis-
cutido no Semindrio Integrador, destacando-se que todas as turmas do curso
de LC participaram. Essas alternativas ja estudadas foram readaptadas para a
realidade de cada instituic@o e serviram de sugestao para incorporar nas escolas
visitadas durante a PEC II, o que permitiu uma articulagio vertical (de diferentes

semestres) e horizontal (de diferentes disciplinas) no curriculo.

Nas disciplinas de Linguagem de Programacdo I e Arquitetura de
Computadores pensamos em possibilidades de interlocu¢des com a Educacio
Basica. Dessa interagdo novas demandas partiram das escolas, como sugestdes
de oficinas para alunos da Educagdo Bésica envolvendo raciocinio/pensa-

mento computacional e inclusdo digital na Educag@o Bdsica. Na disciplina de
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Linguagem de Programacao I foi organizado, em interacdo com a escola, um
projeto para o desenvolvimento raciocinio/pensamento computacional. Foram
selecionadas reportagens de experiéncias ja realizadas e utilizou-se o Scratch
como uma possibilidade de interven¢do por meio de oficinas com professores
de outras dreas.'?> Na disciplina de Arquitetura de Computadores os licenciandos
sugeriram uma atividade utilizando metodologias que possibilitem a democra-
tizag@o do raciocinio/pensamento computacional para criangas, ndo como uma
lista de contetidos descontextualizados e que transmitem uma verdade pronta,
mas como uma ciéncia em permanente constru¢do (CHALMERS, 1993). Esse
processo possibilita a construcdo de conhecimentos pertinentes a profissao
e “uma das chaves de identidade profissional docente é proporcionada, sem
sombra de divida, pelo contetido que se ensina” (MARCELO, 2009, p. 118).

Dificilmente pensamos em um professor de Matemadtica que nao saiba
Matemadtica e/ou um professor de Histdria que ndo saiba Histdria, bem como
ndo imaginamos um professor de Computacdo que nao saiba Computagdo! O
conhecimento de seu campo de referéncia é condi¢o sine qua non para a do-
céncia. De acordo com Lee Shulman (1986), o conhecimento especifico de cada
drea ¢ um pressuposto fundamental da profissdo docente. Concordamos que o
conhecimento de cada campo seja fundamental, mas ndo basta para ser um bom
professor. Também ¢é necessario compreender o modo como € transformado em

ensino e isso exige outros saberes, entre os quais o pedagdgico do contetdo.

Para ensinar, [...] sabemos que o conhecimento da matéria ndo ¢ um indica-
dor de qualidade de ensino. Existem outros tipos de conhecimentos também
importantes: conhecimento do contexto (onde se ensina), dos alunos (a
quem se ensina), de si mesmo, e também de como se ensina (MARCELO,
2009, p. 119).

12 Para mais informagdes sobre a utilizagdo do Scrarch na Educagio Bdsica, ver: CAMBRAIA,
Adio Caron; OLIVEIRA, M. A. F. Learning to program: a game or a boogeyman. In: INTERNA-
TIONAL CONFERENCE ON DESIGN AND MODELING IN SCIENCE, EDUCATION AND
TECNOLOGY, 2., 2012, Orlando. Multi-Conference on Complexity, Informatics ans Cybernet-
ics, Orlando, Florida, USA, 2012; RISKE, M. A. et al. Clube de programacio nas escolas: novas
perspectivas para o ensino da computacdo. In: SEMINARIO INSTITUCIONAL DO PIBID IF
FARROUPILHA. Arquitetando saberes e fazeres da/na docéncia. Sdo Vicente do Sul; Santa
Maria: IF Farroupilha, 2014.
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Por esse motivo, para além de desenvolver atividades sobre o raciocinio
computacional também propomos atividades de escrita reflexiva'®, possibilitando
entender a complexidade que € a profissd@o docente. Como avaliagdo da PEC
I1, foi elaborado um artigo por grupo, orientado pelos professores de Metodo-
logia Cientifica e Linguagem de Programacao I. Esse trabalho foi construido a
partir do questiondrio que os alunos aplicaram a uma professora da escola, da
observacgao do espaco fisico, da andlise do PPP, das inten¢des pedagdgicas dos
professores da escola e, ainda, do resultado das pesquisas realizadas na PEC
I. Esses elementos contribuiram para a articulacdo dos componentes teoria e
prética, pois, a0 mesmo tempo que os alunos estavam pesquisando em artigos
cientificos e livros digitais sobre Educagdo e Computagdo, puderam unir isso a
experiéncia de conhecer as escolas, proporcionando uma reconstrucgao dialética

das préticas e teorias.

Essas situagées de alta vivéncia (MALDANER, 2000) foram socializadas
entre os pares em uma apresentacdo no Semindrio integrador, que foi realizado
no final do semestre, quando participaram todos os alunos da LC, o que possibi-
litou que conceitos da Computagdo perpassassem pelos espacos de sala de aula
e fizessem parte da vida de cada sujeito, proporcionando-lhes uma maior parti-
cipacdo e reflexdo critica acerca da producao da cultura tecnoldgica na escola.
Essa interlocucdo fortaleceu os lacos sociais entre professores/formadores, pois
identificamos o PI como algo em permanente construcdo e aperfeicoamento, o

que favoreceu o DPD dos professores/formadores.

Consideracoes Finais

A PEC na LC potencializa uma relagdo dialética entre teoria e pratica, que
se dissemina no curso pelo didlogo estabelecido entre professores/formadores.
Assim como previsto nas DCNs da Formacao de Professores, percebemos que

ha um elemento articulador entre teoria e pratica, que € a escola ou a realidade

13 A escrita reflexiva foi proporcionada para alunos e professores. O presente texto é resultado desse
processo desencadeado no DPDLIC.
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escolar. Essa realidade ndo pode ser conhecida apenas pela dimensdo tedrica
nas Licenciaturas. E necessdria uma interacio entre escola e Licenciatura, como
vivenciada na PEC II. Ao se analisar excertos dos documentos (DCN e PPC
da LC), propomos uma reflexdo sobre um compromisso ja assumido quando
escrevemos o documento, por meio de uma escrita coletiva. Ao assumirmos o
compromisso de transformar em a¢des o que estd nos documentos prevalece o

espirito republicano, caracteristica da escola democratica.

A integracdo curricular foi proporcionada pelo DPDLiC ao potencializar
didlogos comprometidos com a formacgdo de professores. A construgido do PI
permite uma ampliacdo desse didlogo entre os pares e com as comunidades, ala-
vancando uma formagao pautada na realidade escolar. Diante disso, ocorre uma
maior articulagdo dos diferentes niicleos do conhecimento. Essa abertura para
o didlogo também fundamenta uma formacao continuada de professores, pois
ao se desenvolver o curriculo ocorre um desenvolvimento profissional docente
e vice-versa. Essa proposta é concretizada na medida em que os professores/
formadores do curso de LC percebem-se como formadores de professores e se
assumem como tal, se envolvem e se responsabilizam pela propria formagao e
pela constituicdo do futuro professor por meio da construg@o do PI, provocando

uma ruptura com a formacao docente calcada no modelo positivista de ciéncia.

Os didlogos e excertos selecionados no DPDLiIC destacam aspectos
importantes para a constitui¢do da identidade docente, que ndo podem ser es-
quecidos pelos professores formadores, tais como: a) a interagdo com 0 espago
da escola, como um espaco de formagao privilegiado desde o primeiro semestre
do curso; b) a constituicdo de uma “espinha dorsal” do professor de Compu-
tacdo desenhada ao longo dos semestres; ¢) a integracao curricular construida
pelos professores nas PECs por meio do PI; d) transformagao do conhecimento
cientifico em escolar; e) profundo conhecimento dos contetidos e conheci-
mento pedagégico do contetdo; f) elaboragdo de situagdes de alta vivéncia; g)
institucionalizagdo do DPDLiC para ampliar o didlogo nos diferentes campos
disciplinares que compdem o curso. Esses aspectos demonstram uma formagao
de professores pautada na reflexio na agio e sobre a pratica (SCHON, 2000) —
para a constru¢do de uma relacdo dialética entre teoria e pratica — permitindo
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uma melhor contextualizago e significacdo dos conhecimentos tedrico-praticos
proprios da docéncia. Na dindmica de interligacio desses aspectos se possibilita
a construcdo da identidade docente, pois, como ja salientamos anteriormente,
como professores/formadores precisamos nos perceber como formadores de
professores. Assim, constréi-se e reconstréi-se identidades do professor de
Computagdo (€ importante destacar que ndo se trata de uma linha estatica, mas
de algo em permanente construcdo, dindmica e inacabada), como se entende

o ser professor.

Por fim, esperamos que este texto sirva como uma proposta de reflexdo
aos professores/formadores de cursos de Licenciaturas e, especificamente, aos
professores da LC, ndo para ser uma receita, mas para repensar e reconstruir essa
pratica permanentemente. Essa € justamente a caracteristica da PEC: construir
um permanente movimento reflexivo na formagao docente. Para isso destacamos
anecessidade de manter a utilizac@o de espacos coletivos de formacao continuada
de professores, como o DPDLiC, para que cada vez mais disciplinas se envolvam
na elaboracg@o e desenvolvimento do PI. A participacdo das demais disciplinas
na constru¢@o do PI € essencial, pois todas tém uma dimensao tedrico-pratica,
demonstrando a relevancia dos espagos de formagao continuada de professores,

como o DPDLIC, que privilegia reflexdes sobre pratica docente.
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