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Resumo

A construgdo de conceitos é a base para a compreensdo e a construgao do conhecimento
cientifico e, entre eles, evidentemente, o geografico. O presente estudo, delimitando-se ao
periodo operatdrio-concreto, segundo a classificagao de Jean Piaget, discute bibliografias que
tratam dessas fases no ensino-aprendizagem da crianga, utilizando um dos conceitos-chave
para a Geografia — a paisagem — para exemplificar a importancia de uma boa compreensao
de conceitos nessa fase de transi¢do. Tratamos de entender como acontece a construgdo do
conceito paisagem por parte de criangas na fase na qual esta sai do campo da agao e parte
para 0 campo da representagao mental. Para isso analisamos, integradamente a pesquisa
bibliogréfica, os resultados de uma pesquisa de campo com criangas de 11 anos de um
colégio da rede estadual de ensino na cidade de Maringd, Parand.
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THE UNDERSTANDING OF THE CONCEPT OF LANDSCAPE FOR 6TH GRADE STUDENTS
OF A SCHOOL IN THE CITY OF MARINGA: CASE STUDY IN PERSPECTIVE ACCORDING
TO PIAGETIAN APPROACH

Abstract

The construction of concepts is the basis for the understanding and the construction of
scientific knowledge and, among them, of course, the geographic. The present study
bordering to the period operative concrete, according to the classification of Jean Piaget,
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discusses bibliographies that deal with these phases in the teaching and learning of children,
using one of the key concepts for geography, landscape, to illustrate the importance of a
good understanding of concepts in this transitional phase. We understand as the construc-
tion of the landscape concept for children out of the field of action and goes to the field
of mental representation. For that, we analyze, together the bibliographical research, the
results of a field research with children of 11 years of a College of State schools in the
city of Maringd, Parana.
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Em perspectivas diferentes, Geografia e Psicologia dedicam-se a estudar
o0 homem. Dentro de suas caracterfsticas, as duas ciéncias convergem na ideia
de compreensao da sociedade e mostram que ciéncias, que no senso comum sao
descritas como distintas, podem interagir entre si, dialogarem e propiciarem a

producdo de conhecimentos cientificos. Segundo Torres (2009, p. 58):

Ambas, Geografia e Psicologia, se ocupam de pesquisar o homem em sua re-
lacdo com o meio, privilegiando a primeira uma perspectiva espaco-temporal
em sua andlise, enquanto a segunda procura compreender a psique humana e
a partir desta, como o sujeito interage com o meio. Assim, tanto uma quanto
outra se ocupam das manifestagdes intersubjetivas de uma dada sociedade,
mantendo suas respectivas especificidades.

Ainda para Torres (2009, p. 58), “A Psicologia contribui com a Geografia
uma vez que nenhuma ciéncia abarca todos os fendmenos, sendo necessarias
relacdes entre as dreas [...]”. O dominio dos contetidos geograficos por parte
do professor dentro de sala de aula € peca importante na vivéncia docente,
entretanto entender como ¢é o desenvolvimento de cada aluno também se torna
importante, se levarmos em considera¢ao que temos alunos com diferentes niveis

de aprendizado dentro de uma sala de aula.

Neste trabalho ndo trataremos da evolug@o epistemoldgica de concei-
tos. levando em considerag¢do que diferentes autores discutem a aprendizagem
na Psicologia e na Pedagogia, e que o conceito de paisagem na Geografia é
compreendido de modo diverso em diferentes perspectivas tedricas. Fizemos a
escolha tedrica de nos utilizarmos, entéo, da perspectiva de Jean Piaget sobre o
desenvolvimento do pensamento, com sua abordagem construtivista e da pers-

pectiva de Milton Santos para refletir sobre o conceito geogréfico de paisagem.

A apropriacdo das referidas teorias para o estudo deu-se pela aproxima-
¢do dos contetdos com rela¢do ao ensino-aprendizagem e a preocupagdo com
a formagdo académica do professor, que além ter o dominio dos contetidos da
Ciéncia Geogréfica, deve preocupar-se com o desenvolvimento de uma didatica

especifica necessdria a conduta tedrica que cada contetido exige em sala de aula.
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A psicogénese das nogdes da crianga vai se aperfeicoando com a passa-
gem do tempo, e em certos estagios de desenvolvimento acontecem transforma-
¢des e transi¢gdes importantes para o desenvolvimento e aprendizagem individual.
O grau de complexidade dos sistemas de acdo vai aumentando com o decorrer
do tempo, mostrando-se importante uma base sélida de conhecimento por parte
do educador para que este contribua, positivamente, para o desenvolvimento

de seus alunos.

A andlise nesta pesquisa terd como foco o final do periodo operatério
concreto, o qual, segundo Piaget, ocorre aproximadamente dos 7 aos 11 anos. O
autor afirma que a crianga que no periodo pré-operatdrio estava fixada no plano
da a¢@o, comeca a construir um novo eixo em seu plano de desenvolvimento, a
representagdo. Como afirmam Piaget e Inhelder (2007, p. 89), “[...] € o do remate
das operagdes concretas” e neste, a crianca deve ter o seu plano da representacao
mental bem desenvolvido. O conceito de paisagem ¢ trazido para o cotidiano
escolar no 6° ano do Ensino Fundamental II, momento em que a crianga estd
no fim do perfodo operatdrio concreto. Pretendemos com a pesquisa observar,
entdo, se os alunos apresentam um grau de desenvolvimento cognitivo desejavel
para a introduc¢@o de um conceito que exige representacdo mental, uma vez que
compreender o espaco geografico, e nesse contexto, a paisagem, ¢ compreender

o mundo no qual estamos inseridos.

A Paisagem:
ponto de partida para a
compreensao do espaco geografico

Considerando a organizac¢do do Ensino Fundamental regular, a crianca
no final do periodo operatério concreto estd no 6° ano do Ensino Fundamental
II, etapa na qual conforme preconizam os Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998, p. 136):

A abordagem dos conteidos da Geografia pode colocar-se na perspectiva
da leitura da paisagem, o que permite aos alunos conhecer os processos de
construcdo do espaco geografico. Conhecer uma paisagem € reconhecer seus
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elementos sociais, culturais e naturais e a interacdio existente entre eles; é
também compreender como ela estd em permanente processo de transfor-
macao e como contém multiplos espacos e tempos.

Santos (2004, p. 103) define paisagem como “[...] o conjunto de formas
que, num dado momento, exprimem as herancas que representam as sucessivas
relacdes localizadas entre homem e natureza”. Podemos afirmar entao, de acordo
com o autor, que essa relacdo homem — natureza é formadora da paisagem que
vemos e vivenciamos e um ciclo formador do espaco geogrifico, que estd sem-
pre em movimento. Associando o conceito de paisagem a essa relacdo, Santos
(1988) nao se abstém das dimensdes perceptivas relacionadas a0 homem. Para
o0 autor a paisagem além de ser esse conjunto de formas, é também formada por

“[...] de cores, movimentos, odores, sons e etc.” (1988, p. 61). Para ele, portanto:

A dimensdo da paisagem € a dimensdo da percepcio, o que chega aos senti-
dos. Por isso, o aparelho cognitivo tem importancia crucial nessa apreensao,
pelo fato de que toda nossa educagdo, formal ou informal, € feita de forma
seletiva, pessoas diferentes apresentam diversas versdes do mesmo fato
(SANTOS, 1988, p. 62).

Diversos autores da Ciéncia Geogréfica ocuparam-se de estudar o concei-
to de paisagem em diversas abordagens. Entre eles podemos citar Carl Sauer,’
que se dedicou ao estudo da paisagem sob a perspectiva da Geografia Cultural.
Sauer (1998) definiu a paisagem geografica como resultado da ag@o cultural
sobre a paisagem natural. Para o autor:

A paisagem cultural € modelada a partir de uma paisagem natural por um
grupo cultural. A cultura é o agente, a drea natural o meio, a paisagem cul-
tural o resultado. Sob a influéncia de uma determinada cultura, ela prépria
mudando através do tempo, a paisagem apresenta um desenvolvimento,
passando por fases e provavelmente atingindo no final o término do seu
ciclo de desenvolvimento.

2 Carl Ortwin Sauer, gedgrafo estadunidense, criador e expoente méximo da escola de Berkeley,
e um dos nomes mais importantes dentro da Geografia cultural.
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Sendo assim, o autor compreende a paisagem nao apenas como uma cena
individual, em que o individuo a interpreta sem ligacao alguma com outras pai-
sagens, mas sim como um somatdrio de caracteristicas, de referéncias de outras
paisagens ja vistas e das relacdes dos elementos dentro da prépria observagao.

Estd ai, nessa ligacdo, a acdo cultural sobre a paisagem.

Outro importante autor que se dedicou aos estudos de paisagem foi
Georges Bertrand.? Bertrand (1995, 2004) encaixa-se na categoria dos gedgra-
fos que entendiam a paisagem na confluéncia da Geografia e da ecologia, que
compreendiam a paisagem como a integracdo homem com a natureza. Segundo
o autor, “[...] preciso frisar bem que ndo se trata somente da paisagem ‘natu-
ral’, mas da paisagem total integrando todas as implica¢cdes da ac¢do antrépica”
(BERTRAND, 2004, p. 141).

Para Roux (2001, p. 99), “A paisagem revela o entrelacamento da rela-
¢do social, cultural, intelectual, patrimonial e civica, que motiva, que justifica
a presenga da Geografia na escola como disciplina obrigatéria.” Constatamos
que para a autora a observacdo e interpretacdo da paisagem como heranca da
Ciéncia Geogréfica permanece como um instrumento de interrogacdo epistemo-
16gica, pois sendo, na sua perspectiva, a Geografia uma disciplina de iniciagao
as Ciéncias Sociais, suas praticas revelam a relagdo social, cultural, intelectual,
patrimonial e civica, citadas por ela, como resgate a ciéncia matriz, ou seja,
quando o professor de Geografia atua de maneira a integrar reflexdes sociais
e geograficas em sua prética ele demonstra a essencial presenca da disciplina
na escola, em especial quando mencionamos a paisagem como instrumento

dessa prética.

O conceito de paisagem, assim como na Ciéncia Geogréfica, € também
base de estudo no ensino de Geografia. Dessa maneira, o aluno deve comecar

a desenvolver a capacidade de leitura da paisagem que conforme preconizado

3 Gedgrafo e biogedgrafo francés, foi um dos primeiros desse pais a introduzir o enfoque integral
nos estudos sobre o meio ambiente na década de 60. Discutiu o conceito de paisagem e de geos-
sistema, criando o sistema tripolar GTP (Geossistema, Territério e Paisagem) como método de
estudo que dd um cardter cultural a paisagem, restringindo o mapeamento ao geossistema e ao
territdrio.
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nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998, p. 136), “[...] pode
ocorrer de forma direta (pela observacio da paisagem de um lugar que os alu-
nos visitaram) ou de forma indireta (por meio de fotografias, da literatura, de

videos, de relatos) .

Quando pensamos em espaco vivido pensamos em movimento e deslo-
camento. Num primeiro momento é o conhecimento de espaco que a crianga
assimila de maneira lddica, entretanto apenas no campo fisico da a¢do. Quan-
do falamos de espago percebido e concebido, porém, ndo € mais necessaria a
experimentacdo fisica, a crianca amplia seu campo empirico e neste momento
estd preparada para apresentar um raciocinio geografico, que segundo Lopes
(2012, p. 18), “[...] se refere a capacidade cognitiva de compreender como as
diversas sociedades organizam o seu espaco” [...], estamos falando de conser-
vacdo e reversibilidade (ALMEIDA; PASSINI, 2009), no¢des que geralmente

estdo presentes na crianca no periodo observado.

Cada aluno ja chega com uma “bagagem geografica” do espago que viu e
vivenciou em sua prtica cotidiana, a partir daf é que se da o trabalho da escola,
pois como afirma Cavalcanti (2012, p. 45), “[...] Cabe a escola trabalhar com
esse conhecimento, discutindo, ampliando e alterando a qualidade das préticas
dos alunos, no sentido de uma pratica reflexiva e critica, necessaria ao exercicio

conquistado de cidadania”. Ainda nessa perspectiva Ozério (2010, p. 100) afirma:

A partir das experiéncias e observacdes do mundo real assenta-se as no¢des
e conceitos que sdo, em um primeiro momento, intuitivas e, por meio de
mediacdo das atividades diddticas, aulas expositivas, situacdes-problema e
projetos educativos confrontados e reestruturados ou reelaborados, tornando
mais coerentes os saberes cientificos.

O professor, por sua vez, deve ser o facilitador na aprendizagem, esti-
mulando o aluno em sua prépria capacidade e despertando as nogdes de espaco
na criancga. Tais nogdes evoluem a seu tempo no processo de desenvolvimento
da crianga, que passa do espago vivido para o espacgo percebido e concebido
(ALMEIDA; PASSINI, 2009).
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Dessa maneira concordamos com Cavalcanti (2013, p. 219) quando
afirma que “[...] a selecdo da paisagem geografica como eixo para abordar os
conteudos escolares tem a ver com a compreensao de que aprender tal conceito

ajuda as pessoas a verem melhor o mundo”.

Abordagem Piagetiana:
a construcao do conhecimento

Piaget constitui-se num dos grandes pesquisadores da drea da educacao
e da Psicologia. Nascido em 1896, em Neuchate, na Sui¢a, dedicou a maior
parte de seus 84 anos de vida a investigar como o ser humano constréi novos
conhecimentos. Em sua teoria, essa questdo se explica pela adaptacdo do ser
ao meio social em que vive ou objeto de estudo com que interage. Antes de
abordar esse conceito, faz-se necessario discutir a base dessa intera¢do que ocorre
desde o nascimento da crianga, com a transformacao dos reflexos em esquemas
motores e posteriormente mentais. Nesta linha de pensamento, Fontana e Cruz
(1997, p. 46) afirmam:

A crianga, ao nascer, ¢ dotada de reflexos que sdo rea¢des automadticas de-
sencadeadas por certos estimulos. Esses reflexos (como o de succdo e o de
preensio) possibilitam ao bebé lidar com o ambiente. E através deles que
elementos do meio ambiente (como a chupeta, o seio materno, a mamadeira, o
patinho de borracha, etc.) vao sendo assimilados pela crianga. A assimilag@o,
como vimos, provoca uma transformacéo de reflexos que gradativamente vao
se diferenciando e se tornando mais complexos e flexiveis, deixando de ser
simples respostas estereotipadas a estimulos determinados.

Quando aperfei¢oados, portanto, esses reflexos transformam-se em
esquemas, primeiro, motores, de reacdo imediata, e posteriormente apds varias

assimila¢des e acomodagdes, esquemas mentais.

Como explica a autora, para que o conceito ou objeto seja inserido no
sistema de relagdes da crianga, de acordo com Piaget, deve ocorrer a equilibragao,
que consiste na superagdo do conflito por meio dos processos de assimilagido

e acomodacdo. Neste caso, a assimilacdo ocorre quando a crianga incorpora
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experiéncias novas a esquemas jd existentes que se modificam possibilitando a
acomodacdo. Ainda Fontana e Cruz (1997, p. 45) em sua leitura sobre a abor-
dagem piagetiana, acrescentam:

Ao agir sobre o meio, o individuo incorpora a si elementos que pertencem
ao meio. Através desse processo de incorporacdo, chamado por Piaget de
assimilagdo, as coisas e os fatos do meio sdo inseridos em um sistema de
relacdes e adquirem significacdo para o individuo. (1997, p. 45)

Apés sucessivos processos de equilibracio, a crianca vai construindo
maneiras de agir e pensar cada vez mais elaboradas e essa evolugao foi descrita

por Piaget como estdgios do desenvolvimento cognitivo.

E importante salientar que dentro das teorias do desenvolvimento as con-
tribui¢des de Vygotsky (1993). Para o autor, dentro da formagdo de conceitos,
dois processos devem ser levados em conta: o desenvolvimento dos conceitos
espontineos e dos conceitos ndo espontaneos. Ainda segundo o autor, esses
dois processos influenciam-se e se relacionam constantemente. Para ele, esses

processos

[...] fazem parte de um tnico processo: o desenvolvimento da formacdo de
conceitos, que é afetado por diferentes condicdes externas e internas, mas
que € essencialmente um processo unitdrio, e ndo um conflito entre formas de
intelecc@o antagdnicas e mutuamente exclusivas (VYGOTSKY, 1993, p. 74).

Vygotsky (2001), entretanto, alerta para o ensino do conceito pelo
conceito, pois para ele isso fard com que o aluno assimile pura e simplesmente
um verbalismo desconexo, como um conhecimento isolado do mundo, o aluno
imita aquilo que lhe foi dito, mas ndo faz conexdes com a ciéncia. Nas palavras

do autor,

[...] a experiéncia pedagdgica nos ensina que o ensino direto de conceitos
sempre se mostra impossivel e pedagogicamente estéril. [...] em tais casos,
a crianga nao assimila o conceito mas a palavra, capta mais de memdoria que
de pensamento e sente-se impotente diante de qualquer tentativa de emprego
consciente do conhecimento assimilado. No fundo, esse método de ensino
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de conceitos ¢ a falha principal do rejeitado método puramente escoldstico
de ensino, que substitui a apreensdo do conhecimento vivo pela apreensao
de esquemas verbais mortos e vazios (VYGOTSKY, 2001, p. 247).

Mesmo que em algum momento as teorias de Piaget ¢ Vygotsky se dis-
tanciem, e além disso, que o propdsito do trabalho seja analisar a compreensao
do conceito sob a perspectiva piagetiana, € importante citar as contribuicdes de
Vygotsky em relacdo ao desenvolvimento dos conceitos, pois acreditamos em
uma ciéncia sensivel as contribuicdes de cada autor em cada periodo histérico,

dado seu esforgo.

A seguir analisaremos os estdgios do desenvolvimento cognitivo propos-
tos por Piaget (1999), explicitando o porqué da escolha do periodo de andlise

desse trabalho.

Falando Sobre os Estagios
de Desenvolvimento Cognitivo

Para Piaget, quanto mais se acrescenta, maior a evolug@o da crianca e
€ nessa evolucdo que encontramos o objeto dessa pesquisa. Segundo Piaget
(1999, p. 14),

[...] o desenvolvimento mental é uma constru¢do continua, compardvel a
edificacdo de um grande prédio que, a medida que se acrescenta algo, ficard
mais s6lido, ou a montagem de um mecanismo delicado, cujas fases gradativas
de ajustamento conduziriam a flexibilidade e uma mobilidade das pegas tanto
maiores quanto mais estavel se tornasse o equilibrio.

Nao devemos, entretanto, analisar essa evolu¢do como algo de um todo
constante, € certo afirmar que as motivagdes gerais da conduta do pensamento se
mantém, de estdgio para estidgio. Como explicado por Piaget (1999, p. 14), “Em
todos os niveis, a acdo supde sempre um interesse que a desencadeia, podendo-se
tratar de uma necessidade fisioldgica, efetiva ou intelectual [...].” Essas funcdes
se repetem em todos os estdgios, porém, ainda segundo Piaget (1999, p. 14),
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[...] os interesses (em oposicdo ao interesse) variam, consideravelmente, de

L . - . e N
um nivel mental a outro, e que as explicacdes particulares (em oposicdo a
fun¢do de explicar) assume formas muito diferentes de acordo com o grau

de desenvolvimento intelectual.

E € nessa distingdo entre estruturas constantes e varidveis que se faz
possivel a andlise das estruturas progressivas ou formas sucessivas de equilibrio
que marcam a diferenca de conduta de um nivel para o outro. Essas estruturas
varidveis nada mais s@o do que “[...] as formas de organizacdo da atividade

intelectual” (PIAGET, 1999, p. 15) em seu duplo aspecto, motor e intelectual.

Baseando-se nessa ideia de sucessivas equilibracdes sobre estruturas
constantes e varidveis, Piaget descreve seis estdgios ou periodos de desenvol-

vimento, detalhados a seguir:

1° Os estdgios dos reflexos, ou mecanismos hereditarios, assim como tam-
bém das primeiras tendéncias instintivas (nutricdes) e primeiras emogdes.
2° O estagio dos primeiros hdbitos motores e das primeiras percepgcdes
organizadas, como também dos primeiros sentimentos diferenciados. 3° O
estagio da inteligéncia senso-motora ou prtica (anterior a linguagem), das
regulacdes efetivas elementares e das primeiras fixacdes exteriores da efe-
tividade. Estes trés primeiros estdgios constituem o periodo de laténcia (até
por volta de um ano e meio a dois anos, isto é, anterior ao desenvolvimento
da linguagem e do pensamento). 4° O estdgio da inteligéncia intuitiva, dos
sentimentos interindividuais espontineos e das relacdes sociais de submisséo
ao adulto (de dois a sete anos, ou segunda parte da “primeira infancia”). 5°
O estdgio das operagdes intelectuais concretas (comeco da logica) e dos
sentimentos morais e sociais de cooperagdo (de sete a onze-doze anos). 6°
O estdgio das operacdes intelectuais abstratas, da formacao da personalidade
e da inserg¢do efetiva e intelectual na sociedade dos adultos (adolescéncia)
(PIAGET, 1999, p. 15).

Para concluir esse pensamento vale lembrar, entéo, ndo comparando um
estdgio apenas com seu subsequente, que todo movimento, pensamento ou sen-

timento consequentemente se traduz por uma necessidade, o que ainda segundo
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Piaget (1999, p. 15) faz com que saibamos que “[...] a crianga, como o adulto,
sO executa acao exterior ou mesmo inteiramente interior quando impulsionada

por um motivo e este se traduz sempre sob a forma de uma necessidade”.

Dada a temdtica escolhida, deter-nos-emos no estudo do final do quarto
estdgio, o da inteligéncia intuitiva, chamado também de operatério-concreto.
Neste estagio, a crianca estd deixando de lado o egocentrismo e comegando a
aceitar as influéncias do meio em sua argumentagdo, como propde Piaget (1999,
p. 40) “[...] os propdsitos espontaneos da crianga testemunham, pela propria
estrutura gramatical, a necessidade de conexdo entre as ideias e de justificacido
16gica. ” E o periodo também no qual surgem as organiza¢des mentais 16gicas,
ou seja, a crianga estd desenvolvendo a capacidade de estabelecer relagdes. E sdo
precisamente essas relagdes que tornam possivel o entendimento do conceito da
paisagem geogréifica, sabendo que sua evolucdo sistémica ndo relaciona apenas
o perceptivel, “[...] mas a explicagdo ultrapassa o campo do percebido, seja pela
abstracdo, seja pela mudanga de escala no espago ou no tempo” como sugere
Verdum (2009, p. 12). Quando a criancga cria esse pensamento 16gico, consegue
aplicéd-lo em problemas concretos e navegar no campo da abstracdo, necessario
para o pleno desenvolvimento do préximo estagio de operagdes formais. Segundo
Almeida e Passini (2009, p. 27):

Por volta de 11-12 anos o aluno comega a compreender o espaco concebido,
sendo-lhe possivel estabelecer as relacdes espaciais entre elementos apenas
através de sua representagdo, isto é, é capaz de raciocinar sobre uma drea
retratada em um mapa, sem té-lo visto antes.

O periodo do operatdrio-concreto, portanto, € um estdgio que exige
certa atencdo do educador, pensando em sua importancia dentro de seu
desenvolvimento. Dessa maneira justificamos a importancia deste trabalho,
pautado na ideia do “conhecer para ensinar”, ou seja, na ideia de que o professor
que compreende melhor a maneira como seu aluno aprende, poderd de maneira

mais eficaz mediar o conhecimento.
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O Papel do Professor
na “Desequilibracao” da Crianca:
a alfabetizacao geografica e as operacoes concretas

Ao chegar aos 11 anos a crianga estd inserida no final do estagio opera-
tério-concreto, estd fazendo a passagem nao somente do estidgio de desenvol-
vimento, mas também do ciclo educacional, passando do modelo de ensino de
1° a 5° ano do Ensino Fundamental (segundo ciclo), para o modelo de ensino

de 6° ao 9° ano do Fundamental (terceiro ciclo).

Tomando por base os livros diddticos utilizados, entre os quais: Projeto
Araribd Geografia, Geografia Espago e Vivéncia e Geografia Critica— O Espago
natural e a agdo humana, um dos primeiros conteidos a serem tratados no ano
letivo € justamente o conceito de paisagem, que juntamente com o territdrio, a
regido e o lugar formam a teia inicial para a compreensao do espago geografico.
Deve-se levar em consideracdo que o livro didatico é material de apoio para o
professor; sendo assim, seus contetidos podem ser passados em ordem diferente
da apresentagdo dos capitulos, embora o esperado ao final do ano letivo é que

a crianga tenha assimilado sendo todos, a menos boa parte desses contetidos.

Retomamos entdo a discussdo sobre o papel do professor nesse momento
no desenvolvimento da crianga, que se torna de suma importancia se levarmos
em consideracdo os desequilibrios que esta enfrenta nessa fase, seja no estdgio
de desenvolvimento cognitivo, seja no modelo educacional do terceiro ciclo.
Como citam Almeida e Passini (2009, p. 27), “[...] o professor deve exercer um
trabalho no sentido da estruturacdo do espago, pois a crianga tem visao sincrética
do mundo. Para ela os objetos e o espago que eles ocupam sdo indissocidveis”.
O professor deve instigar o aluno a esse desequilibrio, enquanto estrutura um
conceito abstrato, o que ndo € de forma alguma algo ruim. Levando em conside-
ragdo a teoria de Piaget, € apenas uma fase de transi¢do em seu desenvolvimento,

constituindo o desafio peca decisiva na Educac¢ao Geogrifica.
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No entendimento de Ozdério (2011), o professor fard a mediagdo a partir
de perguntas, obtendo respostas e refazendo as perguntas, além da discussio
entre os alunos e da sistematizacdo. Para ele, esses processos estruturam um
método de estudo que contribui para que o aluno saiba raciocinar e fazer per-
guntas. Segundo Ozério (2011, p. 103):

Ao se apropriar dos conceitos, com base em uma aprendizagem significativa,
o aluno reconhece as palavras e os simbolos e compreende o fendmeno. Esse
processo significa que houve um nivel de formulacéo e que o aluno assimilou
e acomodou o conceito.

Entendemos, portanto, o papel primordial que desempenha o professor
no desenvolvimento dos conceitos para o aluno. Acreditamos que, por meio

da compreensdo do conceito é possivel construir o conhecimento geografico.

A seguir apresentaremos os procedimentos metodolégicos empregados
para o recolhimento de dados deste estudo de caso, realizado em uma escola
do municipio de Maringa.

Procedimentos Metodologicos

Foi realizada uma pesquisa de campo, por meio de entrevista e aplicacao
de provas piagetianas para alunos caracterizados como do referido estdgio, em
uma escola do municipio de Maring4. Por meio de sorteio foram selecionados 10
alunos por turma de 6° ano para participar da pesquisa. Havia trés turmas de 6°

ano na escola, totalizando 30 alunos, os quais compdem as amostras analisadas.

As entrevistas se dividiam em dois momentos: em sua primeira parte
foram aplicadas duas provas piagetianas, uma de conservacdo de conjuntos
discretos (Anexo 1) e a outra de equidistancia (Anexo 2). Na segunda metade
foram apresentados pares de imagens para os alunos (Figuras 1 e 2; 3 e 4; e
5) para fim de andlise e comparacdo mental entre as mesmas. Para imagens de
comparacdo foram realizados os seguintes questionamentos, utilizando-se das
figuras 1 e 2,3 e 4:
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Quadrol — Perguntas feitas aos alunos para efeito de comparagdo de imagens

Vocé se lembra das suas aulas de Geografia, quando seu professor ensinou sobre o
conceito de paisagem? Vocé pode me dizer?

Vocé acha entdo que essas duas imagens sdo paisagem? (Figuras 1 e 2;3 e 4)

Agora, identifique nas duas imagens os objetos culturais (modificados pelo homem) e
naturais (ndo modificados/intocados)

Fonte: Elaborado pela autora.

Figura 1 — Paisagem da cidade de Sao Paulo/fortemente urbanizada

Fonte:listadacidade.com.br

Figura 2 — Paisagem agricola/modificada pelo homem

Fonte: solotecdistribuidora.com.br
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Figura 3 — Paisagem de uma rua arborizada

Fonte: palmasecactus.blogspot.com.br

Figura 4 — Paisagem do Arquipélago das Marquesas, Polinésia Francesa/
Natureza Intocada

Fonte: willgoto.com
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Apés, foi apresentada aos alunos uma imagem histérica da cidade de
Maringa do ano de 1980 (Figura 5), em seguida foi iniciada uma conversa
sobre os lugares conhecidos por eles, para conferir se conheciam o local da
fotografia, criando uma imagem mental. Para tanto foram feitos os seguintes

questionamentos:

Quadro 2 — Perguntas feitas aos alunos para efeito de percep¢io mental de
mudangas na paisagem

Vocé mora em Maringa? Conhece a cidade?

J& frequentou a praga da catedral?

Vocé pode me dizer o que mudou dessa imagem de 1980, para a cidade que vocé
conhece hoje?

Fonte: Elaborado pela autora.

Figura 5 — Imagem aérea da praca da Catedral Basilica Menor
Nossa Senhora da Gléria em Maringd, PR

Fonte: <http://historiademaringa.blogspot.com.br/>.

Buscou-se manter um clima descontraido com as criancas, visando a
ganhar a confianca delas, de modo a obter maior espontaneidade, baseando-se
num método aberto de observacio e experimentacio, que segundo Piaget,
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[...] consiste sempre em conversar livremente com o sujeito, em vez de limitd-lo
as questdes fixas e padronizadas. Ele conserva assim, todas as vantagens de
uma conversa¢ao adaptada a cada crianga e destinada a permitir-lhe o maximo
possivel de tomada de consciéncia e de formulag@o de suas proprias atitudes
mentais (apud LIMA; QUEIROZ, 2010, p. 113).

A escolha das provas ocorreu pela necessidade de colocar a crianga numa
perspectiva de espago. Torna-se necessario saber se ela tem formalizados em seu
desenvolvimento a dissociagdo do eu, do ambiente a sua volta, estando, entdo,
em plena capacidade de compreender um conceito que nio se pode tocar. E, para
o segundo momento da entrevista, a escolha deu-se baseando-se na capacidade
de diferenciacdo de objetos culturais/modificados e naturais da imagem em
questdo, e também na consideracdo da linha do tempo na bagagem de relacdes

humanas na cidade do dia a dia dos alunos.

Resultados e Discussao

Obteve-se resultados satisfatérios para um bom entendimento pratico
da teoria estudada. Foram levados a campo conhecimentos pedagégicos e
geograficos, baseados em teorias pouco exploradas em conjunto, que somadas
nos dao um panorama mais completo da complexidade do ensino de Geografia
dentro de sala de aula.

Com relagdo as provas piagetianas aplicadas no 6° ano A, obtivemos 0s
seguintes resultados:

Prova de Conservagéo de Prova de Equidistancia — 6° ano A

quantidades discretas — 6° ano A P

5

5_ 4

3

B 2

; |

i Nive Nive Nive " Nive Nive Nive
Fonte: Organizado pela autora. Fonte: Organizado pela autora.
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Na prova de conservagao de quantidades discretas (Anexo 1), os alunos
se dividiram entre os niveis II e III. Podemos observar com esse resultado que
os alunos estdo em plena fase de transi¢do de periodo, o que interferiu nas
respostas dos questionamentos que se seguiram. Com relagdo a prova de equi-
distancia (Anexo2), constatamos que a maioria dos alunos se manteve no nivel
II. Podemos afirmar que estdo nesse patamar pois ainda precisam se apoiar em
medidas para dispor os animais no entorno do lago (Anexo2); em sua maioria

manteve-se entre os niveis II e III.

Relacionando os resultados das provas piagetianas com as respostas
dadas pelos alunos aos questionamentos, podemos observar que os alunos
que se mantiveram no nivel IIl nas duas provas tiveram menor dificuldade
de diferenciacdo entre elementos naturais e culturais/modificados. Os alunos
que se mantiveram no nivel II ainda oscilaram nas respostas, confundindo os
elementos naturais que foram modificados pelo homem, como as arvores plan-
tadas em canteiros, os rios canalizados. Supde-se, desse modo, que estejam em
processo de acomodacao mental menos avancgado, o que ndo os retarda em nivel
de abstracio, pois estdo em meio a um processo. Alguns ainda confundiram as
plantacdes com objetos naturais, por serem plantas. Sobre as linhas temporais
da imagem histérica, a grande maioria consegue citar mudancas ao longo do
tempo apenas observando uma imagem antiga. Diante disso, percebemos que 0s
alunos entendem o conceito de paisagem, entretanto ainda se confundem entre
os elementos que nela estdo presentes.

Com relagdo as provas piagetianas aplicadas no 6° ano B, obtivemos os

seguintes resultados:

Prova de Conservacio de Prova de Equidistancia — 6° anoB
quantidades discretas — 6° ano B

Mive Nive Mive Nive Nive Nive

(=TT YN - )

Fonte: Organizado pela autora. Fonte: Organizado pela autora.
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Na prova de conservagdo de quantidades discretas repetiu-se o resultado
obtido no 6° ano A, ou seja, metade dos alunos se manteve no nivel II, pois se
utilizaram da contagem para as respostas. Com relacdo a prova de equidistancia
os alunos dessa turma obtiveram um desempenho diferente com relacio a turma
anterior. Aqueles que oscilaram na prova de equidistancia tenderam a entender a
plantacdo e as arvores de canteiro como objetos naturais, tendo dificuldade em
expressar nas imagens os elementos culturais. J4 os alunos que se mantiveram
no nivel IIT oscilaram menos, com respostas mais rapidas e menos confusdes
com relac@o aos objetos naturais, como plantas, mas com interven¢ao humana.
Sobre os elementos histéricos, mantiveram-se os mesmos resultados, ou seja,
os alunos citaram mudangas em locais de seu conhecimento, fazendo a ligacao

mental histérica do que conhecem com a imagem dada.

Com relag@o as provas piagetianas aplicadas no 6° ano C, obtivemos 0s

seguintes resultados:

Prova de conservagdo de Prova de Equidistancia — 6° ano C
Quantidades Discretas — 6° ano C 5
& 4
5
4 3
3 2
2
Nive Nive Nive Nivel Nive Nive
Fonte: Organizado pela autora. Fonte: Organizado pela autora.

Na prova de conservacao de quantidades discretas, os alunos mantiveram
os resultados ja obtidos nas turmas anteriores. Sobre o resultado da prova de
equidistancia podemos observar uma equiparag¢do na quantidade de alunos nos
niveis II e III, o que se refletiu nas respostas dadas aos questionamentos rela-
cionados a paisagem. Houve uma maior oscilag@o nas respostas, com relaciao
aos objetos culturais/modificados, ou seja, os alunos voltavam mais atrds em
suas respostas quando se recordavam dos exercicios feitos em sala de aula e

a figura do professor foi mais citada nessa turma, nesse momento com frases

Ano 32 ® n° 103 e Set./Dez. ® 2017 139



MILAINE APARECIDA PICHITELI

como “O professor que me disse” ou “O professor me ensinou iSso”, 0 que nos
remete ao pensamento de que a crianga estd em momento de transi¢do, quando

ela mesma se corrige mentalmente, mas ainda com apoio das falas do professor.

No geral, a maioria dos alunos de todas as turmas participantes do estudo
recordou-se do conceito de paisagem ensinado em sala de aula com precisdo,
mesmo que nos questionamentos seguintes ndo conseguissem diferenciar com

tanta clareza os objetos naturais e culturais/modificados.

Consideracoes Finais

Os resultados obtidos nos permitem concluir que criangas que se apresen-
taram em niveis mais avancados nas provas piagetianas tiveram menor dificul-
dade no momento de conceituar paisagem e aplicar os conhecimentos durante
0s questionamentos sobre os elementos que compdem o termo. O que nos leva
a pensar sobre o0 momento em que o conceito foi trazido para o cotidiano esco-
lar, pois sendo um conceito que exige um desenvolvimento maior da cognigao,
auxilia na “desequilibracdo” do aluno e na construgao de bases sélidas para os

conteudos futuros, que cada vez exigirdo maior abstragdo.

Importante citar a frequéncia com que o professor foi lembrado durante a
aplicagdo das provas. Os alunos recordaram a todo momento de seus ensinamen-
tos, o que nos leva a entender sua importante contribui¢do para a aprendizagem
dos alunos nessas turmas. A vivéncia anterior a escola, aquela que o professor
tem ainda dentro da academia, este deve abrir seus olhos para todo o circulo
escolar, procurando formar-se completamente dentro de sua didatica especifica,
sendo conhecedor dos contetidos e conhecedor da maneira de transmiti-los, ter
em mente que em cada aluno e em cada turma existe uma maneira diferente de
aprendizado que deve ser levada em consideracdo. E fato que cada professor
deve construir sua propria metodologia de ensino e que nio existe uma férmula
mdgica para resolver todos os problemas de aprendizagem, porém um professor
ciente do seu papel como educador que instiga e questiona, facilitando o de-
senvolvimento da autonomia de seus alunos, tem maiores chances de sucesso
depois de sua entrada em sala de aula.
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Os conceitos-chave da Geografia exigem do aluno um desenvolvimento
prévio. Desse modo, é necessdrio que o professor entre em sala pronto para
defrontar-se com diferentes niveis de aprendizagem, como vimos destacado na
pesquisa de campo.

Paisagem ¢ apenas um exemplo de conteido geogrifico que exige do
aluno colocar-se fora do seu préprio eu e pensar numa construcio social de
conceito. Acompanhando o desenvolvimento do aluno, partindo da sua capaci-
dade cognitiva e do seu passado vivido, € possivel tornar as reflexdes geogra-
ficas atrativas e facilitar o entendimento nas fases de transicdo e em qualquer
momento de sua vida escolar.

Referéncias

ALMEIDA, R. D.; PASSINL E. Y. O espago geogrdfico: ensino e representacdo. 16. ed.
Sao Paulo: Contexto, 2009.

ANDRADE, A. dos S. Desenvolvimento de testes padronizados baseados em provas
piagetianas: revisdo bibliografica. Arquivos Brasileiros de Psicologia, Rio de Janeiro,
RJ, v. 36, n. 3, 1984.

BERTRAND, G. Le paysage entre la Nature et 1d Société. In: ROGER, A. Ld théorie du
paysage en France 1974-1994. Seysse: ChampVallon, 1995. p. 88-108.

. Paisagem e geografia fisica global. Esboco metodolégico. Tradugdo Olga Cruz.
Revista RA’E GA, Curitiba, n. 8, p. 141-152, 2004.

BRASIL. Pardmetros curriculares nacionais: Geografia. Secretaria de Educa¢do Fun-
damental. Brasilia: MEC/SEF, 1998. 156 p.

CAVALCANTI, L. S. Apre(e)nder a paisagem geogréfica: a experiéncia espacial e a
formacdo do conceito no desenvolvimento das pessoas. In: PEREIRA, M.G. La opaci-
dade del paisaje: formas, imdgenes y tempos educativos. Porto Alegre: Imprensa Livre,
2013. p. 219-238.

FONTANA, R.; CRUZ, M. N. da. Psicologia e trabalho pedagogico. Sao Paulo: Ed.
Atual, 1997.

LIMA, V. A. A de; QUEIROZ, K. J. M. Método clinico piagetiano nos estudos sobre a
Psicologia Moral: o uso de dilemas. Revista Eletronica de Psicologia e Epistemologia
Genética, Marilia, SP, v. 3, n. 5, 2010.

Ano 32 @ n° 103 e Set./Dez. ® 2017 141



MILAINE APARECIDA PICHITELI

LOPES, C. S. O ensino de geografia nos anos iniciais do ensino fundamental. In: LOPES,
C. S.; MANSANO, C. N.; VILLALOBOS, J. U. G. (Org.). Geografia: metodologia do
ensino. Maringd, PR: Eduem, 2012. p. 15-40.

OZORIO, Augusto. O significado da construgdo dos conceitos. In: CASTELLAR, S;
VILHENA, J. Ensino de Geografia. Sao Paulo: Cengage Learning, 2010. p. 99-118.

PIAGET, J.; INHELDER, B. A psicologia da crianga. 3. ed. Rio de Janeiro: Difel, 2007.

PIAGET, J. Seis estudos de Psicologia. Rio de Janeiro, RJ: Forense Universitdria, 1999.
p. 13-65.

ROUX, A. Enseigner le paysage? Ecole élémentaire, college, lycée. Centre Régional de
Documentation Pédagogique: Caen-FR, 2001. 106p.

SANTOS, M. A metamorfose do espaco habitado. Sdo Paulo: Hucitec, 1988. 124p.

. A natureza do espago; técnica e tempo, razdo e emogdo. 4. ed. Sao Paulo:
Edusp, 2004.

SAUER, C. A morfologia da paisagem. In: CORREA, R. L.; ROSENDAHL, Z. (Org.).
Paisagem, tempo e cultura. Rio de Janeiro: Eduerj, 1998. p. 12-75.

SCHIER, R. A. Trajetérias do conceito de paisagem. Raega — O Espaco Geogrdfico em
Andlise, Curitiba, PR: Ed. UFPR, n. 7, p. 79-85, 2003.

TORRES, R. B. A geografia e a psicologia: a aproximacao através do uso de associa¢do
livre para estudo das representacdes sociais. Boletim Gaiicho de Geografia, v. 34, n. 1,
2009.

VERDUM, R. Perceber e conceber a geografia. In: VERDUM. R.; FONTOURA, L. F.
M. (Org.). Temdticas rurais: do local ao regional. Porto Alegre, RS: Ed. da UFRGS,
2009. p. 9-22.

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1993. 135p.

. A construgdo do pensamento e da linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 2001.
496p.

Anexos
Anexo 1
Prova de Conservacao de Quantidades Discretas

a) Material: 10 fichas azuis (circulos de E.V.A 2cmx2cm) e 10 fichas vermelhas.

b) Forma de aplicacdo:
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Primeira situacao:

— O experimentador dispde sobre a mesa 5 fichas azuis, alinhando-as, e pede
a crianca para compor uma colecdo equivalente numericamente com fichas
vermelhas: “Coloque aqui na mesa o mesmo niimero (mesmo tanto) de fichas

vermelhas, assim como eu pus as azuis, nem mais, nem menos’.

— Depois de ter anotado a conduta da crianga, o experimentador dispde, se for
necessario, as fichas azuis e vermelhas termo a termo e assegura-se de que a

crianga acerta a equivaléncia das colecdes.

— O experimentador faz entdo uma modificacdo de disposicdo, espacando as
fichas de uma das cole¢des ou unindo-as mais, de modo a formar uma linha
mais comprida ou mais curta. Em seguida, deve perguntar: “E agora, tem o
mesmo nidmero (mesmo tanto) de fichas azuis e vermelhas ou ndao? Aonde

tem mais? Como vocé sabe?”
Segunda situagdo: 8 fichas (Idem procedimento da primeira situagio).

Terceira situacdo: Depois de ter reunido todas as fichas, o experimentador
coloca de 6 a 8 fichas sobre a mesa em circulo, e entdo procede-se como na

primeira situagdo.
Contra-argumentacdo: (deve ser utilizada nas trés situacdes anteriores)

— Se aresposta da crianca € conservativa, o experimentador chama sua atencao
sobre a configuracdo das duas colegdes: “Olha como essa linha é comprida,

serd que nao tem mais fichas do que esta outra?”

— Se a resposta é ndo conservativa, o experimentador lembra a equivaléncia
inicial: “Mas vocé se lembra, antes a gente tinha posto uma ficha vermelha
diante de cada azul, e uma crianca me disse que daquele jeito tinha o0 mesmo
tanto de fichas azuis e vermelhas. E agora, o que é que vocé pensa? Tem o

mesmo tanto de fichas azuis e vermelhas ou nao
¢) Avaliacdo:

Nivel I (Nao conservacao): a crianga ndo tem conservacdo de quantidades dis-
cretas quando admite que o nimero de fichas se altera apés a transformacio de

uma das fileiras (espagamento ou unidio das fichas).
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Nivel IT (Condutas intermedidrias): a crianga estd em fase de transi¢ao quando
admite a conservagdo de quantidades discretas em algumas situagdes e a nega

em outras.

Nivel III (Conservagdo): a crianga tem a conservacdo de quantidades discretas
quando afirma que mesmo apds a transformagdo de uma das fileiras continua

existindo o mesmo nimero de fichas.

Anexo 2
Prova de Equidistancia

a) Material: sdo utilizados animais em miniatura e uma lagoa, feita em cartolina

(ou EVA) azul, em formato circular.

b) Aplicacdo: a experimentadora apresenta a crianga os animais e a lagoa. Em
seguida, solicita a ela que coloque os animais a uma distancia da lagoa (ponto

central). Inicia a prova dando 2 animais a crianca.
A primeira instrucdo € a seguinte:

“Nesta fazenda existem varios animais. Todos os dias eles gostam de ir até esta
lagoa para beber dgua. De que forma vocé pode colocar os animais para que
cada um ande o mesmo tanto até chegar a lagoa?

Apés a primeira situagdo idealizada pela crianga, a experimentadora pergunta:
“Da forma como vocé colocou os animais, eles andam o mesmo tanto até che-
garem a lagoa? ” “Como vocé fez para saber que eles andam o mesmo tanto?
” “Tem outro jeito de colocar os animais, para que eles andem o mesmo tanto

até chegarem a lagoa? ”

Procede-se desta forma nas demais situagdes sucessivamente apresentadas ao
sujeito (5 animais e uma lagoa; 8 animais e uma lagoa; 10 animais e uma lagoa).
Em cada situagdo insiste-se para que a crianga demonstre pelo menos cinco

maneiras de dispor os animais.

¢) Critérios de Classificacio para as respostas dos sujeitos:
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Nivel I: a crianga faz uma reunido dos animais, seja mediante um alinhamento
vertical ou horizontal, figuras em curvas, ziguezague, animais em desordem e

perto da lagoa.

Nivel II: as criancas comegam a fazer configuracdes fechadas, mas néo circulares,
que envolvem a lagoa, ou seja, elas comparam a distincia entre a lagoa e cada um
dos animais individualmente, sem levar em conta os outros animais envolvidos.

Existe ainda, contudo, um predominio de retas e amontoados, como no nivel L.

Nivel III: as tnicas construcdes aceitas sdo o circulo ou o semicirculo, que ja
aparecem desde as primeiras construgdes, € as Unicas variagdes sao aquelas nas

quais a crianga aumenta ou diminui o raio do circulo.
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