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RESUMO

Artigo que discute os paradigmas epistemoldgico e metodoldgico aplicaveis as pesquisas cientificas cujo objeto seja o Direito
Positivo. Apresenta as perspectivas tedricas de Hans Kelsen (Teoria Pura do Direito) e Miguel Reale (Teoria Tridimensional do
Direito). Toma como referencial os valores democraticos para analisar e criticar tanto o paradigma epistemolégico e meto-
doldgico tradicional, apoiado na especializagdo disciplinar, quanto o emergente, calcado no pensar complexo e na interdis-
ciplinaridade e transdisciplinaridade. Conclui que os paradigmas epistemoldgico e metodoldgico emergentes promovem o
didlogo e a interagdo tanto entre sujeitos quanto entre disciplinas, sem o abandono de suas identidades; o pensar complexo,
como base epistemoldgica, e a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade, como base metodoldgica, sdo adequados a
producgdo de conhecimento cientifico cujo objeto seja o Direito Positivo conforme os ideais democraticos.

Palavras-chave: Direito Positivo. Interdisciplinaridade. Pensar complexo. Transdisciplinaridade.

TO KNOW THE POSITIVE LAW STARTING FROM COMPLEX THINKING

ABSTRACT

This article discusses the epistemological and methodological paradigms applicable to scientific research whose object is
Positive Law. It presents the theoretical perspectives of Hans Kelsen (Pure Theory of Law) and Miguel Reale (Three- Dimen-
sional Theory of Law). It takes as reference the democratic values to analyze and criticize both, the traditional epistemolo-
gical and methodological paradigm, supported in the disciplinary specialization, as well as the emergent one, based on the
Theory of Complex Thinking and on interdisciplinarity and transdisciplinarity. It concludes that: the emergent epistemological
and methodological paradigm promotes dialogue and interaction both among subjects and between disciplines, without
abandoning their identities; complex thinking, as an epistemological basis, and interdisciplinarity and transdisciplinarity, as a
methodological basis, are adequate to the production of scientific knowledge whose object is the Positive Law according to
democratic ideals.
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Este texto tem por escopo discutir que paradigma epistemolégico e metodoldgico
mais bem se adéqua ao estudo Direito Positivo como objeto de pesquisas cientificas em
um ambiente democratico, considerando os paradigmas epistemoldgico tradicional, fun-
dado na perspectiva cartesiana e metodologia disciplinar, e epistemoldgico emergente,
baseado na perspectiva do pensar complexo e metodologia inter e transdisciplinar.

O desenvolvimento deste estudo, por si mesmo, serve como combustivel para a
discussdo que realiza, vez que se apoia no paradigma epistemolégico e metodolégico
emergente, servindo assim, ele préprio, de material para andlises de seus leitores.

O texto esta organizado da seguinte forma:

a. no primeiro item trata-se da conceituacdo do Direito Positivo e sua condicdao
de objeto da Ciéncia Juridica, bem como da forma como tradicionalmente
foram desenvolvidos seus estudos, e da correlacdo destes com os avancos
democraticos — aborda-se as perspectivas metodolégica cartesiana e teodri-
co-metodoldgica kelseniana, bem como a perspectiva tedrica realiana da tri-
dimensionalidade do Direito e os coroldrios epistemoldgicos e metodolégicos
de sua adogao;

b. no item subsequente faz-se uma analise critica do paradigma epistemolégico
e metodoldgico ainda dominante no Brasil (paradigma epistemoldgico moder-
no e disciplinaridade), em confronto com os ideais democraticos;

C. no terceiro item tem-se a andlise dos paradigmas epistemolégico e metodo-
l6gico emergentes, calcados no pensar complexo e na inter e transdisciplina-
ridade, em relagdo a sua aplicacdo nas pesquisas que tenham por objeto o
Direito Positivo em ambiente democratico.

SOBRE A BUSCA DO CONHECIMENTO NO AMBITO DO DIREITO POSITIVO

Preliminarmente, vale esclarecer o que se entende por Direito Positivo. Maria
Helena Diniz (2014) elucida que ele abrange as normas estabelecidas e impostas pelo
poder politico e que regulam a vida social em determinada época e lugar, deixando cla-
ra a sua historicidade e o seu cardter cultural. J& para Reale (1998, p. 601), é “aquele
que tem, ja teve, ou estd em vias de ter vigéncia e eficacia”.

O Direito Positivo, como um sistema de normas postas pela organizacdo politica
dominante, sempre foi uma preocupacdo da humanidade, mas de inicio era entendido
como um desdobramento ou das religides, ou da politica, ou da Filosofia, ou da ética ou
de uma conjugacdo destes; destacando-se que suas variagdes sociais seriam essencial-
mente ditadas pela cultura, pela geografia, por acontecimentos histéricos especificos,
etc. (MONTESQUIEU, 1996). Dessa forma, o Direito Positivo ndo apresentaria autono-
mia acentuada como objeto de pesquisa.

Com o sensivel incremento da visdo secular sustentada pela perspectiva positivis-
ta, no entanto, espraiada pelo mundo no inicio do século 19 (BOBBIO, 1995), o Direito
Positivo firmou-se, ainda que tardiamente, como objeto auténomo de estudo, diferen-
ciando-se nesta condicdao do conhecimento derivado dos estudos realizados sobre si.
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A visdo do Direito Positivo como objeto de estudo identificado como um sistema
de normas postas, independentemente de sua analise sob qualquer outra perspectiva,
fortaleceu a busca por uma ciéncia dogmatica do Direito, especialmente porque sempre
esteve ligado a varios outros elementos que lhe seriam estranhos, mas ainda assim,
muito proximos.

De resto, esta era ja uma condicdo de praticamente todos os objetos de estudo,
especialmente os inerentes a natureza humana: a complexidade. Esta condicdo, geral,
nao era diferente em relagdo ao Direito, e era enfrentada epistemologicamente segun-
do um paradigma desenhado a partir do pensamento de Descartes (1996). Este enume-
rou e explicou preceitos que, segundo seu entendimento, seriam simples e consistentes
o bastante para fundar a produc¢do de conhecimento por qualquer pessoa dotada de ra-
zdo (mola propulsora de seu método) que assim o desejasse. Seriam eles, nesta ordem:

a. inicialmente, nunca aceitar ou utilizar algo como verdadeiro apressadamente,
apenas com base numa prevengao, ou seja, deveria o investigador considerar
apenas aquilo que nao oferecesse qualquer duvida ao seu espirito, de modo
que ndo tivesse nenhuma ocasiéo de colocar este conhecimento em duvida;

b. dividir cada uma das dificuldades sob exame em tantas parcelas quantas fos-
sem possiveis e necessarias para melhor soluciona-las;

c. partir sempre dos objetos de conhecimento mais simples e mais faceis de co-
nhecer para os mais complexos, presumindo até mesmo uma ordem em rela-
¢do aqueles que ndo se precedem naturalmente uns aos outros;

d. fazer continuamente relagées metddicas tdo completas e revisbes tdo gerais
gue restasse a certeza de nada omitir em relacdo ao conhecimento do objeto
em estudo.

Descartes (1996) apoiava-se, portanto, na ideia de cadeias causais, que se explica-
riam pelo uso rigoroso, sistematico e metédico da razdo, que partiria de andlises minu-
ciosa para culminar com sinteses de igual natureza.

Este pensamento, extremamente util e que provou ser altamente eficiente em va-
rios campos cientificos, alimentou o paradigma epistemolégico moderno e tradicional.
Em se tratando de cientistas do Direito, Hans Kelsen (1998, p. 1) é basilar, pois elaborou
o que denominou Teoria Pura do Direito, afirmando que a designacdo de “pura” confe-
rida a sua Teoria do Direito “[...] significa que ela se propde garantir um conhecimento
apenas dirigido ao Direito e excluir deste conhecimento tudo quanto ndo pertenca ao
seu objeto, tudo quanto nao se possa, rigorosamente, determinar como Direito [...]”,
pretendendo libertar a ciéncia juridica de todos os elementos que |lhe fossem estra-
nhos, tomando isto como principio metodolégico fundamental, no qual as normas for-
mariam o corpo essencial do Direito.

Se a pureza da Teoria de Kelsen, portanto, abrangia a totalidade do Direito como
objeto de estudo isolado de qualquer outro, na esteira da estruturacdo das demais cién-
cias, a Ciéncia do Direito deveria trabalhar com a maxima especializagdo no estudo des-
te objeto, o que levou a identificacdo dos diversos “ramos do Direito”, e, consequen-
temente, ao desenvolvimento proficuo de estudos cada vez mais profundos, porém
compartimentados e estanques entre si. Nesse processo ndo havia, de fato, uma preo-
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cupacao direta com o retorno a totalidade do Direito Positivo, com o fato de se encon-
trar este perpassando todo o tecido socioestatal, cruzando varios saberes que convivem
juntos, interferindo-se simultaneamente. Dai a critica de que a Teoria Pura do Direito
incorreria em um distanciamento progressivo do real exatamente por isso (FERRAZ JU-
NIOR, 2007), posto que, reconhecido como complexo, sob tal perspectiva, o Direito ca-
recia de ser analisado, dividido.

Essa preocupacdo com o distanciamento do real em relacdo ao Direito, que ja
existia e que foi se confirmando na pratica, poder-se-ia afirmar, a partir da decepc¢ao
com os resultados que dele eram esperados, tais como a manutencdo da paz e do equi-
librio social, a protecao contra posicionamentos autocraticos, fez com que o inicio do
século 20 apontasse para a necessidade de uma nova perspectiva epistemoldgica, uma
vez que “[...] o direito positivo ndo é [simplesmente] criagdo da decisdo legislativa (re-
lacdo de causalidade), mas surge da imputacdo de validade do direito a certas decisdes
(legislativas, judiciarias, administrativas) [...]” (FERRAZ JUNIOR, 2007, p. 89), implicando
considerar outros fatores sociais além do conteldo normativo exposto na legislacao.

Nesse sentido, importa ressaltar que os textos escritos permaneceriam, mas as
sociedades e sua teia de relagdes mudariam constante e inexoravelmente, de modo que
se deveria levar em conta a complexidade inerente ao Direito, a qual envolveria o forta-
lecimento dos ideais democraticos, entre os quais a isonomia (igualdade perante a le-
gislacdo), a liberdade (de pensamento, crenca, opinido, de posicionamento), a dindmica
social a ser regulada e a fixidez textual.

O Direito em sua complexidade e finalidade toca a todos, estudiosos ou ndo, em
suas realidades existenciais e de convivéncia. E, portanto, ao real que se dirige o Direito,
e é ao Direito como ele é que se pretende e que se deve conhecer. Nessa seara, Miguel
Reale (2000) presta grande contribuicdo ao desenvolver sua Teoria Tridimensional do
Direito, cujo fundamento estd na demonstracdo de que o edificio juridico é objeto com-
plexo, que se corporifica a partir de trés perspectivas ou dimensdes, que ndo sdo exclu-
dentes umas das outras:

a. Direito como valor, a qual tem como desdobramento no plano cientifico-posi-
tivo a Politica do Direito;

b. Direito como fato, a qual tem como desdobramento no plano cientifico-positi-
vo a Histdria do Direito, a Etnografia Juridica e a Sociologia Juridica;

c. Direito como norma, a qual tem como desdobramento no plano cientifico-po-
sitivo a Ciéncia do Direito ou Jurisprudéncia.

Goffredo Telles Junior (2002) acompanha essa linha de raciocinio e a desdobra ao
ressaltar que o termo “direito” é plurivoco e analdgico, e ndo equivoco, uma vez que
seus sentidos possiveis, apesar de varidveis, n3o se encontram desconexos. E plurivoco
porque nao designa um Unico objeto, uma Unica perspectiva da realidade, referindo-se
as normas, mas também as permissées nestas insculpidas e a qualidade daquilo que
se conforma ao disposto nas normas, como algo valorado como justo. Nesse sentido,
focaliza essencialmente a dimensdo pertinente a Ciéncia do Direito referida por Reale
(2000): as normas (juridicas) corporificam o Direito objetivo, que regula em abstrato as
acoes/condutas humanas e fatos relevantes (normalmente expressos pelas leis, regu-
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lamentos e documentacdo afim); as permissdes configuram-se como direitos e deveres
subjetivos, faculdades e comandos diversos que informam as a¢ées/condutas humanas
decorrentes das normas juridicas, direcionados aos sujeitos de direito (pessoas naturais
e juridicas); a qualidade configura-se como a conformidade das a¢des/condutas com o
disposto nas normas juridicas.

O alerta de Telles Junior (2002) nos permite inferir que, muito embora as dimen-
sdes ou perspectivas possiveis para o Direito, como objeto complexo que é, possam ser
definidas ao realizarmos sua analise, a busca da producao de conhecimentos mais pro-
fundos no ambito geral ou especifico de quaisquer dessas dimensdes ndo se realizara a
contento sem que haja verdadeiro didlogo entre estas, uma vez que seria um equivoco
tomar a totalidade do Direito, termo que designa um objeto plurifacetado e com multi-
plos desdobramentos (TELLES JUNIOR, 2002; REALE, 2000), como uma de suas facetas
especificas.

Conhecer, conforme a licdo de Agostinho Ramalho Marques Netto (2001, p. 14,
grifos do autor), implica necessariamente a tarefa de “[...] construir, ou dizendo melhor,
de reconstruir, de aprimorar os conhecimentos anteriores. Se conhecimento é, de fato,
um processo de retificacdo de verdades estabelecidas [...]”, é preciso atentar para o fato
de que, ainda segundo este autor, “[...] o sujeito ndo vai em branco observar o objeto.
[Ja que] Quem ndo sabe ndo pesquisa [...]”; desse modo, “[...] se é sobre o objeto de
conhecimento que recaem todas as pesquisas, € claro que o sujeito constroi seu proprio
objeto. A preocupacdo do pesquisador, antes de ser real, é tedrica [...]". Dai a importan-
cia de serem tragadas as pautas de nosso objeto de estudo, como se tem feito até aqui,
sem perder de vista a complexidade em que se insere. Sem duvida alguma a referéncia
ao Direito sob sua perspectiva positiva, no sentido de objeto concretamente observavel,
traz ainda a referéncia ao fenémeno normativo, cuja existéncia somente pode ser ates-
tada no seio da convivéncia humana, ou seja, em sociedade. Dai o conhecido brocardo
romano cuja origem é atribuida a Ulpiano: Ubi homo, ibi societas; ubi societas, ibi ius —
“onde estda o homem, esta a sociedade; onde esta a sociedade, esta o direito”.

Nas organizacoes politicas dominantes e institucionalizadas da atualidade — os Es-
tados de Direito contemporaneos — o Direito Positivo manifesta-se como texto, essen-
cialmente prescritivo em sua totalidade (vide Constituicées dos Estados), sendo dotado
de funcdo pragmatica que o configura como um conjunto de mensagens que tem por
finalidade dirigir, orientar ou regular as acdes e condutas humanas as quais se refere;
dai a juridicidade das acOes e condutas praticadas concretamente pelas pessoas em
sua convivéncia, bem como seus desdobramentos dednticos (ordens, permissdes, proi-
bicGes, autorizacles, etc.), dependerem da preexisténcia do Direito Positivo (ROBLES,
1996).

Normativo, basicamente textual e emanado do poder politico institucionalizado,
o Direito Positivo configura-se como um sistema (pressupondo ordem e organizacao)
essencialmente constituido de comandos, permissdes e declaracdes que apenas podem
ser (re)conhecidos pelos membros da sociedade, em geral, a partir do momento mesmo
em que sdo expressos segundo linguagem adequada a sua compreensdo tdo profunda
e uniforme gquanto possivel, em se considerando que sua funcdo primordial é contribuir
eficazmente para a manutencdo da ordem, da paz e do equilibrio sociais.
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A linguagem humana, marcada por sua riqueza e complexidade, é instrumento de
mediacdo entre as pessoas (naturais e juridicas) que permite os relacionamentos, base
da convivéncia também da conservacao, do desenvolvimento e do compartilhamento
de saberes.

Isso posto, se o Direito é, essencialmente, linguagem, seu funcionamento parte
de pressupostos linguisticos, de modo que ele tem sua sustentacdo na plenitude da
palavra: “[...] produz sentido, dialoga na sua aplicacdo, desde que a hermenéutica nos
mostrou que ‘somos um didlogo’” (STEIN, 2014, p. 9).

Como a sociedade brasileira se pretende democratica, cabe um alerta: os Estados
de Direito e o Direito Positivo configuram-se como pilares de sustentacdo do processo
democratico, abrangendo o ultimo, em regra, todas as atividades sociais e politicas, in-
clusive da prépria autorregulacao, e é desenvolvido a partir dos fenébmenos e relagdes
sociais que nao s6 sao focalizados no ambito da Ciéncia Juridica, mas também do pro-
cesso politico como um todo; o Direito Positivo, nesse sentido, é influenciado e influi
nas mais importantes teias de relacionamento social, ndo lhe escapando a pertinente
ao desenvolvimento tecnoldgico e cientifico.

Perseguimos a democracia, €, em um primeiro momento, a existéncia de Estados
de Direito pareceria aos mais desavisados ser o bastante para sua consecucgdo, contudo
ndo o é, posto que diante da evolucdo humana, a democracia ndo é uma construcdo
gue chegue ao fim, e sim, um eterno construir. Dai a complexidade que caracteriza o
mundo juridico se desnudar ainda mais: como concretizar os principios classicos e fun-
damentais da democracia, entre os quais ressaltamos o da isonomia, que pressupoe
o Direito Positivo, e o da liberdade, que pressupde a possibilidade de pluralidade e o
conhecimento em toda sua pujanca (escolhas e decisdes realmente livres), sem ter por
referencial a complexidade?

Se o que se deseja é conhecer o Direito Positivo, ndo se pode fazé-lo deixando de
lado seu papel na busca continua pela realizacdo democratica, o que envolve o seu pro-
cesso de gestacdo e elaboragao, passando por sua interpretacao e prosseguindo até sua
aplicacdo em meio a essa dinamica. Estado Democrdtico de Direito ou Estado de Direito
Democrdtico sao expressdes que ilustram bem o quanto os fundamentos democraticos
orientam o sistema juridico em todos os momentos, até mesmo no balizamento dos
textos juridicos e de seus processos de elaboracdo e de interpretacdo/aplicacdo.

Tomemos ilustrativamente algumas disposi¢cdes contidas na Constituicdo da Repu-
blica Federativa do Brasil de 1988 (CRFB/1988) — Artigo 19, caput, Inciso V e Paragrafo
Unico (BRASIL, 2018a) — e na Lei de Introducdo as Normas do Direito Brasileiro (LINDB),
nominacdo conferida atualmente ao Decreto-Lei n. 4.657, de 4 de setembro de 1942
(em vigor com as atualizacGes pertinentes) — Artigo 52, caput e Inciso Il (BRASIL, 2018b)
— para desenvolvimento de sucinta analise comprobatéria de nossas assercdes:

CRFB/1988 (grifos nossos)

Art. 12 A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido indissoltuvel dos Es-
tados e Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado Democrdtico de
Direito e tem como fundamentos:

[...]
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V - o pluralismo politico.
Paragrafo uUnico. Todo o poder emana do povo, que o exerce por meio de represen-
tantes eleitos ou diretamente, nos termos desta Constituicao.

Art. 52 Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garan-
tindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do
direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos
seguintes:

Il - ninguém serd obrigado a fazer ou deixar de fazer alguma coisa sendo em virtude
de lei;

[...]
LINDB (grifos nossos)
Art. 3 Ninguém se escusa de cumprir a lei, alegando que nao a conhece.

Art. 4 Quando a lei for omissa, o juiz decidird o caso de acordo com a analogia, os
costumes e os principios gerais de direito.

Art. 5 Na aplicagdo da lei, o juiz atendera aos fins sociais a que ela se dirige e as
exigéncias do bem comum.

Os dispositivos anteriormente destacados permitem inferir que a aplicacdo prati-
ca do Direito Positivo deve levar em consideragao os fatos da vida social (v. g. costumes
e pluralismo), o valor de tais fatos para a sociedade (v. g. fins sociais, exigéncias do bem
comum, democracia) e as normas (textos normativos) que em relagcao a tais fatos dis-
poem de alguma forma.

O exposto até aqui permite afirmar que a Teoria Tridimensional do Direito realiana
(REALE, 2000) mostra-se extremamente util como base tedrica para estudos e pesquisas
gue tenham por objeto o Direito em qualquer de suas dimensdes.

E, reconhecendo a linguagem como mediadora no processo de tomadas de de-
cisdo e condutas no ambito individual interno (consciéncia reflexiva) e externo (agir
comunicativo no meio social) do sujeito, mostra-se de extrema valia a Teoria do Agir
Comunicativo, formulada por Jirgen Habermas (2002, p. 105-106), a qual, em sintese
apertada, focaliza as potencialidades da linguagem para “recriar” novas formas de re-
lacionamento social mediante as multiplas intervencdes que, por meio da linguagem,
tornam-se possiveis no mundo da vida; em especial nos espacos publicos democraticos,
em que “a autoridade publica de um consenso alcang¢ado discursivamente, sob condi-
¢do de poder dizer ndo ao final, ndo pode ser substituida pelos juizos privados dos indi-
viduos que sabem mais”.

Importa-nos, portanto, estarmos atentos a dindamica social em todos os seus des-
dobramentos, incluindo os que ocorreram no campo das Ciéncias, uma vez que, o que
se aceita como racional num dado tempo e lugar, pode ndo sé-lo sob outras condi¢des
epistémicas, em outro contexto, caso varie ou o publico, ou o tempo, ou o lugar/circuns-
tancias, etc. (HABERMAS, 2002).

O processo de producdo de sentido dos discursos juridicos, portanto, sua circula-
¢do e consumo devem ser abertos a sociedade, uma vez que este ciclo é influenciado
pelas condicdes mesmas em que se deu a producdo dos textos, especialmente porque
as palavras da lei ou de textos técnico-cientificos a elas relacionados ndo sdo univocas,
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podendo variar em razdo de inimeros fatores. E por tal razdo que Eduardo Carlos Bianca
Bittar (2009, p. 89-90) leciona que “a interpretatividade é uma qualidade que perpassa
a todos os discursos juridicos (normativo, burocratico, decisério, cientifico)”, de modo
gue a hermenéutica é vista como importante ferramenta para os juristas, tratando-se
da ciéncia da interpretacdo.

A aplicacdo escorreita do Direito Positivo, na busca de sua realizacdo democratica,
implica ultrapassar a reprodugdo pura e simples dos termos contidos nos textos juridi-
cos e adentrar a outros campos disciplinares, como deixam entrever analises como a de
Lenio Luiz Streck (2014, p. 19), que adverte quanto ao imperativo de se elaborar critica
a hermenéutica juridica tradicional por meio da fenomenologia hermenéutica, em que
o horizonte do sentido é dado pela compreensdo, e o que pode ser compreendido é a
linguagem, que “ndo é simplesmente objeto, e sim, horizonte aberto e estruturado e a
interpretacdo faz surgir o sentido”; e a de Ricardo Mauricio Freire Soares (2010, p. 19),
para quem indagar sobre a hermenéutica, a interpretacdo e a correlata decisao no cam-
po juridico implica passar, “inelutavelmente, pelo estudo das relagbes comunicativas em
sociedade e pela investiga¢do do papel desempenhado pela linguagem, nos quadros da
existéncia humana’.

No tocante a obtengao de conhecimentos cientificos mais profundos e consisten-
tes,* e que tenham por objeto o Direito em quaisquer de suas dimensdes, inclusive as
pertinentes a interpretacdo e aplicacdo escorreita do Direito Positivo para sua aplicacao,
o estudo realizado até aqui sugere que a adog¢do de perspectivas unidimensionais ou
unidisciplinares, essencialmente monologais, estreitas e estanques, por estudiosos e/ou
profissionais da drea juridica, mostra-se inadequada ao enfrentamento deste desafio.
Abre-se assim espaco para postura alinhada com o pensamento de Gaston Bachelard
(1978, p. 164):

Na realidade, ndo ha fendmenos simples; o fendmeno é uma trama de relagdes.
N3do hd natureza simples, substancia simples; a substancia é uma contextura de
atributos. Nao ha idéia simples, porque uma idéia simples, como viu muito bem
Dupréel, deve ser inserida, para ser compreendida, num sistema complexo de pen-
samentos e de experiéncias. A aplicagdo é complicacdo. As idéias simples sdo hipé-
teses de trabalho, conceitos de trabalho, que deverdo ser revistos para receberem
seu devido valor epistemolégico. As idéias simples ndo sdo a base definitiva do co-
nhecimento; aparecerdo por conseguinte num outro aspecto quando as colocarem
numa perspectiva de simplificacdo a partir das idéias completas.

Em meio a tal contexto, ndo se pode deixar de lado o reconhecimento de que a
complexidade, que cerca o Direito em todas as suas dimensdes foi caracteristica da rea-
lidade apontada por Bachelard (1978) e bem compreendida e descrita por Edgar Mo-
rin e Jean-Louis Le Moigne (2000), devendo ser enfrentada de outro modo, sob outra
perspectiva epistemoldgica, ressaltando estes autores que o maior desafio do pensar
contemporaneo estd em assumir efetivamente esta postura.

4 No sentido de ser construido a partir do didlogo entre teorias de areas diversas e relacionadas por meio da tessitu-
ra de uma teia de conceitos e relagées bem concatenada, coesa e congruente, resultante de seu entrelagamento.
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Isso se evidencia ainda mais no campo do Direito Positivo, que se insere em zona
natural e inegavelmente complexa da realidade humana e do saber, uma vez que estu-
dos compartimentados em sua dimensdo normativa (legislacdo e precedentes) jamais
serdo suficientes, por si mesmos, para dar conta das problematicas que envolvem o co-
nhecimento do Direito e sua aplicacdo, uma vez que é preciso perquirir sobre sua legiti-
midade (valoragdo politica das normas pelo corpo social) perante o contexto social e as
situagdes concretas que pretende regular (fatos), tudo a partir da interpretacdo de seu
discurso e textos (Hermenéutica Juridica).

SOBRE O PARADIGMA EPISTEMOLOGICO AINDA DOMINANTE NO BRASIL

A produgdo de conhecimento ainda se encontra fortemente alicercada na pers-
pectiva unidisciplinar, como bem faz perceber Oppenheimer (1958 apud POMBO, 2017a
[sic]), valendo a transcri¢cdo de suas consideracdes, dada sua acuidade:

Hoje, ndo sdo so os nossos reis que ndo sabem matematica mas também os nos-
sos fildsofos ndo sabem matemdtica e, para ir um pouco mais longe, sdo também
0s nossos matematicos que ndao sabem matematica. Cada um deles conhece ape-
nas um ramo do assunto e escutam-se uns aos outros com um respeito fraternal e
honesto. (...) O conhecimento cientifico hoje ndo se traduz num enriquecimento
da cultura geral. Pelo contrario, é posse de comunidades altamente especializadas
que se interessam muito por ele, que gostariam de o partilhar, que se esforgam por
0 comunicar mas ndo faz parte do entendimento humano comum... O que temos
em comum sdo os simples meios pelos quais aprendemos a viver, a falar e a traba-
Ihar juntos. Para além disso, temos as disciplinas especializadas que se desenvolve-
ram como os dedos da m&o: unidos na origem mas ja sem contacto.®

Tal situacao é reforcada no ambito brasileiro, uma vez que é preciso lembrar que
0 “mundo académico” é também essencialmente balizado pela perspectiva juridico-po-
sitiva, especialmente na esfera das instituicGes de natureza publica. Dessa forma, orien-
ta-se pelos termos estabelecidos na Constituicdo que vige e que a todos obriga: Estado,
sociedade e individuos.

Em nossa CRFB/1988 tem-se disposto que a educagdo é um direito social (artigo
692), e que é “direito de todos e dever do Estado e da familia, [e que] serd promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”
(artigo 205), sendo dirigida no Brasil pelo poder publico (artigo 24, IX), sem embargo da
autonomia prevista para as universidades (artigo 207).°

As InstituicGes de Educacdo Superior (IES), especialmente as publicas, configuram-se,
portanto, como centros hegemoénicos produtores (pesquisa), irradiadores (ensino) e de
aplicacdo (extensdo) de conhecimento, cujas atividades sao fundamentalmente orien-

> Referéncia da obra consultada apresentada por Pombo: OPPENHEIMER, J. Robert. The tree of knowledge, Harper’s,
217, p. 55-57, 1958.

® Neste campo, ha espago para discussdes muitissimo mais profundas e que ndo cabem nos limites deste trabalho.
Cremos, contudo, que as vivéncias de todos os leitores serdo suficientes para conduzi-los com acerto. Diretrizes
Curriculares Nacionais e instrumento de avaliagcdo para quaisquer cursos superiores ilustram bem o tragado para-
digmatico adotado, que desconsidera claramente particularidades regionais concretas, por exemplo.
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tadas pela regulamentacdo estatal. Nesta, sobressai a atuacdo claramente voltada para
o atendimento do mercado de trabalho, conforme estabelecido constitucionalmente,
com todos os desdobramentos que dai se originam: suas pautas de atuacdo sdo forte-
mente tragadas em consonancia com os apelos do capitalismo e das pressdes politicas;
educandos devem ser formados para amealhar certa parcela de conhecimento e exerci-
ta-la com maestria, ndo se relevando a preocupacdo com o desenvolvimento intelectual
necessario para a producgao criativa ou critica de conhecimento.

Sendo assim, a producdo de conhecimento é direcionada e seu paradigma hege-
monico apoia-se na ideia de disciplinaridade, buscando-se formar, por exemplo, bons
médicos e 6timos pediatras; bons engenheiros e 6timos engenheiros de estradas, etc.

Nas palavras de Minayo (2016), a disciplinaridade traduz-se num “pensamento
Unico que em pesquisas e ensino aporta uma 6tica unidisciplinar e fechada” — situagao
ainda hoje predominante, baseada na adocdo de paradigma cientifico de base cartesia-
na (decompor questdes complexas em outras mais simples para compreendé-la), a qual
Moraes (2004, p. 43) faz importante critica, em virtude de provocar a “fragmentacao de
nosso pensamento, a unilateralidade de nossa visao”.

Contra esse contexto, Santos (2016) também se manifesta, realcando que ele se
encontra na base da crise de identidade enfrentada pelas IES no tocante a perspectiva
que deve orientar sua atuagao.

Se o desejado é o desenvolvimento de uma sociedade democratica em esséncia,
e ndo somente em aparéncia, a coletividade encontra-se diante de uma encruzilhada:
a producdo de conhecimento deve ser aberta a perspectivas novas, amplas, criticas e
criativas, ou deve dar-se sob encomenda do mercado, de modo a ser eficaz para este e
satisfatdria para interesses econémicos, direcionada portanto, e excludente de outras
perspectivas e interesses “menores” (leia-se “menos ou nado lucrativos”)?

Segue, na mesma linha de pensamento, Santos (2002), ao considerar a globaliza-
¢do como um processo que se realiza a partir de centros econémicos e cientificos hege-
monicos, e ao qual se refere como globalizagcdo neoliberal hegeménica, que se encontra
a par com o capitalismo global, e que exigiria uma resposta a altura: uma globalizagdo
contra-hegeménica, a fim de que a diversidade de alternativas existentes, lastreadas
nas experiéncias e racionalidades que se situam para além dos centros e paradigmas
dominantes, possam ter voz e vez, sendo consideradas como possibilidades vélidas e
concretas (viés efetivamente democratico).

Diante de um fendmeno com o alcance e o peso da globalizacdo, mundial e irre-
sistivel, se adotada a ética dominante, torna-se natural que os processos econémicos e
de desenvolvimento tecnoldgico e cientifico acabem por traduzir os conceitos, interes-
ses e valores dos centros hegemonicos. As disposi¢cdes constitucionais brasileiras em vi-
gor deixam isso bastante evidente. Dessa forma, esses centros obtém certa estabilidade
e previsibilidade por tais arranjos paradigmaticos, e, mesmo que muitos discursos pu-
blicos soem altruistas, a realidade é que, por exemplo, ndo se investe consistentemente
em pesquisa farmacéutica que ndo vise a produzir resultados “comerciais”, por mais
relevante que a questdo se mostre pelas perspectivas cientifica e humanistica.
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N3o se desconhece que o paradigma ainda predominante muito contribuiu e
pode contribuir para o desenvolvimento da humanidade, até porque se harmoniza com
o modelo econdmico capitalista em seus moldes tradicionais, o que naturalmente sem-
pre acabard por trazer alguns beneficios.

Ocorre que esse pilar de sustentacdo da globalizacdo hegemonica esta fatigado
e em processo de alteracdo, iniciando-se um ciclo mundial de revisdo de prioridades,
com especial fortalecimento da importancia de demandas sociais antes negligenciadas,
como as ligadas a qualidade de vida em geral e a manutencdo da convivéncia pacifica
e harmonica, valorizando-se a pluralidade e a diversidade. Dessa forma, ha um movi-
mento que leva ao rompimento com a pratica da “ocultacdo” das alternatividades (de
praticas, de modelos, de conhecimentos, etc.), referida por Santos (2002), quando suas
auséncias sequer eram percebidas, muitas vezes com grande prejuizo para as socieda-
des e Estados.

Nesse sentido, vale relembrar a fala de George Soros (1998, p. 13) em depoimen-
to ao Congresso dos Estados Unidos da América:

O sistema capitalista global, que foi responsavel pela extraordinaria prosperidade
deste pais na década de 1980, esta se rompendo. O atual declinio do mercado acio-
nario dos Estados Unidos é apenas um sintoma, e um sintoma tardio, dos proble-
mas mais profundos que estdo afligindo a economia mundial [...].

Ressalte-se ainda que o século 20 foi também palco de amplos e profundos avan-
cos politico-democraticos, tecnolégicos e cientificos, cujos desdobramentos levaram ao
respeito e a valoriza¢cdo da diversidade, a alteracdo da percepgdo de espaco/tempo e a
intensificacdo da imprevisibilidade, ao surgimento da “desordem” e das incertezas ad-
vindas, como observa Morin (1999), de modo que

todos os problemas se situam em um nivel global e, por isso, devemos mobilizar a
nossa atitude ndo sé para os contextualizar, mas ainda para os mundializar, para os
globalizar; devemos, em seguida, partir do global para o particular e do particular
para o global, que é o sentido da frase de Pascal: “Ndo posso conhecer o todo se
ndo conhecer particularmente as partes, e ndo posso conhecer as partes se ndo
conhecer o todo” (MORIN, 2003, p. 14).

Diante de tal contexto, duvidas consistentes ndo podem restar quanto a perti-
néncia de se redesenhar o paradigma epistemolégico que devera dominar doravante,
reconfigurando-se o adotado tradicionalmente e ainda dominante, cujas linhas foram
tragadas em momento histérico com caracteristicas muito diferenciadas das que ora
existem e que caracterizam o presente; tal como o fortalecimento dos ideais democra-
ticos calcados no reconhecimento cada vez mais robusto de que o respeito ao didlogo,
a alternatividade, a pluralidade e a diversidade fortalece e realiza mais plenamente a
dignidade humana em suas necessidades.

Nesse diapasdo, o conhecimento ndo deve ser considerado um fim em si mesmo,
tampouco deve servir apenas a certas categorias sociais que dele possam usufruir por
seus recursos econdmicos ou politicos; deve, isto sim, ser um meio para promover a
dignidade humana. Caso fosse diferente, os balizamentos éticos, reconhecidos como
essenciais atualmente, ndo teriam o menor sentido. Ndo haveria limites e imperariam
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os designios e direcionamentos impostos pela ideologia capitalista mais crua, e os que
detivessem o poder econémico imporiam seus interesses de forma plena, aniquilando
fortemente a diversidade, a pluralidade, as diferencas (ndo as desigualdades sociais).
Note-se que, no mundo capitalista e voltado para o econébmico, monopdlios e cartéis
sdo apreciados pelos que os conseguem estabelecer.

Segundo Andrés (2017), as atividades humanas conduzidas no ambito das Cién-
cias ndo podem ser ditatorial e preconceituosamente (o que é paradoxal em Cién-
cial) tratadas, como decorre em desdobramento ao pensamento de Kuhn (2006), em
gue apenas a perspectiva da comunidade cientifica, ou de determinada parte dela, é
considerada valida. A influéncia dos ideais democraticos e da ética devem se fazer pre-
sentes, inclusive e tanto quanto possivel, levando a modificagcdes na legislacdo regula-
téria da educacao.

Sob tal ponto de vista, devem ser levadas em conta as influéncias externas ha-
vidas sobre os atores que buscam produzir conhecimento cientifico, uma vez que se
configuram como varidveis que influenciam no resultado de tal produgdo. Logo, sua
desconsideracdo sob a perspectiva metodoldgica levaria, curiosamente, a comunidade
cientifica a deixar de aplicar a si tudo o que exige que seja aplicado para que o conheci-
mento produzido seja reconhecido como valido. As IES e os seus parametros de atuacao
sdo criagcdes humanas e relacionais, e como tal devem ser considerados.

PENSAR COMPLEXO APLICADO AO DIREITO
POSITIVO NAS DEMOCRACIAS

O sobrevoo contextual realizado evidencia a inolvidavel complexidade que cerca
os objetos de estudo em geral, e, sobretudo, os ligados as humanidades, como é o caso
do Direito, bem como a necessidade de se encontrar uma nova forma para seu enfren-
tamento, com o intuito de produzir conhecimento, o que se deu a perceber exata e
justamente pela expansdo do conhecimento por via disciplinar segundo o paradigma
epistemoldgico tradicional, que o fez chegar aos limites tracados pela compartimenta-
¢do imposta por este modelo (disciplinaridade), fazendo-se necessario ultrapassa-los.

O Direito é aceito hoje essencialmente como “um sd”, como um sistema de nor-
mas estabelecido e ordenado pelo poder politico institucionalizado (quando assume
também carater juridico com a promulgacao ou outorga de uma Constitui¢cdo e os pode-
res constituidos), a partir de fatos, interesses e valores que sdo regulados e protegidos
ou “atacados” tendo em vista uma determinada finalidade, no caso dos Estados demo-
craticos, o bem comum.

Sob tal perspectiva, o pensar complexo, a aceitacao da realidade como complexa,
e da incerteza como seu signo, parece ser o ponto de partida para inimeros estudos
pertinentes ao Direito Positivo. Morin e Le Moigne (2000), valendo-se da etimologia do
termo complexus, explica que a realidade é sempre fruto de algo que é “tecido conjun-
tamente”, cabendo ao paradigma da complexidade juntar tudo e distinguir, em vez de
disjuntar e reduzir, como se da pela perspectiva tradicional, informada pelo Principio
da Simplificagdo.
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Essa forma de abordagem da realidade é capaz de, por meio do didlogo, conceber
a organizagao, reunindo, contextualizando e globalizando as singularidades, as indivi-
dualidades, a concretude das coisas. Ele ndo ignora ou suprime as personalidades. Ao
contrario, reconhece-as e respeita as suas caracteristicas, e, de todo o seu potencial,
procura se valer integralmente. Ao se aceitar que a realidade é aquilo que se percebe
do que foi tecido conjuntamente, nao se olvida a singularidade dos fios, que inclusive
podem ser substancialmente diferentes, para pensar metaforicamente.” E isso é essen-
cial ao conhecimento do Direito.

O ato de pensar a complexidade pode ser descrito, assim, como um edificio de
varios andares, cuja base se constitui de trés teorias fundamentais e que permitem criar
uma teoria da organizagao (MORIN; LE MOIGNE, 2000):

a. a teoria da informagdo, em que as informacgdes alimentam e resolvem,® a um
sO tempo, as incertezas e a surpresa, e trazem as novidades;

b. a teoria cibernética, referindo-se as maquinas autdbnomas para ilustrar que
as acOes provocam retroacOes, feedbacks, de modo que as causas levam aos
efeitos que, por sua vez, respondem as causas, e

c. a teoria dos sistemas, que lanca as bases para se pensar a organiza¢do, uma
vez que deixa claro que “o todo é mais do que a soma das partes”, implicando
dizer que a organizacdo pode gerar qualidades e efeitos que poderdo afetar,
em retorno, as partes, levando inclusive a conclusdo de que o todo é — ou
pode ser —menos que a soma das partes, em razdo de qualidades de cada par-
te serem inibidas com a organizac¢do do todo.

E sobre essa base que se erige o pensamento da complexidade, apoiando-se so-
bre ideias que cuidam da auto-organizagdo (22 andar), e, sobre essas, elementos que
Morin e Le Moigne (2000) abordou, quais sejam, os Principios que nomina como Dial6-
gico, de Recursdo e Hologramatico (32 andar):

a. o Principio Dialdgico como aquele que preconiza a unido de noc¢Ges diversas
no momento de pensar os processos de organizacao, producdo e criacdo em
meio a complexidade humana; de modo que as légicas envolvidas formem
uma unidade complexa, ainda que antagobnicas, acabando por alimentar uma
a outra, integrando-se em uma unidade que se faz a partir do antagonismo, da
concorréncia e/ou da complementac3o;

’ De certo modo, o raciocinio empregado na Teoria da Causalidade exposta por Aristdteles ajuda a compreender essa
colocacgdo, sem embargo da pecha de ideoldgica que lhe atribui Marilena Chaui (vide, por exemplo, sua obra Ideo-
logia) e a qual fazemos oposigdo em varios aspectos, o que ndo cabe aqui discutir. Segundo essa teoria, o conhe-
cimento de algo se da a partir do conhecimento de suas causas, na verdade, varidveis a serem observadas (ou fios
do tecido), sendo estas: causa material (a matéria que constitui algo), causa formal (a forma que a matéria assume
ou que lhe é dada), causa eficiente (a agdo/sujeito que imprime a matéria a forma) e causa final (a razdo pela qual
uma determinada forma é dada a algo). O conhecimento de tais causas representaria nossa percepgdo da realida-
de, e verificariamos que existem materiais diferentes constituindo cada objeto (por exemplo, tipos de normas), e
que a forma (por exemplo, texto escrito e hierarquia) de cada um destes seria ditada conforme sua causa eficiente
(quem tivesse poder para fazé-lo) com uma determinada finalidade (estabelecer uma ordem a partir de interesses
e valores tidos como relevantes por qualquer motivo). Todas essas varidveis podem se alterar de sociedade para
sociedade, de tempo para tempo, de espago para espago.

& Aqui Morin refere-se a ambivaléncia das informacgdes, que a um s6 tempo podem resolver incertezas e alimentar
(até mesmo criar) outras, especialmente se forem consideradas a pluralidade e a complexidade.
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b. o Principio da RecursGo como o que ultrapassa o Principio da Retroacao (fee-
dback, que mantém individuos e sistema apartados, adotando uma causali-
dade linear, na qual os efeitos ndo agem sobre suas causas), considerando-se
gue ha formacdo de um circulo gerador, no qual ha autoproducdo e auto-or-
ganizacdo, de modo que os produtos e efeitos de um sistema sdo também
componentes do sistema que os produz, assumindo a posi¢cdo de produtores
e causadores; tal como ocorre com os individuos, que tém sua humanidade
tracada pela sociedade, mas que a esta se acoplam, e, mediante suas intera-
¢Oes, produzem a sociedade que lhe da seu legado (cultura e linguagem, por
exemplo);

c. o Principio Hologramdtico, no sentido de que existem sistemas em que as par-
tes comporiam o todo, mas também conteriam a quase totalidade das infor-
macodes deste todo, como, por exemplo, acontece com as células que, como
partes, compdem um organismo (o todo), mas que trazem em si a totalidade
do patriménio genético desse organismo; o mesmo ocorreria com os indivi-
duos, que sdo as partes que compdem a sociedade, mas que teriam presente
em si mesmos a propria sociedade por meio de sua linguagem, sua cultura e
suas normas.

Repise-se: a proposta do pensar complexo aponta ndo para o abandono dos sa-
beres desenvolvidos segundo o paradigma moderno tradicional, em que a simplifica-
¢do, o cientificismo (e as “certezas”) e a disciplinaridade prevalecem; e sim, para o reco-
nhecimento de que a complexidade da realidade aponta para o didlogo entre saberes,
disciplinas e sujeitos que, com sua diversidade e pluralidade (e incertezas), interagem
e integram o todo social, locus em que os ideais democraticos e pertinentes a dignida-
de humana informam os discursos que sustentam os balizamentos juridico-positivos da
maior parte dos Estados, que estes buscam defender e assegurar.

Isso nos leva a problematizar como a Ciéncia Juridica, pela perspectiva disciplinar
do paradigma epistemoldgico tradicional, produziria atualmente conhecimentos volta-
dos para a humanidade sob a égide da democracia.

Afinal, se a Ciéncia e o Direito, pela perspectiva democratica estampada nos
discursos predominantes, devem servir a humanidade organizada em sociedades
politicas e sem perder de vista os individuos e grupos em sua diversidade e pluralidade
(tendo em vista 0 bem comum),® como, entdo, poderiam ter seus balizamentos estabe-
lecidos hegemonicamente apenas por um determinado grupo?

Exemplificando: poderia o Estado decidir, em beneficio do todo social, se um in-
vestimento em agronegdcio deveria ser permitido (e até incentivado) ou proibido (ou
desestimulado), tendo em vista apenas a perspectiva de uma determinada parcela da

° Bem comum significa aqui, essencialmente, a garantia de que todo individuo terd condic¢bes sociais de obter rea-
lizagdes pessoais compativeis com o todo social e com sua dignidade de pessoa humana e em conformidade com
as competéncias, habilidades e empenho. Significa idealmente que ha tratamento efetivamente igualitario no seio
socioestatal.
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sociedade, seja ela qual for? Como conciliar as diferentes perspectivas que se encontra-
riam em enfrentamento, com os impactos econdémicos, sociais, culturais e ambientais
provocados por tal investimento?

Qual o papel da Ciéncia em meio a esse conflito? Sob a perspectiva tradicional,
e com apoio no Direito Positivo, seriam chamados especialistas para se pronunciarem;
quais seriam as especialidades convocadas por intermédio de seus representantes (eco-
nomistas, ambientalistas, antropdlogos, socidlogos, epidemiologistas, etc.)? Na condi-
cao de especialidades, ofertando cada qual esclarecimentos sob sua perspectiva isolada,
poderiam sustentar a decisdo também isoladamente? Uma vez trazidos os argumentos
e esclarecimentos perante as autoridades estatais, caberia determinar em qual(is) se
apoiar, ainda que nao tivessem formacdo em qualquer uma delas?

E evidente que a decisdo deveria apoiar-se em conhecimentos validos, e a pro-
ducdo destes haveria de ser baseada em fundamentos epistemoldgicos, tedricos e me-
todolégicos igualmente vélidos e legitimos, considerando-se os valores democraticos.
Quais seriam eles, nessas condicoes? A escolha de uma especialidade para fundar a
decisdo ndo se mostraria pouco objetiva? E se outras perspectivas, também importan-
tes, ndo tivessem sequer sido cogitadas, tendo em vista a necessidade primeira de se
ter conhecimento prévio para vislumbrar tal importancia? E qual perspectiva deveria
“vencer”, considerando-se que tal vitoria haveria de se apoiar em referenciais que a
determinassem?

As indagacOes anteriormente levantadas evidenciam claramente a insuficiéncia
do paradigma epistemoldgico moderno ou tradicional para o enfrentamento efetivo
de problemas advindos da complexidade nos tempos que correm, especialmente se a
Ciéncia é convocada a cumprir o seu papel pragmaticamente.

O pensar complexo, nesse sentido, apresenta-se como paradigma emergente de
incalculdvel valor, inclusive quando ultrapassa os limites da Academia, implicando con-
siderar a multiplicidade e a variedade de interages tanto no ambito de organizacbes de
e entre sistemas, quanto de partes com estes e entre si, o que leva inequivocamente a
existéncia de incertezas. Ai estd a complexidade em toda sua pujanca, no contexto real,
no sentido mesmo atribuido a este termo por Nicolescu (2002) — “aquilo que é” (e que,
por definicdo, se encontra “velado”), o que o levou e também a Morin e Freitas (apud JA-
PIASSU, 2006, p. 81) a afirmarem ser “impossivel todo olhar global sobre o ser humano”.

O real é para além do que se estabelece em convengdes, ainda que estas visem,
justamente, a conhecé-lo; isto porque o real é sempre descrito ou indicado de modo
complexo e dinamico, de forma que as simplificagdes disciplinares, que redundam em
producdo de conhecimentos profundos, mas produzidos sob perspectivas Unicas e em
searas estanques, ndao permitem conhecé-lo em sua integralidade dinamica.

E é por isso que vale o esclarecimento de Nicolescu (2002), de que a Realidade é
a forma como se percebe o que é real. A Realidade ou “aquilo que resiste as experién-
cias, representacdes, descri¢cdes, imagens e mesmo as formulacdes matematicas” é que
é acessivel ao conhecimento, sempre parcial, mas sempre em ampliagdo, é o que se
acrescenta. Dai este autor ressaltar que existem Niveis de Realidade que variam con-
forme se alteram os niveis de percepcdao empregados na andlise ou no estudo, todos
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validos e legitimos, ultrapassando-se a ideia de que ha transferéncias de conhecimentos
somente a partir da Ciéncia moderna, implicando mesmo didlogo entre saberes, abran-
gendo a cultura e a religido.

Dessa forma, o saber cientifico tem crescido, mas apenas exponencialmente, pos-
to que seu fundamento é o paradigma tradicional; esse crescimento ocorreu em razao
do aprofundamento e da expansdo do nimero de disciplinas (essencialmente fragmen-
tadas e estanques), sem que houvesse o indispensavel didlogo entre elas, o que permi-
tiria a aproximacgao do conhecimento com aquilo que é real, pela ampliacdo mesma do
nivel de realidade, sob a ética de Nicolescu (2002).

Esse didlogo entre as disciplinas e saberes conduz a sua interacdo, que pode se
dar em formas e intensidades (ou niveis) varidveis, nomeados pelos que com eles se
ocupam, ainda com certa ambiguidade (POMBO, 2017b; SOMMERMAN, 2006; MINAYO,
2016). Dai os termos pluridisciplinaridade, multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade serem empregados sem o devido dominio por parte da maioria
dos utentes, o que é um fato, considerando-se valido o alerta de Pombo (2017b);*° qual
seja, de que a simples reunido de especialistas de varias disciplinas em torno de uma
mesa, na imensa maioria dos casos, tem muito mais a ver com a disciplinaridade do que
com qualquer desses termos, dada “[...] a incapacidade que todos temos para ultrapas-
sar 0s nossos proprios principios discursivos, as perspectivas tedricas e os modos de
funcionamento em que fomos treinados, formados, educados,” que seria o paradigma
moderno tradicional (POMBO, 2017b, p. 5).%*

E preciso, portanto, esclarecer, no ambito deste trabalho, pelo menos em suas
linhas fundamentais, que as propostas que buscavam compensar essa especializacdo
disciplinar despontaram da metade do século 20 em diante, e eram baseadas ndo no
abandono das especialidades, mas na cooperacao entre elas em diversos niveis, sendo
denominadas inicialmente de multi e pluridisciplinares, e, posteriormente, de inter e
de transdisciplinares, apresentando “cada um desses termos vizinhos [ ] muitas defini-
¢Oes, [mas] no que diz respeito aos conceitos de multidisciplinaridade e de pluridiscipli-
naridade” haveria quase um consenso (SOMMERMAN, 2006, p. 28).

Vejamos suas pautas fundamentais:

a. multidisciplinaridade — aborda o emprego de disciplinas por mera justaposi-
¢do simples, conservando cada uma delas suas teorias e metodologias con-
forme estabelecidas sob a perspectiva unidisciplinar fechada; a perspectiva
multidisciplinar da-se quando estudiosos de varias areas sdo chamados para
dissertar sobre um mesmo tema, o que fazem a partir de suas perspectivas
unidisciplinares, contudo sem que mantenham entre si didlogo técnico-cienti-
fico mais profundo; ndo deve ser confundida com a atuacdo multiprofissional
ou multiprofissionalidade, que ocorreria, por exemplo, quando em um progra-
ma de extensdo atuem cooperativamente médicos, odontélogos, juristas, etc.

10 A autora utiliza como base para essas consideracdes a seguinte obra: GUSDORF, G. Les modéles épistémologiques
dans les sciences humaines. Bulletin de Psychologie, n. 397, t. 43, fasc. 18, p. 858-68, 1990. O artigo de Pombo foi
publicado em 2005 e acessado por nés em 2017, conforme explicitado nas Referéncias, ao final.

1 A pégina indicada se refere a do artigo publicado por Pombo em 2005 e acessado por nds em 2017.
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(MINAYO, 2016); caracteriza-se, portanto, pela auséncia de cooperagao disci-
plinar e pela desnecessidade de nexo entre as abordagens, havendo objetivos
multiplos (SOMMERMAN, 2006);

b. pluridisciplinaridade — trata-se do emprego de disciplinas mais ou menos pré-
ximas, dentro de um mesmo setor de conhecimentos, o qual implica certo ni-
vel de relagdes de complementaridade, sem que haja, contudo, uma interacao
mais profunda e consistente, marcada, por exemplo, pela coordenacao; per-
siste a multiplicidade de objetivos pertinentes a cada disciplina envolvida e
sob sua perspectiva (SOMMERMAN, 2006);

c. interdisciplinaridade — é uma forma de intera¢do que, sem que se perca de vis-
ta a unidisciplinaridade latente, da-se a partir da articulagdao de duas ou mais
disciplinas cujo foco concentra-se em objeto, problema ou tema complexo e
que exige uma resposta ou andlise que envolva a todas de uma sé vez, poden-
do implicar transferéncias tedricas entre as disciplinas a ponto de gerar uma
terceira, como a Bioquimica, por exemplo (ZABALA? apud SOMMERMAN,
2006); a interdisciplinaridade provoca, nesse sentido, o didlogo disciplinar
voltado para a construcdo de uma resposta ou analise a partir de sua intera-
¢do, porém realizando cada uma das disciplinas envolvidas neste didlogo seus
estudos essencialmente lastreadas na unidisciplinaridade latente, mas com
postura dialogal proativa estratégica, a fim de que o esfor¢co conjunto leve a
compreensdo, interpretacao e explicacdo do objeto, do problema ou do tema
complexos; cada disciplina presta sua contribuicdo, mantendo-se ainda em
seus limites estreitos, muito embora se construam “aberturas” nestes limites
por meio da cooperacao no nivel estabelecido, o que permite compartilha-
mento de conhecimentos disciplinares (MINAYO, 2016), podendo chegar ao
nivel de saberes oriundos de “prdticas ndo cientificas que incluem as institui-
cOes e atores sociais diversos (LEFF** apud SOMMERMAN, 2006);

d. transdisciplinaridade — mostra-se como o produto final da interdisciplinarida-
de, no sentido de ser o ponto de chegada de seu desenvolvimento e intensi-
ficacdo, e compreende interacao e abertura mais profundas dos limites disci-
plinares — “etapa superior de integracdo” (SANTOME™ apud SOMMERMAN,
2006), por meio de esforco técnico-cientifico articulado entre os especialistas
gue atuam por meio de um didlogo muito mais intenso e livre, que permite
a articulacdo tedrica e conceitual, bem como metodoldgica (métodos, proce-
dimentos e técnicas) para a busca de uma resultante que abarque a comple-
xidade do objeto, tema ou problema (MINAYO, 2016); trata-se de construir
um arcabouco tedrico, conceitual e metodolégico unificado, com dissolucao

2 Fonte consultada por Sommerman: ZABALA, Antoni. Enfoque globalizador e pensamento complexo. Porto Alegre:
Artmed, 2002.

1 Fonte consultada por Sommerman: LEFF, Enrique. Complexidade, interdisciplinaridade e saber ambiental. In: Inter-
disciplinaridade em Ciéncias Ambientais. Sdo Paulo: Signus, 2000.

4 Fonte consultada por Sommerman: SANTOME, Jurjo Torres. Globalizagdo e interdisciplinaridade. Porto Alegre: Art-
med, 1998.
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das fronteiras entre disciplinas e diversas espécies de saberes, permitindo sua
interpenetragao e integracao para o conhecimento do objeto, tema ou proble-
ma complexos.

Em qualquer caso, como bem observa Pombo (2017b), a existéncia mesma desses
termos significa um forte movimento de resisténcia a especializa¢do, expressdao de um
“esquartejar” da totalidade em divisGes cada vez mais finas, formando um conjunto a
partir do qual os cientistas pensam poder reconstituir posteriormente o todo, crendo
ser este igual a soma de suas partes.

Nicolescu, Morin e Freitas®® (apud JAPIASSU, 2006, p. 81-83) consideram que essa
proliferacdo de disciplinas na atualidade torna “impossivel todo olhar global sobre o ser
humano”. Nesse sentido, a humanidade deve se preparar para enfrentar essa realidade
de multiplos niveis (que variam conforme muda o nivel da percepgao) e légicas corres-
pondentes. Para enfrentar este desafio é necessario assumir uma atitude marcada pelo
rigor na argumentacao, pela abertura ao desconhecido, ao incerto e ao inesperado, aos
mitos, as religides, as culturas diversas e pela tolerdncia as ideias e verdades contrarias,
0 que pode levar “a uma muta¢do comparavel a passagem dos hominideos a espécie
humana”. E é por este motivo que Nicolescu, Morin e Freitas'® (apud JAPIASSU, 2006, p.
83) afirmam no seu Manifesto da Transdisciplinaridade sobre a educacdo:

Artigo 11. A verdadeira educac¢do nao privilegia a abstracao no conhecimento. Ensi-
na a contextualizar, a concretizar e a globalizar. A educacdo transdisciplinar reavalia
o papel da intuicdo, do imaginario, da sensibilidade e do corpo na transmissdo dos
conhecimentos.

Essa constatacdo permite inferir ndo sé que a assunc¢do desta base epistemoldgica
de maneira geral mostrar-se-a sempre proficua, e em especial para as Ciéncias que tém
objetos ligados ao humano e ao social, mas também que deve haver o desenvolvimento
e o fortalecimento de base metodoldgica harmonica, de viés inter e transdisciplinar. Po-
de-se concluir, nesse sentido, que a aplicacdo do paradigma epistemolégico emergente
mostra-se muito mais consentanea com os ideais democraticos consagrados no Direito
Positivo dos Estados do que a do paradigma moderno tradicional, sob todos os aspec-
tos. Dai a proposta do pensar complexo e de seus corolarios naturais, inter e transdisci-
plinaridade, mostrar-se mais do que uma alternativa, uma necessidade.

CONSIDERAGOES FINAIS

A complexidade do mundo em que vivemos nunca foi ignorada pela humanidade.
O paradigma epistemoldgico moderno, contudo, que por séculos orientou a producao
de conhecimento cientifico sobre tal realidade nos moldes expostos ao longo do de-
senvolvimento deste estudo, permitiu que os fenémenos fossem tratados de maneira
extremamente simples, confidvel e valida, levando a comunidade académica a avancar
de maneira e em ritmo que seria inacreditavel antes de sua adocao.

> A obra citada por Japiassu foi a Charte de la transdisciplinarité, redigida por Basarab Nicolescu, Edgar Morin e Lima
de Freitas, consultada na obra “Transdisciplinarité”, Encyclopédie de LAgora.

6 A obra citada por Japiassu foi a Charte de la transdisciplinarité, redigida por Basarab Nicolescu, Edgar Morin e Lima
de Freitas, consultada na obra “Transdisciplinarité”, Encyclopédie de L'’ Agora.
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Assim foi se desenvolvendo a Ciéncia, até que, em muitos pontos, atingiu flagran-
temente os limites de sua especializagao disciplinar, ndo mais podendo se conter dentro
destes. Ndo apenas no campo cientifico, todavia, a humanidade progrediu dessa forma.
Também no campo politico, no entendimento do que seria a dignidade da pessoa hu-
mana, no papel do Estado e da sociedade, isso ocorreu.

Comecaram assim a ser tracadas as pautas de um novo paradigma epistemoldgi-
co, que emergiu fundamentalmente a partir dessa chegada aos limites disciplinares e
também dos avancos politicos havidos em torno da democracia e da dignidade da pes-
soa humana sob todos os aspectos, especialmente juridico-positivos.

Essas mudancas, historicamente muito rapidas, conduziram desde seus primeiros
momentos a uma revisao de tais limites disciplinares, e da forma como deveriam se de-
senvolver as Ciéncias, implicando ultrapassar (interdisciplinaridade) ou mesmo apagar
(transdisciplinaridade) esses limites, dada a necessidade de enfrentamento da comple-
xidade de outra maneira — pelo didlogo e pela interacdo disciplinar, pelo didlogo com
outros saberes, que ndo os da Academia, aceitando a pluralidade e as diferencas.

Nesse sentido, o paradigma epistemoldgico emergente promove o didlogo e a in-
teracdo entre sujeitos que sao historico-culturais e politicos e com as disciplinas, porém
sem que ocorra o abandono de suas identidades amplamente consideradas, tanto sob a
perspectiva disciplinar quanto sob a perspectiva humana.

Tratando de estudos e pesquisas conduzidos no campo da Ciéncia Juridica, cujo
objeto é o Direito Positivo, o pensar complexo, como base epistemoldgica, e a inter-
disciplinaridade e a transdisciplinaridade, como bases metodoldgicas, mostram-se
perfeitamente adequados a produgdo de conhecimento cientifico conforme os ideais
democraticos que devem informar toda e qualquer atividade humana em um Estado
Democratico de Direito.
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